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Resumen

El estudio de las trayectorias académicas ha cobrado mayor relevancia en las universidades, al
representar un aseguramiento de los indicadores de calidad. La presente investigacion traza un analisis
de las trayectorias del ingreso a la universidad, explorando la influencia de los estilos y estrategias de
aprendizaje, y algunas funciones cognitivas, en tres estudios eslabonados.

El primer estudio, tuvo como objetivo la validacion del Cuestionario Honey-Alonso de Estilos
de Aprendizaje (CHAEA) y la identificacion de diferencias en los estilos entre los estudiantes de tres
licenciaturas con énfasis en educacion. Participaron 940 alumnos de tres universidades del centro-sur
de México, se realiz6 un analisis factorial confirmatorio por medio en EQS 16, con CFl > 0.90 y
RMSEA < 0.05, se identificaron 16 factores agrupados en cuatro dimensiones, quedando en 56
reactivos de 80. Se encontraron diferencias significativas con respecto al tipo de licenciatura.

El segundo estudio compard dos cohortes de estudiantes universitarios que ingresaron a
Comunicacion Humana, distinguiéndolos como estudiantes de primera opcion y reubicados, con
relacién al capital cultural, los estilos y estrategias de aprendizaje, el nivel socioeconémico y las
funciones cognitivas. Participaron 141 estudiantes que ingresaron a la Facultad de Comunicacién
Humana de la Universidad Autonoma del Estado de Morelos en agosto 2016 (98) y enero 2017 (43).
Se encontraron diferencias significativas a favor de la cohorte agosto 2016 en el dominio de estilos y
estrategias de aprendizaje, asi como en dos funciones cognitivas. En relacién a las diferencias entre los
de primera opcion y reubicados, solo se encontr6 una diferencia significativa en una funcion cognitiva
de planeacion, teniendo mayor puntaje los de primera opcion.

El objetivo del tercer estudio fue generar un modelo predictivo del ingreso a la universidad a
partir de la misma muestra. El primer modelo presentd un ajuste de Chi?=4.92, gl=5, CFI=1.00,
RMSEA=.000 en el cual se identificd que el nivel socioeconémico, la ocupacion de la madre, el estilo
activo de aprendizaje, el promedio de bachillerato y dos funciones cognitivas impactan en el puntaje
de ingreso a la universidad; el segundo modelo presenté un ajuste de Chi?=5.59, gl=4, CFI=.96,
RSEA=.06 la ocupacién de la madre, el estilo activo de aprendizaje, el promedio de bachillerato y dos
funciones cognitivas impactan en el puntaje de ingreso a la universidad.

Se concluye que las variables disposicionales, las funciones cognitivas, el nivel
socioeconémico y la ocupacion de la madre tienen peso factorial importante en las trayectorias de
ingreso a la universidad, no reportado con anterioridad.

Palabras clave: trayectorias, universitarios, modelo, ingreso, estilos de aprendizaje



Abstract
The study of academic trajectories has become more relevant in universities, representing an
assurance of quality indicators. The present investigation traces an analysis of the trajectories of
the entrance to the university, exploring the influence of the learning styles and strategies, and
some cognitive functions, in three linked studies.

The first study, aimed at the validation of the Honey-Alonso Questionnaire for Learning
Styles (CHAEA) and the identification of differences in styles among students from three
bachelor's degrees with an emphasis on education. 940 students from three universities of south-
central Mexico participated, a confirmatory factorial analysis was carried out by means of EQS
16, with CFI>0.90 and RMSEA < 0.05, 16 factors grouped into four dimensions were identified,
leaving 56 reagents out of 80. Significant differences were found with respect to the type of degree.

The second study compared two cohorts of university students who entered Human
Communication, distinguishing them as first choice students and relocated, in relation to cultural
capital, learning styles and strategies, socioeconomic status and cognitive functions. A total of 141
students participated in the Faculty of Human Communication of the Autonomous University of
the State of Morelos in August 2016 (98) and January 2017 (43). Significant differences were
found in favor of the August 2016 cohort in the domain of learning styles and strategies, as well
as in two cognitive functions. Regarding the differences between the first option and relocated,
only a significant difference was found in a cognitive planning function, with the first option
having a higher score.

The objective of the third study was to generate a predictive model of admission to the
university from the same sample. The first model presented an adjustment of Chi2 = 4.92, gl =5,
CFI1=1.00, RMSEA =.000 in which it was identified that the socioeconomic level, the occupation
of the mother, the active style of learning, the average of baccalaureate and two cognitive functions
impact on the college entrance score; the second model presented an adjustment of Chi2 = 5.59,
gl = 4, CFI = .96, RSEA = .06 the occupation of the mother, the active learning style, the high
school average and two cognitive functions impact on the entrance score to the University.

It is concluded that dispositional variables, cognitive functions, socioeconomic status and
mother's occupation have important factorial weight in university trajectories, not previously
reported.

Keywords: trajectories, university, model, income, learning styles
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INTRODUCCION

Desde la psicologia educativa se han estudiado diversos agentes relacionados con el aprendizaje,
desde los niveles basicos hasta el nivel medio superior y superior, tanto en México como en el
Mundo.

En relacion al estudio en educacion superior son las trayectorias académicas las que han
sido un tema de interés de las universidades, al ser la eficiencia terminal uno de los principales
problemas que las universidades se enfrentan al egresar menos el 60% de sus estudiantes en tiempo
y forma. Dentro del estudio de las trayectorias, ha sido escasamente reconocida la importancia del
proceso de ingreso a la universidad, por lo que no se han generado modelos predictivos-
explicativos de cdmo diversas variables impactan en él; tales como, las disposiciones para el
aprendizaje individual, el nivel socioecondémico, las funciones cognitivas, y el capital cultural, que
poseen los estudiantes que ingresan a la universidad. El estudio de ingreso a la universidad puede
ser esclarecedor en los apoyos que los estudiantes requieren para favorecer su permanenciay evitar
el abandono, brindandole las herramientas pertinentes segun sean los casos.

En el capitulo 1, se detallan los antecedentes conceptuales y empiricos en torno a la
educacion en México, considerando también las trayectorias académicas y los modelos que de
ellas se han presentado por diferentes autores. Se abordan de manera mas especifica variables que
se han estudiado en relacién a las trayectorias académicas como son los estilos y estrategias de
aprendizaje, considerando las conceptualizaciones de las mismas, sus clasificaciones, modelos e
instrumentos de medicién. Se encuentra también estudios en relacion a las funciones cognitivas y
el aprendizaje, asi como la importancia de las variables sociodemograficas y el capital cultural en
el mismo; para finalizar con el estudio de la psicologia educativa desde el enfoque interconductual,
asi mismo se presenta un apartado sobre la metodologia de validacion y confiabilidad de
instrumentos.

En el capitulo 2 se encuentra el planteamiento del problema, en el cual se hace referencia
de la importancia de la presente investigacion, conforme a las necesidades Mundiales y Nacionales
en relacion al estudio de las trayectorias en educacion superior. Se especifica la toma de decision
de la poblacion considerada para el presente estudio. Presentandose el objetivo general, asi como
la pregunta de investigacion y los objetivos especificos del proyecto, desde un enfoque de la

psicologia educativa.
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En el capitulo 3 se presenta el primer estudio de este proyecto el cual consistio en la
validacion del cuestionario de estilos de aprendizaje de Honey y Alonso (CHAEA) en una
poblacion de estudiantes universitarios de México, y la comparacion entre los perfiles de
estudiantes procedentes de tres licenciaturas con énfasis en educacion y salud.

En el capitulo 4 se detalla el segundo estudio, el cual consistié en la comparacién entre las
cohortes generacionales de la Licenciatura en Comunicacion Humana de la Universidad Auténoma
del Estado de Morelos que ingresaron en agosto 2017 y enero 2017 en relacion a variables
disposicionales para el aprendizaje (estilos y estrategias de aprendizaje), el capital cultural, el nivel
socioecondmico Y las funciones cognitivas (conducta de planeacién, resolucion de problemas y
razonamiento) y las correlaciones de éstas variables con el ingreso a la universidad por medio del
EXANI-II.

El capitulo 5 presenta el tercer estudio, el cual consistio en la creacién de un modelo
predictivo de ingreso a la universidad, que incluyera variables disposicionales para el aprendizaje
(estilos y estrategias de aprendizaje), el capital cultural, el nivel socioecondémico y las funciones
cognitivas (conducta de planeacién, resolucion de problemas y razonamiento).

Finalmente, en el capitulo 6 se presentan las conclusiones finales de la investigacion,
enfatizando la importancia y pertinencia del analisis de la influencia de las diferentes variables
modeladas en este estudio, asi como la pertinencia de llevar a cabo nuevos esfuerzos de

modelamiento de ingreso a la licenciatura en otros tipos de carrera y niveles educativos.
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CAPITULO 1
MARCO TEORICO

1.1.-SISTEMAS EDUCATIVOS

A finales de los afios ochenta y principios de los noventa en México se institucionalizd la
evaluacion de la educacion superior con el Programa para la Modernizacion Educativa 1990-1994
del Gobierno Federal (DOF, PROGRAMA Nacional para la Modernizaciéon Educativa 1990-
1944.29 de enero 1990), sumandose asi a la tendencia internacional en materia educativa. En él se
estableci6 como una accién prioritaria, la evaluacion interna y externa permanentes de las
instituciones (COPAES, 2014a). Ante la inminente necesidad de la evaluacion externa se cre6 en
1990 los Comites Interinstitucionales para la Evaluacion de la Educacion Superior (CIEES), siendo
entre sus principales funciones la evaluacion diagndstica de programas académicos, las funciones
institucionales, la acreditacién de programas y unidades académicas; el principal objetivo de la
evaluacion que realizan los comités consiste en contribuir a mejorar la calidad y eficiencia de la
educacion superior en el pais (CIEES, 2014).

Ante el presente interés en la evaluacion educativa superior surge el Consejo para la
Acreditacion de la Educacion Superior, A.C. (COPAES), organismo que ha creado un marco
general para los procesos de acreditacion de programas académicos del nivel superior. En su marco
de referencia del 2012(esta el 2015) considera como categoria de analisis el personal académico,
el estudiante, el plan de estudios, la evaluacion del aprendizaje, la formacion integral, el servicio
de apoyo para el aprendizaje, la vinculacion- extension, la investigacion, la infraestructura y
equipamiento, la gestién administrativa y financiamiento. Respecto al estudiante considera el
proceso de seleccion, el ingreso, si la institucion realiza acciones para su caracterizacion para
prevenir los problemas de reprobacion y desercion escolar; lo cual podria arrojar datos en
investigacion de las trayectorias escolares y en un momento dado crear la instrumentacion de
programas remediales (COPAES, 2014b).

1.1.1.-SISTEMA EDUCATIVO DE LOS PAISES DESARROLLADOS

Barber y Mourshed (2007) afirman que las experiencias de los paises exitosos en sistemas

educativos resaltan la importancia de tres aspectos: 1) conseguir a las personas mas aptas para
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ejercer la docencia; 2) convertirlas en instructores eficientes; 3) garantizar que el sistema sea capaz
de brindar la mejor instruccién posible a todos los nifios.
Por medio de la investigacion realizada por McKinsey & Company (Barber & Mourshed,
2007) se analizaron los resultados obtenidos en el Programa Internacional de Evaluacion de
Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE) y la Evaluacion Nacional de Desarrollo Educativo (NAEP, por sus siglas en
inglés), se identifico los 10 sistemas que ocuparon los mejores puestos en la evaluacién, siendo
éstos: Alberta (Canada), Australia, Bélgica, Finlandia, Hong Kong, Jap6n, Holanda, Nueva
Zelanda, Ontario (Canadd), Singapur y Corea del Sur.
A continuacidn, se describira de manera general los sistemas educativos de algunos de estos
paises que han sido los mejores evaluados en PISA:
e Bélgica: En Bélgica la educacion es obligatoria de los 7 a los 18 afios, donde se cursa desde
educacion primaria (de los 6 a los 12 afios), educacion secundaria y bachillerato (de los 12
a los 18 afios) que son gratuitos y la duracion de las clases son de 50 minutos. En la etapa
de secundaria la razon alumno/profesor es de 9/4. Con el Certificado de Educacion
Secundaria Superior (CESS) se accede a la Universidad sin pasar por pruebas de acceso.
En la Ensefianza Universitaria, las universidades organizan los estudios en tres ciclos : 1)
conduce al Grado llamado Bachelier/Bachelor y su duracion es de 3 afios (180 ECTS); 2)
conduce al grado académico de Master, con 1 o 2 afios de duracién (60-120 ECTS) y 3)
con el que se obtiene el grado académico de Doctor, comprende una formacién doctoral de
60 ECTS, que conduce a la obtencidn de un Certificado de Formacidn para la Investigacion
imprescindible para realizar la tesis doctoral (180 ECTS) (Ministerios de Educacion, 2014).
e Laeducacion basica en Finlandia comienza a los 7 afios de edad y termina a los 16 afios y
es impartida en el idioma que la poblacién domina, ya sea el finés que es el que dominan
mayormente en Finlandia, el sueco, la lengua de los romanies (gitanos) y el lenguaje de
sefias. Después de eso pueden cursar una Secundaria Superior de tres afios (ensefianza
media o bachillerato), un nivel no obligatorio (Enkvist, 2010). Posterior a ello los
estudiantes pueden elegir entre la educacion universitaria que hace énfasis en la
investigacion y la ensefianza cientifica, o en las escuelas superiores profesionales tienen
mayor alcance a lo practico. Segun la institucion y asignatura, los profesores de ensefianza

profesional tanto a nivel secundario como superior deben tener 1) un titulo académico
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superior adecuado (o postgraduado); o 2) un titulo de una escuela superior profesional
adecuado; o 3) la calificacion mas alta posible en su propio sector profesional, por lo menos
tres afios de experiencia laboral en el sector, y estudios pedagdgicos. Generalmente los
profesores de universidad deben tener un titulo doctoral u otro titulo de postgrado
(Direccion Nacional Finlandesa de Educacién, 2016). Las universidades seleccionan a sus
alumnos mediante pruebas de admision. Tienen plazas para aproximadamente un tercio de
los jovenes de cada promocion (Ojanen, 2002).

En Japon las clases estan programadas de ocho de la mafiana a tres de la tarde de lunes a
sébado (los sabados generalmente se dedican a clases de arte, educacion fisica o idiomas).
Las escuelas de Japdn no todas son publicas, aproximadamente el 80% de los estudiantes
asisten a escuelas privadas que cobran colegiaturas altas, pero mucho menores que las que
se pagan en Estados Unidos o Europa. El ingreso a la universidad es un determinante para
el futuro de los estudiantes, pues es probable que al egresar sean contratados por empresas
(Buenrostro, 2004).

Singapur se ha preocupado mucho por la innovacion en la educacion, por lo que tres lemas
sintetizan bien la politica educativa que éste pais aplica: 1) Escuelas pensantes, nacion que
aprende, 2) Ensefia menos, aprende mas y 3) Piensa fuera de los moldes (Andere, 2001).
Este sistema se forjo a base de diversas transformaciones que Singapur tuvo que pasar,
siendo uno de ellos la homogeneidad en su sistema de ensefianza posterior a su
independencia, donde se habria de generar igualdad tanto en las escuelas inglesas, chinas,
malayas y tamil que se extendian a lo largo del pais; fue por medio de los llamados
alumnos-maestros y de diversas reformas que la educacion primaria logré permear a toda
la poblacion (Wong, Ayman & Naik, 1975). Con ello, los estudiantes son divididos como
de alto o bajo desempefio desde temprana edad. El sistema les abrira las puertas mas y mas
a los nifios y jovenes con altos resultados consistentes. La secundaria tiene una duracion
de cuatro afios y al finalizar realzan un examen final que les abre tres posibilidades de
continuar con los estudios: preparatoria académica para lo que desean hacer universidad,
educacién tecnoldgica en los centros politécnicos y educacion normalistas, estos dos
ultimos con posibilidad de integrarse al mercado laboral. Al concluir sus estudios los
mejores son reclutados por el servicio civil de Licenciatura con salarios muy elevado

(Andere, 2001). En materia de educacién se trata sobre todo de la calidad del personal
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docente, de los métodos didacticos y de los planes de estudio (Wong, Ayman & Naik,
1975).

Corea del Sur: Tiene una educacién basada en la disciplina (Bedoya & Casas, 2013) y su
éxito estriba que el Gobierno controla la educacién primaria y el sector privado es el
principal proveedor de la educacion terciaria y universitaria (Alvarez & Freijo, 2014). Los
estudiantes coreanos, segin Junwoo Lim, emplean gran parte de su tiempo libre en
profundizar en el estudio de temas de su interés de las areas de mayor gusto porque
comprenden que los resultados son directamente proporcionales al esfuerzo (Bedoya &
Casas, 2013), asi como desde los afios setentas ha ido en aumento las clases particulares y
la preparacion complementaria para lograr superar el examen de acceso a la universidad
(Alvarez & Freijo, 2014). El sistema de educacion que sigue es el 6-3-3-4, esto es que son
seis afios de educacion primaria, tres de secundaria obligatoria, tres de secundaria superior
y cuatro de estudios universitarios; de igual manera hay tres tipos de escuelas: las
nacionales, publicas y privadas, las dos primeras estan a cargo del Estado, aun y cuando
las privadas estan en aumento en todos los niveles educativos (Gonzalez, 2011).

1.1.2 SISTEMA EDUCATIVO EN MEXICO

El sistema educativo en México a diferencia de los paises que ocupan el primer lugar en la

evaluacion de PISA comienza en edades inferiores a la de éstos, siendo obligatorios los tres

primeros niveles acorde con la Secretaria de Educacion Publica (2000). A continuacidn, se realiza

una descripcién general del sistema educativo.

Preescolar: es el primer nivel obligatorio y lo cursan nifios de cuatro a cinco afios de edad,
se imparte en la modalidad general, indigena y cursos comunitarios.

Primaria: La educacion primaria es obligatoria y se imparte a nifios de entre 6 y hasta 14
afios de edad; la duracion de los estudios es de seis afios- dividida en seis grados. La
primaria se ofrece en tres servicios: general, indigena y cursos comunitarios. La escala
oficial de calificaciones es numérica del 5 al 10, siendo 6.0 la calificacion minima
aprobatoria.

Secundaria: es obligatoria desde 1993 y se imparte en los siguientes servicios: general, para
trabajadores, telesecundaria, técnica y para adultos. La secundaria se proporciona en tres

afios a quienes hayan concluido la educacion primaria. Generalmente estd dirigida a la
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poblacion de 12 a 16 afios de edad. La escala oficial de calificaciones es numérica del 5 al
10, siendo 6.0 la calificacion minima aprobatoria.

e Media superior: el bachillerato general, que ademas incluye las modalidades de
preparatoria abierta y educacion media superior a distancia, el bachillerato tecnologico,
modalidad de caracter bivalente que ofrece la Licenciatura de técnico profesional, a la vez
que prepara a las personas para la continuacién de estudios del tipo superior y la educacién
profesional técnica, que forma profesionales calificados en diversas especialidades. Para
entrar a una escuela publica o privada regularmente las escuelas exigen un examen de
admision.

e Superior: esta conformada por cuatro tipos de instituciones, las universidades, los institutos
tecnologicos, las escuelas normales y las universidades tecnoldgicas. Comprende los
niveles de técnico superior universitario o profesional asociado, licenciatura, especialidad,
maestria y doctorado. Algunas instituciones han organizado sus cursos en semestres y otras

en trimestres.

Con ello la educacidn obligatoria en nuestro pais abarca soélo los tres primeros niveles de
los cinco considerados en la formacion (ver Figura 1). Con resultados publicados por el Instituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE,2012) se estima que la cobertura en la escuela
primaria es de un 97%, siendo aun un desafio la asistencia al preescolar con una cobertura de 71%
y del nivel superior que es de 67%. En ésta Gltima poblacion aproximadamente el 40% de los
jévenes que la cursan presentan problemas en reconocer la idea principal de un texto, en razonar
y pensar matematica y cientificamente. Referente a la educacion superior la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Economico en México (OCDE, 2015), menciona que cerca del 38%
de los jovenes ingresen a educacion superior, estando por debajo del promedio de la OCDE que es
de 67%.

En la Figura 1 se puede observar la division de los niveles educativos de México. Los
cuales abarcan preescolar, primaria, secundaria, bachillerato general y el bivalente (ya sean técnico
o profesional), las universidades y tecnoldgicos donde se incluyen también a la normal, asi como

las especialidades, las maestrias y los doctorados.
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Figura 1. Niveles del sistema educativo de México

1.1.3 LAS INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR COMO ORGANIZACIONES
EDUCATIVAS

Brunner (1990) expresa que las universidades nacieron como escuelas vocacionales para la
ensefianza profesional. Se crearon para canalizar las actividades educativas hacia los
requerimientos profesionales, eclesiasticos y gubernamentales de la sociedad, por ello como
cualquier otra corporacion, la universidad representaba asimismo la organizacion de los miembros
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de un oficio. Con base en lo anterior Diaz, Pereira. M, Pereira. H y Suarez (2011) afirman que las
Universidades son consideradas como una organizacion que se consolida con el tiempo y mediante
los procesos histdricos de la actividad humana.

Como sefiala Ruiz (2004), las universidades como cualquier otra institucion o corporacion
consideran esencial la eficiencia, en la administracion de las instituciones de educacion superior,
por ello, es un requisito importante la seleccion de personas de calidad por parte de la institucion.

En una investigacion realizada en Espafia, Diaz et al (2011), han afirmado que el
rendimiento de una institucion educativa (school effectiveness) generalmente se estima
contrastando el nimero de sujetos que obtienen una titulacion/graduacion en relacion con los que
lo intentan. Globalmente, este tipo de investigaciones evaluativas se les denomina estudios
input/output, debido a que los objetivos fundamentales se orientan a evaluar la relacién entre las
entradas y las salidas.

Referente al contexto internacional Lopez, Rodriguez y Ramirez (2008) sefialan que la
eficiencia de un sistema educativo ha sido definida por la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNICEF), como el grado en el cual un sistema
educativo consigue optimizar la relacion inversién—resultado en la educacion. De la misma forma
Simoén y Arias (1996) afirman al respecto que la eficiencia terminal es una de las dimensiones de
la efectividad organizacional que es imprescindible evaluar en forma permanente en toda
institucidn educativa, lo cual permitird tomar decisiones estratégicas fomentadoras de la excelencia
academica.

Pero las organizaciones, al igual que los individuos, no suelen conseguir plenamente sus
objetivos, sino que los alcanzan en mayor o menor grado o proporcién (Fernandez & Sanchez,
1997). Esto significa que las personas y las organizaciones no son eficaces o ineficaces, sino que
relativamente eficaces y, asi alcanzan el 40, el 80, el 95 y a veces el 100% de los objetivos
pretendidos. Quiere decir que la ineficacia en realidad no existe o, en todo caso, equivaldria a un
0% de eficacia.

En lo referente a la educacion en el nivel superior en el Plan Nacional de Desarrollo del
2007, se menciona que ésta sélo capta a uno de cada cuatro jovenes de entre 18 y 22 afios de edad.
De éstos, la gran mayoria, cerca del 94%, estudia licenciatura o sus equivalentes, y
aproximadamente el 6% cursa estudios de posgrado. Se estima que la eficiencia terminal en

educacion superior oscila entre 53 y 63%, segun el tipo de programa, y puede llegar a ser de hasta
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87% en los programas de investigacion avanzados. En el Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018
(2013) se ha sefialado que el sistema Educativo Nacional atiende actualmente a 35.2 millones de
nifios y jovenes, en la modalidad escolarizada.

Sin embargo, la eficiencia terminal de la educacién bésica es baja: por cada 100 nifios que
ingresan a primaria, sélo 76 concluyen la secundaria en tiempo y forma. Esta situacion ha limitado
la posibilidad de ampliar la cobertura en la educacion media superior (66.3%) que la ley también
establece como obligatoria y por cada 100 egresados del bachillerato, 85.9 se inscriben en alguna
institucion de educacion superior. La matricula de la educacion superior es de 3.3 millones de
alumnos, lo que representa una cobertura del 29.2% (Secretaria de Educacién Superior, 2015).

Como se ha mencionado, las instituciones de educacion superior fueron creadas para
formar y responder a la demanda que la sociedad requiere, es importante considerar por tanto tres
momentos cruciales relacionados con los estudiantes en toda institucion, uno de ellos es el ingreso
de los estudiantes que seleccionaron un programa dentro de los que oferta la institucién, un
segundo momento es la trayectoria que sigue el joven en su calidad de estudiante, y un altimo
momento, tendria que ver con la culminacion del programa seleccionado por parte del estudiante.

A continuacion, se abordaran modelos que la ciencia plantea, asi como algunos modelos

que se han desarrollado para el analisis de trayectorias académicas.

1.2 MODELOS EN CIENCIA

Concari (2001) expone en relacion a las teorias cientificas, que éstas no son descriptivas sino
explicativas, comprendiendo que la explicacion se efectlia siempre en términos de leyes cientificas
y esas leyes no son siempre causales. Considera las palabras de Laudan (1986 en Concari 2001),
quien expresa que el objetivo de la ciencia consiste en obtener teorias con una elevada efectividad
en la resolucion de problemas. En torno a la investigacion se han manejado tanto teorias como
modelos, es importante hacer una diferenciacion entre estos dos conceptos.

La conceptualizacion de teoria puede ser definida de dos maneras, la primera de ellas es la
propuesta por Sierra (1984 en Carvajal, 2002) que tiene un sentido amplio y la segunda de ellas
que es mas especifica la propone Ladriere (1974 en Carvajal, 2002). La definicion amplia
considera a la teoria como toda concepcion racional que intenta dar una vision o explicacion sobre
cualquier asunto o realidad; la definicion especifica la concibe como como un sistema, una

conFiguracion conceptual cuyos elementos son interdependientes, y que muestra por su misma
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estructura su cohesion interna y su sustraccion. Por otra parte, el modelo puede considerarse como

una especie de descripcién o representacion de la realidad (hechos, situaciones, fendmenos,

procesos, estructuras y sistemas, entre otros) que estan en funcion de unos supuestos tedricos o de

una teoria.

Existen diferentes tipos de modelos en ciencia entre los que destacan los modelos

empiricos, tedricos, conceptual, deterministico, estocasticos (Maria, 2007).

a)

b)

d)

Modelos empiricos: son aquellos que predicen como una variable afecta una respuesta y
no por qué la afecta, por lo que no se logra entender la totalidad de un sistema. Estos
modelos representan un regreso al concepto de analisis de regresion, aunque en un nuevo
nivel cualitativo.

Modelos tedricos: se basan en una propuesta o teoria de entendimiento del fendmeno en
estudio, sera correcto siempre y cuando la teoria lo sea, y solo para el ambito de condiciones
para el cual ella sea propuesta.

Modelos conceptuales: es decir, son una representacion simplificada de objetos, fendmenos
0 situaciones reales y no necesitan de una teoria que los expliquen, con frecuencia se
describe con diagramas que muestran los procesos, sistemas mayores y las relaciones
cualitativas entre las entidades.

Modelos deterministicos: hacen predicciones definidas de cantidades, dentro de cualquier
distribucion de probabilidades. Algunos modelos o técnicas deterministas son
programacion lineal, analisis de Markov, costo/beneficio, se construye para una condicion
de certeza supuesta, y el modelo asume que solo hay un resultado posible (el cual es
conocido) para cada accion o curso alternativo.

Modelos estocasticos: contienen elementos aleatorios distribuidos dentro del modelo; de
tal manera que predicen el valor previsto o una cantidad en términos de probabilidad de

ocurrencia, se emplean los modelos probabilisticos cuantitativos.
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1.2.1 MODELOS DE TRAYECTORIA ESCOLAR EN EDUCACION SUPERIOR
Villalon, Calderén, Gutiérrez y Melchor (2012) afirman que las trayectorias escolares son
consideradas un estudio necesario para las Instituciones de Educacion Superior (IES), porque
revelan el comportamiento de los estudiantes durante su estancia en las mismas. Toda institucion
tiene como una de sus mayores prioridades conseguir el mejor ingreso y alcanzar el mejor egreso
para cada una de sus generaciones (Rangel, 2004).

Gonzélez. M (2011) concibe a la trayectoria escolar universitaria como el recorrido
historico que efecttan los estudiantes bajo condiciones y caracteristicas distintas de ingreso y los
cuales confluyen en una determinada cohorte, la que sera afectada de diversas maneras por la
organizacion universitaria, las Licenciaturas disciplinarias que los estudiantes eligen, asi como el
contexto social de referencia. Otra definicidn es la de Altamira Rodriguez (como se cit6 en Ponce,
2003) quien la define como la cuantificacion del comportamiento escolar de un conjunto de
estudiantes (cohorte) durante su trayecto o estancia educativa o establecimiento escolar, desde el
ingreso, permanencia y egreso, hasta la conclusién de los créditos y requisitos académico-
administrativos que define el plan de estudios.

Por otra parte, tanto Garcia. R (2014) como Gonzalez. M (2011) afirman que las
trayectorias escolares de los estudiantes universitarios pueden afectarse por una diversidad de
variables, como son las condiciones econdémicas, el promedio anterior, el estado civil, el apoyo
familiar, el apoyo de becas que ofrece la universidad y por problemas de corte psicolégico tanto
en lo cognitivo como en lo emocional, asi como el proceso de integracion que los estudiantes
logran.

De esta manera Fernandez, Pefia y Vera (2006), sefialan que el anélisis de las trayectorias
escolares de los alumnos puede ser realizado de manera longitudinal y transversal. El seguimiento
longitudinal de una cohorte implica el analisis del trayecto de los integrantes que la conforman,
asi como de su vida académica. Se inicia en el momento en que los alumnos ingresan por primera
vez al ciclo escolar, y recorre los movimientos que intervienen en el mismo, como ingreso,
aprobacién-reprobacion, rezago, desercion y egreso. Por su parte, los estudios de caracter
transversal, se realizan a través de un corte en el trayecto de la vida académica de los integrantes
que conforman la cohorte. Dicho corte se practica en funcién de los objetivos que se pretendan
alcanzar en la investigacion. Gutiérrez, Granados y Landeros (2011) postulan que son preferibles

los estudios de cohortes reales que el de las aparentes, dado que los estudios de eficiencia terminal
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basados en cohortes aparentes pueden arrojar resultados engafiosos que, al emplearse para tomar
decisiones, pueden traer consigo consecuencias injustas.

Otra contribucién es la de Gonzélez. M (2011) quien considera que el seguimiento de
cohortes, 0 seguimiento de trayectoria se constituye de esta forma en una opcion doble: para las
instituciones, conocer sus principales indicadores, bajo el conocimiento de sus estudiantes con el
objetivo de implementar programas adecuados para afrontar sus problemas, y, para los estudiantes,
el reconocimiento de los principales problemas a enfrentar teniendo a la mano programas reales
implantados por las instituciones.

Diverso autores han encontrado que existen multiples variables que se vinculan con las
trayectorias escolares como el sexo, el nivel socioeconémico, la edad, el nivel de estudios de los
padres, la eleccion de Licenciatura, el apoyo familiar, el tipo de bachillerato de procedencia, el
promedio con el que ingresaron del bachillerato, el puntaje en el examen de admision de la
universidad, numero de intentos de ingresar, si el estudiante trabaja y ese trabajo se relaciona con
la Licenciatura, indicadores socioecondémico y demograficos, el medio de transporte para asistir a
la universidad, autopercepcion de habilidades académicas (estudiar solo, trabajar en equipo,
matematicas, redactar trabajos, expresar oralmente sus ideas, entender textos en inglés, usar
computadora, buscar informacion en biblioteca y en internet), las estrategias que utiliza el
estudiante para hacer tareas (lo visto en clases, los libros de textos, apuntes de los comparieros,
otros libros, revistas y periddicos, computadora, material de biblioteca, internet, preguntar al
profesor, acudir a sus comparieros, preguntar a familiares), redes familiares y sociales (si los padres
muestran interés en los estudios del estudiantes, la buena comunicacién y afecto con padres y
hermanos), residencia en domicilio familiar, adaptacion académica motivacién inicial, recibir
ayuda estudiantil (becas, crédito universitarios), satisfaccion académica (Figuera, Torrado, Dorio
& Freixa, 2015; Gonzélez, Castro & Bafiuelos, 2011; Herrero, Merlino, Ayllén, & Escanés, 2013;
Perona, Borrell & Sassaroli, 2010; Quintela, 2007), algunos de estos aspectos han sido
considerados en la sistematizacién de categorias que se encuentran en algunos planteamientos de

los modelos sobre las trayectorias.
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1.2.1.1 Modelo de Chain

Ragueb Chain fue pionero en el estudio de trayectorias académicas en México a finales de la tltima
década del Siglo XX, él considero que para el estudio de las trayectorias de los estudiantes en la
universidad se debian tener en cuenta tres dimensiones, la de tiempo, eficiencia escolar y

rendimiento escolar; teniendo cada una de estas dimensiones diferentes categorias (ver Tabla 1).

Tabla 1
Dimensiones del Modelo de trayectorias de Chain
Dimension Definicién Categoria Indicador
Continuidad y/ o Continuidad Es la inscripcion actualizada en el
discontinuidad en el ritmo semestre que corresponde
Tiempo temporal correspondiente a

la generacion
Discontinuidad  Es la inscripcion, forzada o no, a
o irregular cursos que corresponden a semestres
anteriores a los de su generacion

Eficiencia Formas en que los Ordinario Se refiere a los alumnos que aprueban
escolar estudiantes  aprueban vy todas las asignaturas correspondientes
promocionan las asignaturas al programa, utilizando
a través de las diversas exclusivamente la primera opcion de
oportunidades de examenes. examen de cada curso. Se considera la

nota aprobatoria en cada asignatura.
No ordinario Incluye a los alumnos que en la

promocién de una 0 mas materias
utiliza  opciones de  examen
consideradas extraordinarias
(denominados examenes
extraordinario, titulo de suficiencia,
regularizacion y éstos mismos en
segunda inscripcién). Se considera la
nota aprobatoria en cada asignatura.
Alude al promedio
Rendimiento de calificacion obtenido por
el alumno en las
asignaturas en las cuales ha
presentado
examen,
independientemente del tipo
de éste
Nota: Adaptado de “Estudiantes Universitarios: trayectorias escolares, Universidad
Veracruzana”, por R. Chain, 1994, http://www.uv.mx/cpue/colped/N_2526/Publragu.htm
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Por medio de esta conceptualizacion de trayectorias académicas se lograron identificar
dieciocho categorias (ver Tabla 2) de los tipos de trayectorias que podrian presentar los estudiantes

de una institucion de nivel superior. Asi mismo permitiria identificar los que se encuentran en un

grado de vulnerabilidad.

Tabla 2
Categorias de trayectoria escolar
Categoria Tiempo Eficiencia Rendimiento
1 Continuo Ordinario Alto
2 Continuo Ordinario Medio
3 Continuo Ordinario Bajo
4 Continuo No ordinario Alto
5 Continuo No ordinario Medio
6 Continuo No ordinario Bajo
7 Continuo Irregular Alto
8 Continuo Irregular Medio
9 Continuo Irregular Bajo
10 Discontinuo Ordinario Alto
11 Discontinuo Ordinario Medio
12 Discontinuo Ordinario Bajo
13 Discontinuo No ordinario Alto
14 Discontinuo No ordinario Medio
15 Discontinuo No ordinario Bajo
16 Discontinuo Irregular Alto
17 Discontinuo Irregular Medio
18 Discontinuo Irregular Bajo

Nota: Adaptado de “Seguimiento de la propuesta del estudio de las trayectorias escolares en la
universidad Veracruzana”, por J. C. Ortega, 2015, Trayectorias escolares en educacion superior.
Propuesta metodoldgica y experiencia en México, p. 29, biblioteca digital de Investigacion
Educativa.

1.2.1.2 Modelo de Ponce en la Universidad Autonoma del Estado de Hidalgo

El Modelo de Ponce (2003) parte del modelo que propone Chain, esta nueva propuesta ademas de
tomar las dimensiones de tiempo, eficiencia y rendimiento, considera las diversas posibilidades de
informacion que se puede obtener al evaluar cohorte por cohorte; donde se pretende hacer
seguimiento semestral de los estudiantes, asi como el seguimiento de toda una cohorte desde su
ingreso hasta el egreso. Este modelo considera variables como son: el niUmero de estudiantes que
ingresaron, sus calificaciones, el nimero de estudiantes que egresan, los que se titularon, los

estudiante inscritos, los que abandonaron la Licenciatura, el nimero de semestre que han cursado
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para culminar los créditos, los estudiantes que han aprobado en ordinario y lo que no, las

calificaciones por asignatura, permitiendo esta Gltima identificar la asignatura en la que los

estudiantes tienden a tener menor promedio (ver Tabla 3).

Tabla 3

Modelo de la evaluacidn de trayectorias académicas de Ponce

Indicador

Definicion y operacionalizacion

Siglas

Eficiencia
terminal

Eficiencia de
Egreso

Rezago
Educativo

Tasa de
Promocion

Es la relacion entre el nimero de alumnos
que se inscriben por primera vez a una
Licenciatura profesional conformando, a
partir de este momento, una determinada
generacion, y los que logran egresar de la
misma, después de acreditar todas las
asignaturas correspondientes al curriculo
de cada Licenciatura, en los tiempos
estipulados por los diferentes planes de
estudio
ET= AET x100
AC

La relacion cuantitativa de los estudiantes

que egresan y los que ingresaron de una

cohorte, indistintamente de la cantidad de

ciclos/semestres requeridos

EE= AEE X100
AC

La comparacion porcentual de la
eficiencia terminal versus la tasa de
egreso

RE = Eficiencia de Egreso — Eficiencia
Terminal

Relacion entre los estudiantes que se
inscriben en los grados, a partir de los
previos
TPR= Al X100

AlA

AET= Numero de estudiantes de la
cohorte que egresa en el tiempo
estipulado por el plan de estudios.

AC= Numero de estudiantes que
integran la cohorte o generacion

AEE= Numero de estudiantes de la
cohorte que egresa, indistintamente
de los semestres empleados paraello

AC= Numero de estudiantes que
integran la cohorte o generacion

Al= NUmero de estudiantes de la
cohorte que se inscribe en un
periodo determinado.

AlA= Numero de estudiantes de la
cohorte, inscritos en el periodo
anterior
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Tasa de
Desercion
generacional

Tasa de
desercion
semestral de
la cohorte

Eficiencia
terminal de
titulacion

Eficiencia de
titulacion con
relacion al
egreso

Tasa de
Retencion

Continuacién

Abandono que hace el alumno de los
cursos o Licenciaturas a las que se ha
inscrito, dejando de asistir a las clases y
de cumplir con las obligaciones
establecidas previamente. Se consideran
desertores aquellos estudiantes que
abandonan la Licenciatura, sin importar si
se inscriben en otra de la misma
institucion

TDG= AD X100
AC

Caracterizar el comportamiento por ciclo,
en lo que se refiere a la desercion. se ira
determinando Unicamente durante el
tiempo estipulado por el plan de estudios

TDSC= _ADS X100
AIS

Define considerando un periodo de cinco
afios después del periodo que sefiala el
plan de estudios para cursar.
Cada IES ajustara este tiempo, de acuerdo
con su propia normatividad.

ETT=ATC X100
AC

El indice de titulacion se determina por la
proporcion de titulados de una cohorte
determinada y el nimero de egresados.

ETE= ATC X100
AE

El porcentaje de estudiantes (0 que estan
terminando sus estudios) retenidos por la
institucion. Se determina por semestre

TDG= Tasa de
generacional

desercién

AD= Numero de estudiantes de la
cohorte  que  abandona la
Licenciatura

AC= Numero de estudiantes que
integran la cohorte o generacion

ADS=NUmero de estudiantes que
abandona la Licenciatura en el
transcurso del ciclo

AlS= NUmero de estudiantes
inscritos al inicio del mismo ciclo

ATC= Numero de estudiantes de la
corte que se ha titulado

AC= NUmero de estudiantes que
integran la cohorte o generacion

AE= NUmero de estudiantes de la
cohorte que han  egresado
atendiendo a los criterios ya
establecidos anteriormente

ATC= Numero de estudiantes de la
corte que se ha titulado

AP= NUmero de estudiantes que

permanecen en la institucion al final
de un ciclo determinado,
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Tiempos
medios de
egreso

Tasa de
aprobacion

Continuacién

TR= AP X100
AlS

TME = SA1+SA2+SA3+SAN
N

Tasa de aprobacion en examen ordinario:

Muestra la aprobacién de los estudiantes
en las asignaturas correspondientes a
cierto semestre con relacion a los
estudiantes inscritos a esas asignaturas,
utilizando exclusivamente la primera
opcidn de cada curso, es decir, examen
ordinario

TAO= AAO X 100

AA

independientemente de que repitan
asignaturas o semestres, pero que

continden en el mismo programa
educativo.

AlS= NUmero de estudiantes
inscritos al inicio del mismo ciclo

SAl= NOmero de semestres
empleados por el estudiante 1 de la
cohorte, para cursar el programa
educativo

SA2= NUmero de semestres
empleados por el estudiante 2 de la
cohorte, para cursar el programa
educativo

SA3= NOmero de semestres
empleados por el estudiante 3 de la
cohorte, para cursar el programa
educativo

SAN= Numero de semestres
empleados por el estudiante N de la
cohorte, para cursar el programa
educativo

N= Numero de datos

AAO= Numero de estudiantes que

aprobaron en ordinario la asignatura

AA= Numero de estudiantes que
cursaron la asignatura
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Rendimiento
Escolar

Continuacién

Tasa de aprobacion de caracter general

Representa la aprobacion de los
estudiantes en las asignaturas cursadas en
cierto semestre, independientemente del
tipo de examen presentado.

Se pueden identificar:

-Asignatura

- Semestre al que corresponde la
asignatura

- Porcentaje de estudiantes aprobados en
examen ordinario

- Porcentaje de estudiantes aprobados,
independientemente del tipo de examen
presentado

- NUmero y porcentaje de alumnos que
aprobaron todas las asignaturas, que
reprobaron de una a tres, y cuatro 0 mas

TAG= AAEx X 100
AA

Estd definido por el promedio de la
calificacion obtenido por el alumno en las
materias en las cuales ha presentado
exadmenes, independientemente del tipo
de examen

Rendimiento Escolar Semestral por
Alumno
(RESA)

RESAl= Cs1+Cs2+Cs3+...+CsN
Ns

Rendimiento Escolar del Alumno durante
la Licenciatura (REGA)

REGA1= C1+C2+C3+...+CN
N

AAEx= Numero de estudiantes que
aprobaron la asignatura,

independientemente del tipo de
examen

AA= Numero de estudiantes que
cursaron la asignatura

Cs1= Calificacion del alumnol en la
asignatura 1 al final del semestre

Cs2= Calificacion del alumnolen la
asignatura 2 al final del semestre

Cs3= Calificacion del alumnolen la
asignatura 3 al final del semestre

CsN= Calificacion del alumnol en
la asignatura N al final del semestre

Ns= Numero de datos

C1= Calificacion del alumnol en la
asignatura 1 al final de |la
Licenciatura
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Continuacién

Rendimiento Escolar de la Cohorte por

Asignatura (RECA)

RECA= CC1+CC2+CC3+...+CCN
NC

Rendimiento Escolar de la Cohorte por

Semestre (RECS)

RECS= CCs1+CCs2+CCs3+CCsN
NC

Rendimiento Escolar
Cohorte (REGC)

general de

la

C2= Calificacion del alumnol en la
asignatura 2 al final de la
Licenciatura

C3= Calificacion del alumnol en la
asignatura 3 al final de la
Licenciatura

CN-= Calificacién del alumnol en la
asignatura N al final de la
Licenciatura

N = NUmero de datos
CC1= Calificacién del alumnol de
la cohorte en la asignatura 1

CC2= Calificacion del alumno2 de
la cohorte en la asignatura 1

CC3= Calificacién del alumno3 de
la cohorte en la asignatura 1

CCN-= Calificacion del alumno N de
la cohorte en la misma asignatura

NC= Numero de datos
CCs1= Calificacion de la cohorte en
la asignatura 1 al final del semestre

CCs2= Calificacion de la cohorte en
la asignatura 2 al final del semestre

CCs3= Calificacion de la cohorte en
la asignatura 3 al final del semestre

CCsN= Calificacion de la cohorte en
la asignatura N al final del semestre

NC= Numero de datos
CCgl= Calificacion de la cohorte en

la asignatura 1 al final de Ila
Licenciatura
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Continuacion
CCg2= Calificacion de la cohorte en
la asignatura 2 al final de Ia
REGC= CCgl1+CCg2+CCg3+CCagN Licenciatura
NC

CCg3= Calificacion de la cohorte en
la asignatura 3 al final de la
Licenciatura

CCgN= Calificacion de la cohorte
en la asignatura N al final de la
Licenciatura

NC= NUmero de datos en el
numerador

Nota: adaptado de “Guia para el seguimiento de trayectorias escolares “, por M. S Ponce, 2003,
Universidad Autonoma del Estado de Hidalgo, p. 15-27.

1.2.1.3 Modelos institucionales de trayectorias escolares propuesta en la Universidad de
Sonora

Se han planteado en los Gltimos afios dos modelos en la Universidad de Sonora, con la finalidad
de poder sistematizar el estudio de las trayectorias académicas y generar planes de accion en los
casos que se requiera.

El primer modelo considera dos aspectos, el desempefio académico del estudiante y la
experiencia que los propios estudiantes han desarrollado en su estancia a lo largo de la
Licenciatura. Este modelo tiene tres dimensiones de andlisis, el primero de ellos centrado en el
joven universitario (joven inscrito en algin programa académico de la universidad), el segundo
considera el plan de estudios (tanto los dispositivos académicos y administrativos) y el ultimo el
de la organizacién universitaria (consiste en el conjunto de normas, politicas, procedimientos,
descripciones, etc. que regulan y ordenan la convivencia académica y administrativa de la

comunidad universitaria) como se muestra en la Tabla 4.
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Tabla 4

Modelo de trayectorias académicas de la Universidad de Sonora

Dimension Variable Indicador
Datos generales Nombre, fecha de nacimiento, género, estado
Joven civil, lugar de origen, domicilio familiar,

universitario

Plan de Estudios

domicilio particular, direccion electronica vy
numeros telefénicos.

Trayectoria  académica
previa

Afio de egreso del bachillerato, tiempo de
conclusion del bachillerato, presentacion de
examenes extraordinarios, promedio general del
bachillerato y el desempefio en el examen de
ingreso a la Universidad.

Situacion economica
familiar

Habitos y habilidades
para el estudio.

Principal sostén econdmico, condicion laboral
propia 0 de los padres, motivos por los cuales
trabaja, jornada de trabajo semanal, relacion del
trabajo con los estudios.

Dominio de herramientas basicas para los
estudios, organizacion para realizar tareas.

Motivaciones

Apoyo familiar, expectativas personales con
relacion al jefe de familia y situacion laboral,
expectativas de estudio.

Orientacion vocacional

Eleccion de Licenciatura y campo disciplinar de
formacion elegidos.

Expectativas de empleo

Interaccién con docentes
y personal administrativo.

Expectativas ocupacionales, preferencias de
desarrollo personal de acuerdo a la formacion
recibida, posibilidades de empleo relacionadas
con la profesion.

Relaciones interpersonales a nivel de la
universidad: pares, docentes, tutor, coordinador de
programa, personal administrativo y de apoyo.

Percepcion  hacia el
programa de estudios

Marco pedagdgico del programa, programa
practico, tedrico o equilibrado, grado de dominio,
intereses, habilidades y estudios complementarios
relacionados con la Licenciatura.

Adaptacion hacia el plan
de estudios a nivel
académico y social
Satisfaccion con la
Licenciatura

Incorporacion y acoplamiento en la Licenciatura a
nivel de amigos, profesores y autoridades.

Grado de frecuencia de participacion en la
Licenciatura

Organizacién
Universitaria

Informacion sobre los
servicios ofrecidos por la
institucion,

Horarios, aulas, laboratorios, computo, biblioteca
cafeteria, areas de descanso, programas de
atenciéon a los estudiantes: asesoria académica,
tutoria, salud, becas etc...
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Continuacién

Percepciones del desarrollo pedagogico y las
relaciones interpersonales a nivel de la
universidad.

Satisfaccion  con la
institucién

Involucramiento del
estudiante en la vida

institucional

Conocimiento de la normatividad institucional.
Grado de frecuencia de participacion en las
actividades desarrolladas por la universidad.

Compromiso de la
institucion con el
estudiante

Informacion sobre las actividades estudiantiles y
académicas, informacion relativa a diferentes
servicios, metas y compromisos con la institucion
y actividades extracurriculares e interacciones con

organizaciones sociales

Nota: Adaptado de “Hacia un modelo institucional de trayectoria escolares”, por Universidad de
Sonora, 2011, Trabajo presentado en el Tercer Foro institucional de tutorias: Experiencias y
reflexiones para el seguimiento y mejora de las trayectorias escolares de la Universidad de
Sonora.

Ante ello se consideran cuatro momentos en la trayectoria escolar: 1) antes del ingreso, I1)
al ingreso y durante los dos primeros semestres, I11) a lo largo del plan de estudios, 1V) al concluir
y egresar del plan de estudios (Universidad de Sonora, 2011).

La segunda propuesta de la Universidad de Sonora es la de Gonzélez. M (2011), este
modelo surge a raiz de una revision de los trabajos de Tinto y las criticas al mismo, asi como desde
el estudio de la perspectiva cualitativa de la sociologia francesa. Este nuevo modelo, propone que
para el andlisis de trayectorias se debe considerar el censo de poblacion, realizar una revision en
los estudiantes desertores y obtener informacion de los estudiantes perseverantes y de rezago,
considerando factores personales, disciplinarios e institucionales. Las variables que se consideran
para el estudio de las trayectorias académicas implican variables de ingreso, variables
institucionales, aspectos de abandono escolar y las variables enddgenas y exdgenas de los

estudiantes (ver Tabla 5).

38



Tabla 5

Modelo de Gonzéalez para el estudio de trayectorias

Cuestionario de ingreso

Base de datos institucional

Abandono

1.-Trayectoria académica, 1.-Examen de
2.-Situacion  econdmica 'y
familiar

3.-Orientacién vocacional
4.-Expectativas escolares y
Profesionales

5.- Condiciones y habitos de

2.-Preparatoria de origen
3.-Estatus académico
4.-Créditos obtenidos
5.Promedio final anual
6.-Dimension econdmica

habilidades
conocimiento basicos (EXCOBA)

1.-Variables
demograficas

2.-Motivos de abandono
3.-La actividad que
realizan actualmente
estos sujetos.

estudio, 7.-Familiar
6.-Intereses 8.-Trayectoria escolar
7.-Habilidades y estudios previa

Complementarios
8.-Deportes

9.-Salud y servicios medicos

9.- Infraestructura y servicios

Institucionales

9.-Numero de créditos obtenidos a
lo largo de la Licenciatura, asi
como el estatus (activo, inactivo)
10.-La situacion académica de
regularidad e irregularidad

Variables exdgenas

Variables enddgenas
Variables enddgenas 1 Variables enddgenas 2

1.- Sexo
2.-Edad
3.-Indice econdmico

4.-Promedio de la preparatoria

5.- Examen de admision a la

Universidad

1.- Contar con beca 1.- Integracion académica
2.- Contar con una deuda 2.-Integracion social
3.-Aspiraciones economicas 3.- Percepcion de
profesionales en comparacion con dominio de habilidades
el jefe de familia generales con relacién a
4.-Experctativas laborales: la formacién universitaria
posibilidad de encontrar trabajo 4.-Satisfaccion con los
relacionado con su profesion Servicios universitarios
5.-Expectativas escolares: planes

de realizar estudios de posgrado

Nota: Adaptado de “Las trayectorias de los estudiantes universitarios: un modelo integral”, por
M. Gonzélez, 2011, Universidad de Montreal Facultad de Ciencias de la Educacion. p. 141.

A partir de este modelo de Gonzalez, M (2011) que se aplico en la Universidad de Sonora

se identificaron tres tipos de trayectorias en sus estudiantes:

1) Trayectoria perseverante: estudiantes activos que se inscribieron de manera

ininterrumpida en cada uno de los semestres y se encuentran en un estatus de egresados

con un total de 100% de créditos logrados
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2) Trayectoria rezagada: estudiantes que se encuentran inscritos y activos en el estatus de
regular e irregular con un total de créditos logrados menor al 99%.

3) Trayectoria de abandono: estudiantes que no se hayan inscrito después de tres semestres
continuos en la institucién, o bien, que fueron dados de baja de manera voluntaria bajo

diferentes circunstancias.

1.2.1.4 Modelo planteado por la Universidad Juarez del Estado de Durango

La UJED considera 26 indicadores de trayectorias escolares, 12 de ellos son basicos o de primera
generacion y 14 son servicios de atencién al estudiante considerados de segunda generacién (ver
Tabla 6). Esto permite realizar un seguimiento por estudiante, género, por programa educativo,
por unidad académica, por Dependencia de Educacion Superior y a nivel institucional (Flores,
Lechuga & Martinez, 2015).

Tabla 6
Indicadores de trayectoria escolar en la UJED
Indicadores de primera Indicadores de segunda generacion
generacion
1.-Ingreso 13.-Movilidad Nacional e Internacional
2.- Retencion 14.-Participacion en el verano cientifico
3.- Aprobacion 15.-Idiomas (en particular nivel alcanzado en inglés).
4.-Reprobacion 16.-Tutorias que recibe individual, grupal, de pares
5.-Rezago 17.-Orientacidn educativa
6.- Abandono Escolar 18.-Actividades de formacion integral
8.- EGEL/IDAP 19.-Afiliacion al IMSS y acciones de universidad
9.-Titulacion saludable
10.- Tramite de cédula 20.-Servicio de estancia infantil
profesional 21.-Becas por alto desempefio académico y por
11.- Seguimiento de vulnerabilidad econémica
egresados 22.-Emprendedurismo
12.-Matricula de calidad 23.-Estancias académicas en la industria

24.-Practicas profesionales en el sector productivo

25.-Servicio social

26.-Practica profesional en el sector social.
Nota: Adaptado de “Lineamientos de COPAES para la acreditacion de programas educativos de
licenciatura y el abordaje de tutoria académica como un indicador de calidad de los servicios a
estudiantes de la Universidad Juarez del Estado de Durango”, por M. P. Flores., A. M. Lechuga
& F. G. Martinez, 2015, Centro de Estudios e Investigaciones para el Desarrollo Docentes. A.C,
p. 100.
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1.2.1.5 Modelo empirico propuesto por la Universidad Autdbnoma de Guerrero en

bachillerato

Reyes, Godinez, Ariza, Sanchez y Torreblanca (2014) para la creacion de un modelo de

trayectorias en nivel medio superior, utilizaron un disefio no experimental de tipo explicativo por

medio de una muestra de 935 estudiantes del bachillerato universitario de la Universidad

Auténoma de Guerrero correspondiente a la cohorte 2007-2010, mismos que cumplieron los

siguientes requisitos: a) presentaron el EXANI-I; b) concluyeron el bachillerato en el tiempo

establecido y; ¢) presentaron el EXANI-II al ingresar a estudios superiores en la misma institucion.

El nimero total de variables consideradas en el estudio fue de 164, las cuales se redujeron a 57

(ver Tabla 7), por medio de un modelo de regresion multiple usando la matriz de correlacién.

Tabla 7
Factores seleccionados del modelo en el bachillerato de la Universidad Autonoma de Guerrero
Variable Definicion Variable Definicion
Factor personal SEXO Sexo del alumno EST_APUN  Estudia apuntes
LEN_IND Habla lengua ACC_CON  Consulta de libros
indigena que no son de texto
FAL DIA Dias al mes que falt6 HORA_EST Horas a la semana
a clases de estudios
ACC _EST Estudia conamigos  LEE_TEX Lee libros de texto
UTI_ENC Utiliza enciclopedia ~ APO_AMI Apoya de amigos
mientras estudia
EXA:EXTR  Numero de exdmenes SI_POS Expectativa de
extras en bachillerato ingreso mensual si
termina posgrado
EXA SEC Numero de examenes Sl_LIC Expectativa de
extras en secundaria ingreso mensual si
termina licenciatura
ACT _PAA Planea actividades EST_ALCA Estudios méaximo
con anticipacion. alcanzado
Factor INGR_FAM  Ingreso mensual TRAB_PAD Tipo de empleo
socioecondémico familiar padre
REC BECA Recibe beca en SUP_CALI  Persona supervisa
bachillerato calificacion
SIT_LAMBA Estatus laboral madre VIVE_CON  Con quién vive
SIT_LABPA Estatus laboral padre NUM_PERS NUmero de personas

en casa
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Continuacién

VIVE_MAD Vive con la madre HRS TRAB Horas semana de
trabajo mientras
estudias en
bachillerato

VIVE_PAD  Vive con el padre TRAB_ACT Alumno trabaja

TRAB_MAD Tipo empleo madre

Factor capital ESCO_MAD Escolaridad madre ACT_ORGA Participacion evento
cultural escolar escuela

ESCO _PAD  Escolaridad padre CUAN_PELI Numero de peliculas
en casa

MUSEO Asiste a museos CUAN_LIB Numero de libros en
casa

ACT_CINE  Asiste al cine SER_REV Revista disponible
en casa

Factor servicio SER_CUAR  Dispone de cuarto  SER_PAVI Servicio de
en casa propio pavimento

SER_LUGA  Disponible de lugar EX_AG Excusado con agua

de estudio

SER_INTE Servicio de internet  SER_BASU Servicio de basura

SER_CALC  Servicio de SER TV Servicio de TV

calculadora

SER_ALUM  Servicio de SER_AUTO Servicio de auto

alumbrado

SER_AGUA Agua potable

Factor escolar REG _PROC  Secundaria de CAL_PUN Puntualidad de
procedencia profesores

PORC_PTAR Porcentaje de CAL_ACL Asistencia de

profesores que profesores
dejan tarea

CAN_TAR Cantidad de tarea  ACT_EVEN Asistencia eventos
escuela

CAL_ETAR  Entrega de tarea ACT _DEPO Actividades
deportivas

EXA_DEPT Examen

departamental

Nota: adaptado de “Un modelo empirico para explicar el desempefio académico de estudiantes de
bachillerato”, por R. Reyes., F. Godinez., F. Ariza., F. Sanchez & O. Torreblanca, 2014, Perfiles
Educativos, 36, p. 53-54.

El factor personal constaba de 16 variables, el socioecondmico con 13, el capital de cultura
escolar con 8, servicios disponibles en casa con 11 y escolar con 9. EI modelo tenia como objetivo
relacionar factores con el desempefio académico (ver Figura 2). EI modelo supone que los factores
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personales, socioeconémico, capital de cultura, escolar y servicios disponibles en casa de los

alumnos influyen directamente sobre el desempefio académico. Ademas, supone que existe

correlacion entre los factores, por tanto, podrian existir efectos indirectos de diversos factores

sobre el desempefio académico.

Capital
cultural

L

SOCIDECONOMICH 4= - - S¢————— -1 ———
\

"

Ta Personal

Figura 2. Modelo empirico de relaciones sobre el factor desempefio académico.

Desempeno
académico

Escolar

. Servicios
en casa

s

Los resultados de los indices de bondad de ajuste (GFI=0.80) y ajustado (AGFI=0.79), la
interpretacion es que 80 por ciento de varianza en los datos observados, y 79 por ciento de la

varianza de la poblacion, se explican por el modelo. El indice raiz cuadrada del error cuadratico

medio ajustado (RMSEA=0.057) es menor al también valor de referencia 0.07; dichos resultados

significan que existe un razonable ajuste entre el modelo y los datos utilizados en este trabajo. Lo

anterior permite un modelo plausible de las trayectorias (ver Figura 3).
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Figura 3 Diagrama del modelo de regresion estructural ajustado de relaciones entre factores y
variables.

El uso de modelos estructurales que analizan las relaciones y no corrobora ni contradice la
existencia de causalidad, no solo se ha usado en el estudio de trayectorias en el nivel medo superior,
sino también en estudios con niveles educativos basicos; como es el caso de estudios de Hernandez
y Gonzéalez (2011) quienes realizan un modelo estructural que evalla las relaciones entre el estatus
cultural y econémico de estudiante y el logro educativo con alumnos de tercer grado de preescolar.

1.2.1.6 Agrupacion de Indicadores de trayectorias académicas desde los diferentes modelos

Los dos primeros Modelos de las trayectorias académicas se focalizan en evaluar los procesos de
permanencia y egreso, dejando de lado las variables del ingreso; es el tercer modelo el que plantea
una evaluacion que considera variables de ingreso como es el promedio de bachillerato, el puntaje
obtenido en el examen de admision a la escuela, asi como variables sociodemograficas, retomando
con ello no solo la institucion y el conglomerado de individuos que entran en una cohorte
generacional, sino considerando su particularidades. El cuarto modelo retoma asi mismo las
variables de ingreso, pero deja de lado los aspectos que tienen que ver con el egreso de los
estudiantes, enfocandose en el abandono de la universidad; el quinto modelo considera algunas
variables que la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
(ANUIES), establece; el sexto modelo es una propuesta que se centra mas en el estudiante, que en

la relacion de éste con la institucion. Con relacién a los tipos de modelos que se describieron con
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antelacion se observa la tendencia por modelos tedricos en las trayectorias académicas,

exceptuando el modelo de Chain (1994) que es un modelo determinista y el modelo de Reyes et al

(2014) que es un modelo empirico. A continuacion, se presenta en la Tabla 8, la sintesis de las

variables que se han estudiado en las trayectorias académicas.

Tabla 8.

Integracion de variables considerada en los Modelos de trayectorias académicas

Evaluacion de Interaccion de  Administrativas Recursos e
cohortes agentes Infraestructura
Variables Eficiencia terminal ~ Tutorias Plan de estudios Aulas
institucionales  Eficiencia de egreso  Relaciones curricular Laboratorios
Rezago educativo interpersonales  (presencial, Centro de
Tasa de promocion  a nivel de la semi-presencial, computo
Tasa de desercion universidad: virtual) Biblioteca
generacional Percepcion Becas Cafeteria
Tasa de desercion haciael Horarios (turno Areas de
semestral de la programa de de estudio) descanso
cohorte estudios
Eficiencia terminal Incorporaciony Formacion y
de titulacién acoplamiento habilidad de los
Eficiencia de en la docentes
titulacion con Licenciatura a
relacion al egreso nivel de
Tasa de retencion amigos,

Tiempos medios de

egreso

Tasa de aprobacion

Rendimiento

Escolar
Semestral
alumno
Del alumno
durante la
Licenciatura
De la cohorte por
asignatura
De la cohorte por
semestre
General de Ia
cohorte

Tiempo: continuo y

discontinuo

por

profesores vy
autoridades
Formacion y
habilidad de los
docentes
Movilidad
Nacional e
Internacional
Participacion

en el verano
cientifico
Estancias y
practicas
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Continuacién

Intrinsecas al Extrinsecas al ~ Variables previas ~ Variables de
alumno alumno al ingreso ingreso y
permanencia
Variables Sexo Nivel educativo Afio de ingreso al Desempefio en
relacionadas Estado civil padres bachillerato el examen de
con el alumno  Lugar de origen Nivel Presentacion de ingreso a la
Lugar de residencia  ocupacional examenes Universidad
Organizacion para padres extraordinarios Dominio de
realizar tareas Promedio general herramientas
Motivacién del bachillerato  bésicas para los
Eleccion de Afo de egreso estudios.
Licenciatura del bachillerato ~ Escuela de

Expectativas de Tiempo de procedencia
empleo conclusion  del

Percepcion que bachillerato

tienen los

estudiantes de sus

habilidades

Cantidad de hijos
Estado de salud
Estado laboral y
horas de trabajo
Competencias
cognitivas
Condiciones
cognitivas,
Autoconcepto
académico,
Autoeficacia
percibida

Horas y esfuerzo
dedicado al estudio

1.2.1.7 Estudios empiricos en las trayectorias escolares.
Las trayectorias escolares van cobrando poco a poco gran interés en las instituciones de Educacion
Superior, quienes comienzan a realizar investigacion para identificar los tipos de trayectorias que
presentan sus estudiantes, asi como las variables que intervienen en la permanencia y abandono.
A continuacion, se presentan algunos hallazgos de los ultimos afios en esta tematica.

El objetivo fue indagar describir y analizar las trayectorias académicas de los jovenes

estudiantes universitarios, asi como indagar cuales son las estrategias que los jovenes estudiantes
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becarios ponen en juego en sus trayectorias académicas. Los tipos de beca son: de ayuda

econdmica, alojamiento, comedor, especiales (por traslado a la Sede de la Universidad), de ayuda

ante situacion de emergencia. Un estudiante puede recibir mas de dos becas en la universidad.

a)

b)

En un estudio realizado en Uruguay por Fiori y Ramirez (2013) en la Universidad de la
Republica (Udelar) se analizé cudles son las caracteristicas individuales, académicas e
institucionales que mas se relacionan con el riesgo por parte de los estudiantes de
desafiliacion durante el periodo 2007-2012. Los datos generales encontrados refieren que
el 34.3% de los estudiantes se desafiliaron, el 24.2% culmino con éxito y egresaron,
mientras que el 40.5% adn contindan estudiando. El 56% de los estudiantes que se
desafilian lo hacen en la etapa de inicio de la Licenciatura; son mas los hombres que se
desafilian que las mujeres (37% de los hombre se desafilian y 32.6% de las mujeres); en
relacion a la edad los que tienen 25 afios y mas son los que se desafilian méas (54.5%) que
los de 18 afios (25.9%); los viudos (51.3%) y divorciados (50.4%) son los que mas
abandonan que los solteros (31%); los que tienen dos 0 mas hijos (52.6%) abandonan mas
los estudios que aquellos que no tienen hijos (32.1%); los de escuela publica (35.4%)
abandonan mas que los de privada (32.5%), los estudiantes que sus padres tienen un nivel
econdmico bajo (38.4%) abandonan mas que los de alto (29.2%), los que no asisten a clases
de manera regular (50.6%) se desafilian mas que los que si van a clases (29.5%); los que
se emanciparon de sus padres se desafilian mas (38.3%) que lo que viven con sus padres
(30.8%).

Garcia (2014) tenia como objetivo identificar los factores més significativos que influyen
en las trayectorias escolares de los estudiantes universitarios de la Licenciatura en Ciencias
de la Educacion de la Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo de las generaciones
2006 — 2011, para determinar cuéles presentan relacion entre si. Se selecciond
aleatoriamente aproximadamente al 14% de todos los alumnos, la muestra se constituyd
con 51 estudiantes (48 en activo y 3 egresados) a los cuales se les aplicd un cuestionario
(con un alfa de 0.89), el cual en su primera parte evaluaba datos generales, formacion
escolar previa, y condiciones socioecondmicas; la segunda parte evallGa siete factores
relacionado con la formacion durante la Licenciatura: percepcion del docente, percepcion
del programa curricular, percepcion de los conocimientos teoricos y practicos adquiridos

durante la formacidn, percepcion de dificultades académicas por factores internos y las de
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factores externos, y las expectativas y tutoria. La evaluacién se realizd en dos partes: 1)
datos generales, formacion previa y condicién socioecondmica; 2) siete factores:
percepcion del docente, de los conocimientos teoricos y practicos adquiridos en la
formacién, de dificultades académicas por factores internos, asi como externos, las
expectativas y tutorias. Se encontrd que los promedios hasta ese momento fueron en un
rango de 7.47 a 9.58, con una media de 8.67. Se identificaron cinco tipos de trayectorias,
los regulares y excelentes, los regulares, los irregulares, los irregulares y bajos y los
titulados. El orden del promedio del nivel medio superior de estos tipos de trayectorias fue:
mayores para la trayectoria de alumnos regular excelente con 8.85, seguidos con regulares
8.23, bajo para alumnos irregulares con 7.75, irregulares bajos con 7.8, y mejor para los
egresados titulados con 8.7. El promedio de educacion superior fue de 9.2 para alumnos
regulares excelentes, 8.4 para alumnos regulares, 8.4 para irregulares, de 8 para irregulares
bajos, y 8.6 para egresados titulados. Se encontré que, al incrementar el puntaje de la
Percepcidn de dificultades académicas debido a factores externos e internos, entonces la
Percepcidn positiva del docente tiende a bajar, y viceversa; asi como la Percepcion de los
estudiantes sobre el programa educativo y también sus Expectativas incrementen entonces
su Percepcion del docente también tiende a subir.

Gonzalez, M (2011) realiz6 un estudio de trayectorias con una muestra de 5,048 estudiantes
ingresados en 2005 en la Universidad de Sonora, realizando un estudio exploratorio. Se
encontrd que cerca de una quinta parte (18.6 %; N=938) de estudiantes se identifican con
trayectoria perseverante, esto significa que egresan en tiempo y forma, de manera regular,
con inscripcién continua y en los tiempos estipulados por los programas. Los estudiantes
rezagados, representan el 48 % (N= 2,424) de la cohorte y se encuentran en diversas
situaciones ya sea con estatus regular o irregular, activos al menos en alguno de los tres
ualtimos semestres, con un nimero de avance en créditos muy variable y se espera que
egresen de la institucion, pero en tiempos diferidos a los establecidos por los programas.
Los estudiantes que desertaron, es decir, con status de inactivos por mas de dos afios (140),
asi como aquellos que fueron dados de baja por diferentes circunstancias, representan el
33.4% (N=1,686). Estos estudiantes no se volvieron a inscribir de manera regular al menos
en los tres Ultimos semestres anteriores al 2010. El promedio escolar logrado en el tiempo

de estancia universitaria es mayor en los estudiantes con trayectoria perseverante
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(M=89.90; DE=4.48), en comparacion con los estudiantes en condicion de rezago
(M=80.08; DE=8.68) o desercién (M=58.23; DE =21.59). Las principales caracteristicas
que diferencian a los estudiantes en estos tres tipos de trayectoria son las siguientes: con
relacién al sexo, encontramos que la mayoria de los estudiantes perseverantes son mujeres
(70.6%), por tal razén en el caso del rezago y la desercion la distribucion es ligeramente
mayor hacia el sexo masculino. Los estudiantes que constituyen la muestra de desercion
alcanzaron un promedio en la preparatoria de 78.15 (DS=11.9) y en el promedio el
porcentaje obtenido en el examen de admisidn presenta una media de 40.65 (DS= 13.3).
El estudio de Mares et al (2013) tuvo como objetivos identificar las causas de las
trayectorias discontinuas de los alumnos de la escuela de psicologia de la FES Iztacala, en
México, y conocer su peso relativo en la explicacién de la discontinuidad. De 16 grupos de
octavo semestre del ciclo escolar 2011/2, se ubicaron 110 alumnos discontinuos, quienes
contestaron un cuestionario disefiado para identificar las explicaciones de la discontinuidad
consideradas por los estudiantes. Los resultados indicaron que la mayor proporcién de
estudiantes discontinuos tenia tres afios de atraso escolar. Las causas de discontinuidad mas
frecuentemente indicadas por ellos fueron las siguientes: llegar tarde a clases, la necesidad
de trabajar para seguir estudiando, la falta de competencias sociales y académicas, los
problemas familiares, asi como el trato déspota de sus maestros y su falta de formacion
pedagdgica.

Villar, Vieira, Hernandez y Nunes, (2012) realizaron una investigacion simultanea en
estudiantes espafioles y portugueses. En el caso de estudiantes portugueses, la investigacion
supuso la aplicacion de una encuesta mediante un cuestionario on-line enviado un afio
después (noviembre de 2009) por correo electrénico a los estudiantes (n=3.894) que se
matricularon por primera vez en la Universidad de Lisboa en el curso 2008-09. Se
obtuvieron 1253 respuestas, que corresponde a un 32% del total de estudiantes. La finalidad
era identificar causas de abandono o cambio de Licenciatura. Los resultados indican que
las categorias asociadas a la “vocacion” (“no era la titulacién que queria”, “la titulacion
que quiero cursar es Medicina”, “la titulacion no era mi primera opcion”) y a la motivacion
(“falta de interés en la Licenciatura”, “desajuste de expectativas y lo que ofrecia la
Licenciatura”, “no me gustaron los contenidos”) alcanzan el 50% y el 31.2%,

respectivamente, en las respuestas, los motivos de cardcter extrinseco, como las bajas
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“salidas profesionales de la Licenciatura” (11%), o de organizacion institucional como
puede ser la “estructura del plan de estudios” (11%), aspectos pedagogicos (9.7%) o “mas
calidad y/o imagen de la Licenciatura” (3.9%). En el caso espafiol, se realizd6 un
cuestionario administrado por via telefénica (junio de 2009) a una muestra de 460
estudiantes, representativa de los 2103 estudiantes matriculados por primera vez en la
Universidad de Valencia que permitieron el uso de sus datos personales recogidos en el
proceso de matricula. Se encontrd que poco menos de la mitad de los estudiantes que han
cambiado de titulacion responde que la titulacién no se ajustaba a la idea previa que tenian
de la Licenciatura (45.4%), “los contenidos de la Licenciatura me parecieron dificiles”
(11.8%), “los resultados obtenidos” so6lo la ha contestado un 3.2% o la “exigencia de la
titulacion” un 2.6%. “no me gustoé el profesorado” (2.0%) y “no me senti integrado/a en la
clase” (1.3%); también con respuestas poco frecuentes aparecen los motivos de
incompatibilidad con otras actividades: “no podia compatibilizarlo con otras ocupaciones”
(4.6%).

Zandonemi, Pacifico, Pagura, Canale y Nessier (2011) realizaron un estudio en la Facultad
de Ciencias Economicas (FCE) de la Universidad Nacional del Litoral (UNL). La
poblacion en estudio delimitada por 105 personas con una composicion del 51% de varones
y 49% de mujeres, que abandonaron la Licenciatura, pero por lo menos habrian aprobado
como minimo 19 materias, es decir el 50% del plan de estudios. El instrumento de medicion
se estructura en cuatro bloques tematicos direccionados por los conceptos centrales de la
investigacion: trayectoria académica, trayectoria laboral, vinculacién educacién— trabajo y
una bateria de preguntas sobre datos biogréaficos. Respondieron la encuesta 42 personas lo
que representa el 40% de la poblacién total en estudio, asi como se hicieron entrevistas
grupales. Se encontré que en cuanto a la cantidad de materias aprobadas los grupos se
dividieron en tres: de 19 a 26 materias aprobadas, de 27 a 34 materias y 35 0 mas (de un
total de 38 materias del que consta el plan de estudios). Fueron 23 los que aprobaron el
70% o mas de los examenes rendidos y 19 los que aprobaron menor del 70 % de los
examenes rendidos. En cuanto a las causas de interrupcion de los estudios la mayoria

destaca motivos laborales y familiares.
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A continuacidn, se expondran en qué consisten las etapas de ingreso, permanencia y egreso,

asi como estudios empiricos que se han realizado.

1.3 DIMENSIONES DE TRAYECTORIAS ESCOLARES Y SU ESTUDIO

El estudio de las trayectorias escolares implica usualmente tres momentos, uno vinculado con el
ingreso y las variables que influyen en que los estudiantes puedan entrar al nivel superior, otro con
los multiples factores que se relacionan con la permanencia en la universidad a lo largo de cada

semestre para finalizar con el egreso, que es la culminacidn de los créditos cursados.

1.3.1 Ingreso en educacion superior
En Meéxico la educacion basica tiene cobertura universal, pero existen serios problemas en la
cobertura y atencion del nivel media superior y superior. Son miles los jovenes que no tienen
posibilidades de avanzar mas alla de la escuela basica. A mediado del siglo pasado el acceso a la
universidad era un gran reto al que pocos lograban aspirar, por ejemplo en 1960 el Distrito Federal
tenia una tasa bruta de escolaridad de educacion superior de 11.98%, siendo el porcentaje mayor
en ese momento, la tasa de Morelos era en aquel entonces de 0.29%; en los afios 70s incrementé a
20% y 3.68% respectivamente; en la década de los 80s el Distrito Federal aumento relativamente
poco a 24.06% y Morelos aiin no alcanzaba el 10% de la tasa quedando en ese entonces con 6.29%;
en los 90’s el Distrito Federal logré rebasar el 30% obteniendo un 31.66% y Morelos logré llegar
a 10.74%; en el afio 2000 que represento el comienzo de un nuevo milenio y fue entonces que el
Distrito Federal crecié exponencialmente logrando llegar a 46.70 % de cobertura y Morelos crecid
casi un 10% mas, llegando a 22.04%. Esto deja de manifiesto que la demanda en la educacién
superior ha ido en incremento conforme pasa el tiempo (Casillas, Chain & Jacome, 2007).

La demanda de ingreso a las universidades e instituciones de educacion superior en todo el
mundo se ha incrementado dramaticamente, por ello las universidades se han visto forzadas a
desarrollar procesos de admision que les permitan seleccionar a los estudiantes que posean las
caracteristicas minimas necesarias para tener éxito en sus estudios futuros (Teran, 2013).

Siguan (2007) ha sefialado que el mecanismo selectivo de las universidades puede apoyarse
en: a) las calificaciones conseguidas a lo largo de la ensefianza media o en la prueba final que la
terminaron, b) las calificaciones conseguidas en una prueba especifica de ingreso a la ensefianza

universitaria, y ¢) una combinacién de los dos procedimientos anteriores.
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El proceso de seleccion a la educacion superior en México ha seguido la tendencia del uso
de pruebas estandarizadas (Buendia & Rivera del Rio, 2010). En 1994, por acuerdo de una
asamblea de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
(ANUIES), surgi6 el Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior (CENEVAL) que
comenzd a ofrecer a las instituciones de educacion media y superior instrumentos a gran escala
orientados a evaluar el ingreso a la educacién media superior y superior: los Exdmenes Nacionales
de Ingreso (EXANI) (Vidal, 2009).

Las universidades en México tienden por lo tanto a la aplicacién de pruebas para el ingreso
al nivel superior, sean estas el EXANI o el Examen de Habilidades y Conocimientos B&sicos
(EXHCOBA), siendo otro caso el de la Universidad Nacional Auténoma de México, que disefia y
califica su propio examen y lo aplica a los aspirantes que elijan uno de sus planteles como la
primera opcion de sus preferencias (Buendia & Rivera del Rio, 2010).

En un estudio realizado por Hernandez, Méarquez y Palomar (2006) a nivel medio superior
en relacion con el desempefio en el EXANI-I, mencionan que la escolaridad de los padres, el nivel
de ingreso familiar, el tipo de secundaria de procedencia y el promedio de calificaciones obtenido
en ella son las variables que tienen la relacion mas importante con los niveles de desempefio en el
examen, asi como el tiempo dedicado al estudio y la lectura fuera del horario escolar.

Otros autores, entre los que destacan Arias, Chavez y Mufio (2006), Duarte y Galaz, (2006),
Hernandez, Marquez y Palomar (2006) coinciden en el hecho de que el promedio de bachillerato
es un indicador que mejor predice el desempefio o rendimiento académico en universidad,
entendiéndolo como promedio de calificaciones de las materias aprobadas. Ello sugiere que un
estudiante con un buen promedio en bachillerato cuenta con las caracteristicas necesarias para
desempefarse académicamente con un nivel alto en la universidad.

Ante ellos las universidades en México tienden aplicar el EXANI o el EXHCOBA, para
decidir afio con afio, quienes de los aspirantes que desean cursar alguna Licenciatura determinada

son los mejor calificados para ingresar a la misma.

1.3.2 Permanencia en la universidad
Posterior al ingreso de los estudiantes que cumplieron con los requisitos de seleccion de las
universidades, comienza su transitar por la universidad teniendo como uno de sus fines el culminar

la Licenciatura que seleccionaron.
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Duarte y Galaz (2006) sefialan que son diversos los estudios realizados para identificar
factores asociados al desemperfio escolar y permanencia en la universidad, mostrando con ello que
estos fendmenos son multifactoriales. Algunos factores que se relacionan con el desempefio
académico son: factores personales (sexo y edad); factores previos al ingreso a la institucion
(promedio y tipo de bachillerato); y factores institucionales (calificacion en el examen de admision
y area de conocimiento), asi como el nivel escolar de los padres y caracteristicas socioecondémicas
(Arias, Chavez & Mufioz, 2006; Arias & Flores, 2005; Cu-Balan, 2005; Duarte & Galaz, 2006;
Olmos. E & Olmos. R, 2011), de igual forma, el conocimiento que el sujeto tiene sobre su
cognicion y las estrategias utilizadas (Gravini, & Iriarte, 2008).

El nivel socioecondmico (NSE) en México fue propuesto por la Asociacion Mexicana de
Inteligencia de Mercado y Opinion Publica (AMAL), quien determino siete niveles: 1) nivel A/B,
éste segmento tiene cubierta todas las necesidades de bienestar y es el Gnico nivel que cuenta con
recursos para invertir y planear para el futuro, actualmente representa el 6.8% de los hogares
urbanos del pais; 2) nivel C+, este segmento tiene cubiertas todas las necesidades de calidad de
vida, sin embargo, tiene limitantes para invertir y ahorrar para el futuro, actualmente representa el
14.2% de los hogares urbanos del pais; 3) nivel C, este segmento se caracteriza por haber alcanzado
un nivel de vida préactica y con ciertas comodidades, cuenta con una infraestructura basica en
entretenimiento y tecnologia, actualmente representa el 17% de los hogares urbanos del pais; 4)
nivel C-, los hogares de este nivel se caracterizan por tener cubiertas las necesidades de espacio y
sanidad y por contar con los enseres y equipos que le aseguren el minimo de practicidad y
comodidad en el hogar, actualmente representa el 17.1% de los hogares urbanos del pais; 5) nivel
D+, este segmento tiene cubierta la minima infraestructura sanitaria de su hogar, actualmente
representa el 18.5% de los hogares urbanos del pais; 6) nivel D, es el segundo segmento con menos
calidad de vida, se caracteriza por haber alcanzado una propiedad, pero carece de la mayoria de
los servicios y bienes satisfactores, actualmente representa el 21.4% de los hogares urbanos del
pais; 7) nivel E, este es el segmento con menos calidad de vida o bienestar, carece de todos los
servicios y bienes satisfactores, actualmente representa el 5% de los hogares urbanos del pais
(AMAL, 2017). Es por medio del indice de NSE AMAI que Cruz, Medina, Vazquez, Espinosa y
Antonio (2014) encontraron en los estudiantes de ingenieria industrial que el 1.07% se encuentran
en el nivel A/B, el 26.69% en el nivel C, el 71.17% en el nivel D, el 1.07% en el nivel E;
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identificando que los alumnos que tienen un NSE mas bajo, son poseedores de los mejores
rendimientos académicos, obteniendo una correlacidn negativa débil de -0.109.

En un estudio realizado por Cu- Balan (2005), se observo que un promedio alto en el nivel
medio superior, incidié en el desempefio universitario, de igual manera se expone que existe
diferencia entre la escuela de procedencias lo cual incide en los alumnos aprobados, reprobados y
desertores durante el primer semestre de la licenciatura.

De acuerdo con Gutiérrez, Granados y Landeros (2011), son diversos los factores influyen
en el rendimiento académico, unos que pertenecen o se encuentran en el mismo estudiante y otros
que pertenecen o se encuentran en el mundo circundante. Ambos factores no acttan aisladamente,
por lo que el rendimiento académico es el resultado de la accion reciproca entre ambos factores,
siendo de naturaleza multidimensional. Garbanzo (2007) expone que existen factores o
determinantes que se relacionan con el rendimiento academico los cuales son:

a) Determinantes personales: competencias cognitivas, motivacion, condiciones
cognitivas, auto-concepto académico, autoeficacia percibida, bienestar psicolégico,
satisfaccidn y abandono con respecto a los estudios, asistencia a clases, inteligencia,
aptitudes, sexo, formacion académica previa en la universidad, calificaciones de
acceso a la universidad.

b) Determinantes sociales: diferencias sociales, entorno familiar, nivel educativo de
los progenitores o adultos responsables del estudiante, contexto socioeconémico,
variables demograficas

c) Determinantes institucionales: Eleccion de los estudios segun el interés de los
estudiantes, complejidad de los estudios, condiciones institucionales, servicios
institucionales de apoyo, ambiente estudiantil, relacion estudiante-profesor,

pruebas especificas de ingreso a la Licenciatura.

Acorde con estos aspectos Garcia (2014) identifico varios factores que segun la literatura
se relaciona con el rendimiento académico y el abandono estudiantil, considerando desde los
factores individuales de los estudiantes, hasta los factores organizacionales que poseen las

universidades de educacion superior (ver Tabla 9).
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Tabla 9
Principales factores individuales y organizacionales que pueden afectar el rendimiento
académico y el abandono de los estudios universitarios segun la literatura especializada

FACTORES INDIVIDUALES FACTORES ORGANIZACIONALES
Demograficos Politicas académicas
Sexo Mecanismos de admision
Edad Orientacion vocacional
Nacionalidad Comunicacién institucional
Raza Condicién alumno regular
Estado civil Practicas de ensefianza
Residencia Seguimiento alumnos
Cantidad de hijos Tutorias, Plan de estudio
Socioeconémicos Duracion el programa
Ingreso del hogar Flexibilidad del curso
Nivel educativo padres Amplitud de oferta horaria
Nivel ocupacional padres Cantidad de horas de curso
Actividad econdmica Mecanismos de evaluacion
Cantidad de horas de trabajo Estrategias innovadoras primer afio
Fuente financiamiento de los estudios Dificultad materias primer afio
Académicos Recursos
Promedio de escuela secundaria Formacién y habilidad de los docentes
Gestion publica- privada escuela secundaria Relacion docente- alumno
Titulo de la escuela media Servicios de bienestar estudiantil
Horas y esfuerzo dedicado al estudio Becas
Aplicaciones y motivaciones al ingreso Infraestructura y equipamiento
Rendimiento academico primer afio Gasto por alumno

Cultura organizacional
Nota: adaptado de “Rendimiento académico y abandon universitario: Modelos, resultados y
alcances de la produccion académica en la Argentina”, por A.M. Garcia, 2014, Revista Argentina
de Educacion Superior, p 22.

A continuacion, se expondran algunos hallazgos en relacion a los factores mencionados
con antelacion:

a) Delgado, Cérdenas, Flores y Guzman (2014) consideraron para su evaluacion 258 alumnos
(176 mujeres y 82 hombres) (177 alumnos de tercero, 23 alumnos de quinto, 27 alumnos
de séptimo y 31 alumnos de octavo) de la Licenciatura en Educacion Preescolar (LEP, Plan
2008) matriculados en la Unidad 099 D. F. Poniente de la Universidad Pedagdgica
Nacional, durante junio de 2014. Se les aplico el Cuestionario CHAEA para estilos de
aprendizaje y el ACRA para las estrategias de aprendizaje, se hizo analisis descriptivo y
correlacional. Destacaron una asociacion estadisticamente significativa en los estudiantes

de la Licenciatura en Educacion Preescolar entre las estrategias de Adquisicion y promedio
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b)

d)

acumulado hasta el momento. Esta asociacién es seguida por las estrategias de
recuperacion y apoyo, aungue no de forma significativa.

En un estudio realizado por Mares et al (2013) sobre trayectorias discontinuas encontraron
que algunas de las causas de éstas eran: que el estudiante llegaba frecuentemente tarde a
clases 0 no asistia, estaba trabajando, le era dificil participar en clases, los maestros tenian
un trato despoético o autoritario, pasaron una situacion negativa en la familia, el plan de
estudios de la carrea no lo satisfacia, presento dificultades para entender los contenidos, los
maestros no tenia una buena formacion pedagdgica, el nacimiento de un hijo(a), presento
algin accidente o cirugia, decidi6 trabajar para darse gustos, presento problemas en la
aceptacion de su grupo, contrajo matrimonio o decidio vivir con la pareja, se opto por otra
Licenciatura pero le asignaron en la que esta, los maestros faltaba o llegaban tarde, se
enfermaba frecuentemente , asi como presiones por parte de la familia para estudiar otra
Licenciatura.

En otro estudio realizado por Albo (2012) se utiliz6 la escala ACRA de estrategias de
aprendizaje con 18 alumnos de 3° afio del curso trimestral de Produccion Animal | de la
Licenciatura de Ingenieria Agrondmica, Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales,
Universidad Nacional de La Plata, se encontré por medio de un andlisis cuantitativo global
del ACRA, que la escala de codificacion de la informacion fue la mas potente o las méas
usada entre los estudiantes (92 puntos), en orden descendente le sigue el uso de estrategias
de apoyo (75 puntos); siendo las mas débiles 0 menos usadas la de adquisicion (34 puntos)
y la de recuperacion (32 puntos). Concluyendo que esta informacion permitiria efectuar
medidas correctivas en el proceso de intervencion académica en el curso.

La tutoria académica ha aumentado la probabilidad del éxito de los estudiantes, abatiendo
los indices de reprobacidn y rezago escolar, disminuyendo las tasas de abandono y mejorar
la eficiencia terminal (Tejada & Arias, 2003). En un estudio realizado por Garcia, Cuervas,
Calesy Cruz (2012) en el Instituto Tecnoldgico de Sonora con 1812 estudiantes, se observo
la diferencia en relacion a las materia aprobadas y reprobadas entre los estudiantes que
reciben tutoria (675) y los alumnos que no la reciben (1138). Se encontr6 que los alumnos
que no reciben tutoria (1138), el 53.78% tuvo materias reprobadas y el 46.22 % de los
alumnos no reprobd materias. En contraste de los alumnos que recibieron tutoria (675),

Unicamente el 29.53% tuvo materias reprobadas y el 70.47% no reprobd materias.
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e) Juarez, Rodriguez y Luna (2012) investigaron los estilos y estrategias de aprendizaje, el

f)

rendimiento académico considerando los puntajes del EXANI-II y el promedio final del
primer semestre, en tres cohortes de alumnos de primer ingreso de una universidad pablica
del Estado de México, México: 2009, 2010 y 2011. La muestra no probabilistica estuvo
constituida por 794 alumnos 290 hombres y 504 mujeres) de primer semestre de las
Licenciaturas de Psicologia (LPS), Contaduria (LCN), Derecho (LDE), Ingenieria en
Computacion (ICO), Informatica Administrativa (LIA) y Administracion (LAM). El
analisis de correlacion de estilos de aprendizaje y promedio final del primer semestre,
muestra un incremento en la relaciéon de las variables siendo en algunos casos
significativos: LPS en estilo reflexivo r=.246*; LCN en estilo reflexivo r=.273*; LDE para
los estilos reflexivo r=.369* y tedrico r=.189*; ICO el estilo activo r=.358*. El analisis de
correlacion de estilos de aprendizaje y promedio final del primer semestre, muestra un
incremento en la relacién de las variables siendo en algunos casos significativos: LPS en
estilo reflexivo r=.246*; LCN en estilo reflexivo r=.273*; LDE para los estilos reflexivo
r=.369* y tedrico r=.189*; ICO el estilo activo r=.358*.

En un estudio realizado por Esguerra y Guerrero (2010), en donde se aplicé la escala de
CHAEA para determinar el estilo de aprendizaje de una muestra de 159 estudiantes de
primero a décimo semestre de la Facultad de Psicologia de la Universidad Santo Tomas de
Bogota y su correlacion con el rendimiento académico. Se encontraron mayor uso del estilo
reflexivo en los estudiantes de psicologia, asi como asociaciones estadisticamente
significativas entre el estilo activo y el promedio, tanto del semestre como el acumulado;
asimismo se encontr6 asociacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el promedio del
semestre. En los otros estilos las asociaciones no resultaron ser estadisticamente
significativas. Se tomaron dos grupos, los de hasta 20 afios y de 21 afios en adelante. Se
encontrd que la edad no esta asociada directamente con un estilo en particular y que
pareciese ser mas un efecto del desarrollo académico. El sexo no es una variable que esté
relacionada con estilo de aprendizaje, aunque se observan algunas diferencias entre
hombres y mujeres, éstas en ningln caso resultaron ser estadisticamente significativas. Por
otra parte, el estrato socioecondmico no es una variable que esté relacionada con el estilo

de aprendizaje.
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h)

En el estudio llevado a cabo por Garzén, Rojas, Riesgo, Pinzén y Salamanca (2010), con
630 estudiantes que ingresaron al programa de Medicina en la Universidad del Rosario a
partir del primer semestre del 2005 (cohorte 1), hasta el primer semestre del 2008 (cohorte
V1) que cursaron el primer nivel de Bioguimica; se pretendio relacionar el rendimiento
académico en esta materia con el examen de ingreso, la categoria de ingreso (directa o a
través de un curso de preparacion), tipo de escuela de procedencia (categoria del colegio
segun el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion superior), el contar con
beca o no, asi como el lugar de procedencia de los estudiantes. Se realizaron coeficientes
de correlacion. Los resultados arrojaron que la relacion entre el examen de ingreso vy el
puntaje de la materia de bioguimica en estudiantes de Medicina mostraron una asociacion
positiva (p > 0), aunque moderada, con valores entre 0.105 y 0.422, en los cuales se
evidenciaron diferencias estadisticamente significativas (p < 0.01); existen significativas
(p < 0.05) entre los estudiantes de medicina en la materia de bioquimica en las cohortes IV
y V (2007-1 y 2007-11) y entre la Gltima cohorte (2008-1) y las cohortes 111 y V (p < 0.05),
cuyo ingreso se dio en los segundos semestres del afio (2006-11 y 2007-11), presentando
mejores resultados los que ingresaron en el segundo semestre del afio. Se encontrd una
diferencia significativa p< 0.000 entre el rendimiento académico y el tipo de ingreso, si fue
directo o por un curso preuniversitario. La ciudad de origen de los estudiantes no mostro
diferencia estadistica al compararse con sus rendimientos académicos en estudiantes de la
materia de bioquimica. Existe una diferencia significativa p< 0.000 entre los estudiantes
que contaban con beca con los que no, en relacion a su rendimiento académico e estudiantes
de la materia de bioguimica. Por ultimo, no se encontré diferencias significativas p< 0.531
entre el rendimiento académico y la categoria del colegio de procedencia de estudiantes de
medicina en sus calificaciones de bioguimica.

Bartual y Poblet (2009) llevaron a cabo un estudio en estudiantes de la Diplomatura en
Ciencias Empresariales, considerando el rendimiento o aprobacion en la materia de
Economia politica. De una cohorte de 309 que cursaron el primer afio de 2007, 104
respondieron a los cuestionarios de seguimiento y 24 de ellos realizaron la prueba piloto
(sobre el perfil de los estudiantes). Se aplico el modelo de regresion logistica por medio de
la transformacion logit en su modelo dicotémico. Los resultados indican que la posibilidad

de aprobar del que ha escogido la Licenciatura en primer orden es 5.311 veces mayor que
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la de los estudiantes que han optado por la Licenciatura en segundo o tercer lugar, asi
mismo los que estudian individualmente multiplican por 0.064 su rendimiento con respecto
a los que estudian en grupo. Los alumnos que consultan periddicamente bibliografia,
multiplican su ventaja por 3.140, respecto a los que no lo hacen.

En el estudio de Martin, Garcia, Torbay y Rodriguez (2008) participaron 749 estudiantes,
de los cuales 568 (76%) habian cursado Psicologia y 181 (24%) Psicopedagogia en la
Universidad de La Laguna (ULL). Todos ellos se encontraban cursando el segundo ciclo.
Se les aplico el Cuestionario de Estrategias de Aprendizaje para Universitarios (CEA-U)
de Martin, Garcia, Torbay y Rodriguez, con el objetivo de identificar su vinculacién con el
rendimiento académico. El rendimiento académico se concibio con tres indicadores: la tasa
de intento (créditos presentados sobre los matriculados), la tasa de eficiencia (créditos
aprobados sobre los matriculados) y la tasa de éxito (créditos aprobados sobre los
presentados). Los resultados mostraron que la tasa de intento y la eficiencia se relacionan
con el uso de estrategias (con el instrumento CEA-U) que fomentan un aprendizaje
significativo y autorregulado, mientras que el éxito, ademas de con dichas estrategias, se
relaciona también con un procesamiento cognitivo mas profundo y con la busqueda de
aplicabilidad de los contenidos estudiados.

Kohler (2008) en una investigacion con estudiantes de una universidad particular de Lima,
propuso dos objetivos: 1) comparar las estrategias de aprendizaje en un grupo de
estudiantes de psicologia, del 1° al 4° ciclo, segun el ciclo de estudio y el rendimiento
académico; 2) relacionar las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico. Se
realiz6 un muestro no probabilistico contando con 229 estudiantes (180 mujeres y 49
hombres) a los cuales se les aplicé la version traducida y adaptada del Inventario de
Estrategias de Aprendizaje y Estudio (LASSI) para poblacion peruana, la cual se denominé
Inventario de Habilidades y Estrategias de Aprendizaje (IHEA). El analisis de los datos se
realiz6 medida de tendencia central, ANOVA de un factor y coeficiente de correlacion
maultiple de Pearson Lineal Multiple. No se encontrd efecto significativo entre el sexo y el
rendimiento en estudiantes de psicologia. En el primer ciclo se encontr6 (B=.-.183,
p<.607); en segundo (B=-.257, p<.449); en tercero (B=-278, p<.417); y en cuarto (B=-268,
p<.436). No se encontro efecto significativo entre el sexo y el rendimiento en estudiantes
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de psicologia. Por ltimo, la motivacion explicaba el 9.9% de la varianza, siendo un
predictor significativo del rendimiento académico (B=.31, p<.01).

En un estudio realizado con estudiantes universitarios de la Universidad Tecnoldgica de
Pereira (Carvajal, Trejo & Barros, 2007) se aplic el CHAEA a 202 estudiantes, se realizd
un analisis de Cluster para detectar grupos homogéneos, encontrando cuatro
conglomerados. conglomerado 1: estudiantes que estan por encima de la media en los
puntajes para cada estilo (pragmatico, activo, reflexivo y teorico); conglomerado 2:
corresponde a aquellos estudiantes que estan por encima de la media en los puntajes para
los estilos reflexivo y tedrico, pero por debajo de la media en los puntajes para los estilos
pragmatico y activo; conglomerado 3: corresponde a aquellos estudiantes que estan por
debajo de la media en los puntajes para todos los estilos de aprendizaje (pragmatico, activo,
reflexivo y teorico); conglomerado 4: corresponde a aquellos estudiantes que estan por
encima de la media en los puntajes para los estilos de aprendizaje pragmatico y activo, pero
por debajo de la media en los puntajes para los estilos reflexivo y teérico. En este estudio
se concluyo que sélo 30% de los estudiantes (conglomerado 1) tienen alto nivel en los
cuatro estilos evaluados y por tanto su proceso de aprendizaje sera facil. De otro lado 42%
(conglomerado 4) de ellos tienen bajo nivel en los cuatro estilos de aprendizaje y
seguramente tendran dificultades académicas, porque su proceso de aprendizaje es
memoristico, y se considera que este Ultimo conglomerado agrupa los estudiantes que seran
posibles desertores si no son intervenidos a tiempo y de manera pertinente.

Rodriguez y Leyva (2007), realizaron una encuesta en octubre 2004 a estudiantes no
activos (2002-2003) de la Universidad Autdnoma Metropolitana Plantel Iztapalapa (UAM-
I) con la finalidad de identificar las principales causas de baja en la universidad.
Identificaron que el rendimiento académico es la segunda causa de baja en un estudio
realizado en la UAM-I en la generacion (02-03), encontrando que el 15.8% de los que se
dieron de baja fue por su rendimiento, siendo la primera causa la actividad laboral 16.4%

y la tercera la economia del hogar 12.3%.

m) A partir de un estudio retrospectivo en la licenciatura en Contaduria, impartida en la

Facultad de Contaduria y Administracion de la Universidad Veracruzana en la ciudad de
Nogales; se recabaron las puntuaciones obtenidas por 160 egresados del total de una

cohorte generacional y se calcul6 la correlacion de Pearson entre el aprovechamiento
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escolar de bachillerato y el universitario (los dos promedios oficiales de calificaciones), se
determind la posible relacion entre el promedio profesional oficial universitario y la escuela
de procedencia (privada bachillerato tecnolégico o bivalente, educacion profesional técnica
y bachillerato propedéutico). Existe una relacion significativa de 0.592 (p < 0.01) entre el
aprovechamiento académico de bachillerato y el universitario. El tipo de escuela de
procedencia con mayor aprovechamiento en la Licenciatura fue el bachillerato tecnoldgico
o bivalente, mientras que el de menor aprovechamiento resulto el bachillerato propedéutico
(Arias, Chavez & Mufioz, 2006).

Ruiz, Trillos y Morales (2006), consideraron a los estudiantes de segundo semestre de
todos los programas de la Universidad Tecnoldgica de Bolivar siendo un total de 414
estudiantes (214 hombres y 194 mujeres). Realizaron un muestreo aleatorio estratificado
que mostré como tamario muestral con un total de 204 estudiantes; sin embargo, factores
externos influyeron para que el tamafio muestral definitivo fuera de 101 participantes (49
mujeres y 52 hombres). Encontraron que existe una correlacion positiva entre las variables
rendimiento académico, estilo tedrico y estilo reflexivo.

Vélez y Roa (2005) realizaron un estudio del rendimiento académico en estudiantes de
primer semestre de la Facultad de Medicina de la Universidad de Rosario en Bogota. Los
estudiantes fueron 80 pertenecientes al segundo periodo de 2003. Relacionaron el
rendimiento académico y el tipo de escuela de procedencia, encontrando una media del
promedio trimestral de 3.3 (+/_ 0.48 DS) con un rango que oscilé entre 1.24 y 4.29,
presentando 19 estudiantes de los 80 estudiantes fracaso, siendo los factores que estuvieron
asociacion con esta variable el haber estado en colegio mixto (p=0.006) y la presion para
estudiar medicina (p=0.042).

Pizano (2004) evalu6 a dos grupos de estudiantes de tercer ciclo de estudios universitarios
de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos con el
cuestionario ACRA para estrategias de aprendizaje. Realiz6 un andlisis descriptivo y
correlacional entre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento, encontrando que las
estrategias de aprendizaje evaluadas por medio del instrumento ACRA influyen sobre el
rendimiento académico, en un 95% y 99%.

En la Universidad de Oviedo se consideraron a 254 estudiantes de 2° a 4° de Educacion

superior y de 1° de Bachillerato de una zona industrial con un nivel socioeconémico medio
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bajo, a éste grupo se les aplicaron la escala ACRA para evaluar las estrategias de
aprendizaje, con la finalidad de identificar diferencias entre los grupos por rendimiento
académico, género y curso. Considerando el género fueron 125 (48.4%) son hombres y 129
(50%) son mujeres. Los resultados arrojaron que el alumnado con un rendimiento
académico alto supera significativamente a los estudiantes con rendimiento bajo en la
utilizacion de las estrategias de adquisicion de la informacion; los que son buenos
estudiantes usan significativamente mas las estrategias de codificacion, especialmente las
de elaboracidn y organizacion; y los que obtienen buenas notas usan mas frecuentemente
todas las estrategias de recuperacion de la informacion a excepcion de la planificacion de
respuesta. Los buenos estudiantes utilizan con mayor frecuencia que los malos todas las
estrategias de apoyo al procesamiento. Tanto las mujeres como los hombres con buenas
notas utilizan todas las estrategias de adquisicion de la informacion por lo que no se
obtienen diferencias significativas entre los dos grupos; sin embargo, dentro del grupo de
bajo rendimiento las mujeres son significativamente mejores que los hombres tanto en el
empleo de las estrategias atencionales como en las de repeticion. Todos los estudiantes
que reciben malas notas, con independencia del genero hacen un uso poco frecuente de las
técnicas de codificacion de la Informacion, todo lo contrario de lo que ocurre con aquellos
que alcanzan calificaciones altas; por otra parte, no se encontraron diferencias en el uso de
estrategias de recuperacion de la informacion entre hombres y mujeres (Lozano, Gonzélez,
Nufiez, Lozano & Alvarez; 2001).

r) Camarero, Martin y Herrero (2000) realizaron una investigacién con una muestra aleatoria
de 447 alumnos de cursos iniciales y finales de distintas especialidades universitarias de la
Universidad de Oviedo (alumnos pertenecientes a los estudios de Informatica, Fisica,
Matematicas, Derecho y Magisterio) durante el curso 96/97, aplicaron el CHAEA vy el
ACRA, encontrando que los alumnos que tienen mayor dominio del estilo activo, son los

que presentaron menor rendimiento académico.

Cada uno de estos estudios nos brindan aportes para conocer algunas de las variables que
impactan en la permanencia de los estudiantes en educacion superior, siendo esta etapa la previa
al lograr el egreso de estos estudiantes en tiempo y forma acorde con los planes de estudio de cada

una de las universidades.
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1.3.3 Eficiencia terminal en educacion superior

Almazan (2001) mencionaba respecto a la educacion superior que la eficiencia terminal es muy
baja, entendiéndose ésta como los egresados (son las personas que terminaron las materias de un
plan de estudio), los titulados (son los que aprobaron su examen profesional) y los registrados (son
los que recibieron su cédula profesional) (Secretaria de Educacion Superior, 2014). En promedio
de los 100 alumnos que se incorporan a la licenciatura entre 50 y 60 concluyen sus estudios y s6lo
20 obtienen su titulo en los dos afios siguientes al egreso (ANUIES, 2000; Tejada & Arias, 2003).
Los porcentajes de permanencia varian mucho en diferentes paises, México se encuentra a nivel
de Estados Unidos y Nueva Zelanda, donde poco mas del 50% de los que se matriculan en un
programa consiguen completarlo (Martinez, 2006).

En un estudio realizado por Castillo, Izar y Espericueta (2013) sobre la correlacion entre
trayectoria académica y el examen nacional de egreso de la licenciatura, muestras que las variables
gue se asocian con una probabilidad de éxito corresponden a los de mayores valores en el promedio
general alcanzado en la licenciatura y el lugar ocupado en el examen de admision a la universidad.
Por otra parte, en un estudio realizado por Enciso (2013) se menciona que existe una ventaja del
8% a favor de las mujeres en cuanto al egreso, y entre sus graduados estan sobre-representados
aquellos cuyos padres tienen niveles educativos medios y superiores, mientras que estan sub-
presentados los que solo disponen de estudios primarios.

El nutrido conjunto de estudios enfocados al analisis de trayectorias educativas en el nivel
universitario, con objetivos que van desde establecer descripciones pertinentes de la informacion
recabada, hasta la construccion de modelos con alcances predictivos del logro académico, resulta
abrumador, sin embargo, la homogeneidad de algunas variables de caracter institucional y exdgeno
al estudiante, hace que sean pocos estudios los llevados a cabo desde la psicologia educativa. La
razon parece evidente, la psicologia se ocupa del analisis de la interaccion individual y sus
circunstancias de ocurrencia (Kantor, 1981). En este contexto, es notable la inclusion de variables
intrinsecas al individuo, como la edad, el sexo, el autoconcepto, la eleccion de carrera, motivacion,
etc., sin que ello apunte de manera precisa a las disposiciones psicologicas mas relevantes en el
contexto escolar, las disposiciones de aprendizaje. Los estilos de aprendizaje y las estrategias de
aprendizaje son el resultado historico del contacto previo del individuo con los contenidos por

aprender, a través de la accion mediadora del docente. Dichos estilos y estrategias potencian los
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aprendizajes nuevos al probabilizar su integracion a los conocimientos previos, o en su defecto,
interfieren con su adquisicién cuando contrastan con el modo de aprendizaje histéricamente
configurado por el individuo. La construccion de trayectorias educativas quiza pueda enriquecerse
si se consideran estas disposiciones individuales que describen de manera bastante fiel el
desempefio del estudiante ante las tareas de aprendizaje. De manera inicial puede llevarse a cabo
esta exploracion con los estudiantes de alguna de las Facultades de la Universidad Auténoma del

Estado de Morelos.

1.4 UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE MORELOS UNA MIRADA AL
INGRESO A LA EDUCACION SUPERIOR

El ingreso y egreso en el nivel superior es de los aspectos considerado en algunas universidades
como forma de control interno sobre las trayectorias de los estudiantes. El esfuerzo que se ha
puesto en ello ha dejado de lado el proceso que se da entre estas dos fases, que es el transitar de
los estudiantes a lo largo de cada periodo escolar, ciclo o semestre.

La Universidad Autonoma del Estado de Morelos (UAEM, 2015) ha hecho manifiesto su
consideracién de que estos aspectos estén al acceso de quien asi lo desee por medio de la
transparencia universitaria. En su pagina web publican tanto la convocatoria para el ingreso, los
resultados, asi como anexan archivos referentes a la eficiencia terminal de la universidad.

La Universidad Autonoma del Estado de Morelos (UAEM, 2015) abre cada afio su
convocatoria para el ingreso al nivel superior distribuyendo su oferta educativa entre las areas de
Ciencias Agropecuarias, Ciencias de la Salud, Ciencias e Ingenieria, Ciencias Sociales,
Humanidades y Artes, asi como Ciencias Naturales. Para poder ingresar a cada uno de ellas es el
mismo proceso, los estudiantes pueden consultas los requisitos y los pasos a seguir en la pagina
web de la universidad, éstos son:

1. Contar con estudios de bachillerato o equivalente.
2. Ingresar a la pagina de registro; una vez concluida la lectura de la convocatoria y aceptar
los términos de la misma, realizar su registro llenando la encuesta socioeconémica.
3. Imprimir la pre-ficha de registro y pagar en el banco asignado.
e Presentar al momento de su cambio de ficha con los siguientes documentos:

e Pre-ficha y comprobante de pago original, sellado por el banco
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e Identificacion oficial personal actualizada (con fotografia), original, legible y sin
tachaduras o enmendaduras.
e Indispensable presentar CURP.
e En caso de ser extranjero, debera presentar pasaporte o la forma de migracion FM3
(Expedida por el Instituto Nacional de Migracién).
Posterior a este proceso se hace el canje de ficha definitiva continuando con la aplicacion
del examen, el cual es elaborado y calificado por el Centro Nacional de Evaluacion A.C
(CENEVAL). Los resultados de los aceptados al curso propedéutico o de induccion son ubicados
por numero de ficha y calificacidn en el sitio de internet de la UAEM y en las unidades académicas
correspondiente.
Los criterios de seleccion para designar a los aceptados:

1. La calificacion minima para ser aceptado al curso propedéutico o de induccion sera
determinada por la Secretaria General, con base en las calificaciones obtenidas en el
examen y la capacidad de atencion de alumnos en cada unidad académica.

2. En caso de empates la UAEM se reserva el derecho de cortar antes o después del cupo
sefialado para cada unidad académica.

Para ser aceptado definitivo, se debera aprobar el curso propedéutico o de induccion.

4. Enningln caso se podra ingresar a la UAEM si la calificacion del examen es menor a 32.50

Por medio de la trasparencia universitaria, los resultados son publicados de manera oficial
en la pagina de la UAEM, se considerd la altima version publicada de la relacion de aspirantes
aceptados a las Facultades e Institutos de Nivel Superior. Por medio de esta informacion se
realizaron unas Tablas que contienen el nimero de aceptados al curso inductivo, los puntajes en
los examenes y el porcentaje de los alumnos que presentaron en el examen calificacion menor a
60. A continuacion se muestra en la Tabla 10 los puntajes maximos y minimos obtenidos por los
jovenes que fueron aceptados en las diferentes Licenciaturas para ingresar al curso propedéutico o
inductivo del afio 2013.
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Tabla 10

Puntajes maximos y minimos obtenidos en el examen de admision de 2013

L Puntaje
. . Aceptados en el Puntaje maximo en
Licenciatura . s, s examen de
curso de induccion  examen de admision L
admision
Lic. Comunicacion Humana 148 83.96 32.58
Enfermeria 141 80 51.24
Lic. En Nutricion 120 85.02 64.5
Médico cirujano 201 93.64 79.3

En la Tabla 11 se encuentran los porcentajes de los estudiantes aceptados que presentaron

una calificacion mayor o igual a 60 y de aquellos que se encontraron por debajo de éste pardmetro.

Tabla 11

Porcentajes por Licenciatura de los alumnos aceptados en 2013 que tiene calificacion mayor a

60 y menor a ésta en el examen de admision.

Licenciatura Aceptadosen Alumnoscon  Porcentaje de  Alumnos Porcentaje
el curso de calificacion losalumnos  con de los
induccién igual o mayor  con calificacion alumnos

a 60 calificacion menor a 60 con
igual o mayor calificacion
a 60 menor a 60

Lic. 148 42 28.37 96 71.62%

Comunicacién

Humana

Lic. Enfermeria 141 50 35.46% 91 64.53%

Lic. Médico 201 201 100% 0 0%

cirujano

Lic. En Nutricién 120 120 100% 0 0%

Es ineludible concederle un papel importante al aprendizaje cuando se aborda la tematica
de trayectorias en la universidad, pues sin duda tanto los factores intrinsecos al alumno como los
extrinsecos tienen un impacto en su proceso de aprendizaje, siendo por lo tanto imperante
considerar éste dentro de las trayectorias en cualquier nivel educativo, siendo por lo tanto el estudio

de ingreso a la universidad una prioridad.
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1.5 APRENDIZAJE Y SUS IMPLICACIONES EN EDUCACION SUPERIOR
Comenzaremos por vislumbrar la concepcion gue se tiene referente al aprendizaje, el cual es un
tema que a finales del siglo pasado y de éste nuevo siglo, ha sido fuente de numerosas
investigaciones en diversas areas y disciplinas.

Domjan (1999) sefiala que el aprendizaje es un cambio duradero en los mecanismos de la
conducta que comprende estimulos y/o respuestas especificas y que resultan de experiencias
previas con estimulos y respuestas familiares. Para Garza y Leventhal (2002) el aprendizaje se
define como el proceso mediante el cual una persona adquiere destreza o habilidades préacticas
(motoras e intelectuales), incorpora contenido informativo o adopta nuevas estrategias de
conocimiento y accion. Lopez e Hinojosa (2000) exponen que el aprendizaje es un proceso en el
cual se da la internalizacion de pautas de conducta que resulta de haber participado en un proceso
intencionado de ensefianza-aprendizaje. Garza y Leventhal (2000) afirman que desde el punto de
vista cognositivista el aprendizaje se orienta a sustentar que todo cambio de conducta tiene un
trasfondo interno al sujeto, el cual incluye aspectos como procesos mentales, estados y
disposiciones de naturaleza mental.

Esguerra y Guerrero (2010) realizan una sintesis del concepto concluyendo que es un
cambio en la conducta y en los procesos cognitivos como resultado de la experiencia que trae la
adaptacion a ambientes cambiantes y de exigencia, siendo un proceso dindmico en el que todos los
individuos en general estan capacitados o cuentan con la posibilidad de aprender.

Berger (2007) hace referencia que en diferentes paises para evaluar el aprendizaje se
realizan pruebas para determinar los resultados logrados, tomando en cuenta el rendimiento de los
estudiantes, el cual no es lo que ellos pueden lograr, sino lo que ya han logrado. Las pruebas de
rendimiento miden la competencia de un tema que se haya estudiado, éstas usualmente se realizan
rutinariamente en la escuela, por otra parte, son Alvarez y Garcia (1996) quienes expresan que el
rendimiento académico ha sido definido como el cumplimiento de las metas, logros u objetivos
establecidos en el programa o asignatura que esta cursando un alumno.

El rendimiento académico y el desempefio académico, que inminentemente se vincula con
el aprendizaje tiene una relacidn con otros conceptos se giran en torno a este tema, los cuales son
los estilos de aprendizaje y las estrategias de aprendizaje (Kohler, 2008), por lo que en las Gltimas
décadas del siglo pasado y en las dos décadas de este nuevo milenio han existido innumerables

investigaciones al respeto.
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1.5.1 ESTILOS DE APRENDIZAJE

En las ultimas décadas ha ido en aumento el interés en investigar los aspectos que se relacionan
con el aprendizaje de los estudiantes en diferentes niveles educativos, siendo entre los temas de
mayor estudio el de estilos y estrategias de aprendizaje.

Los términos de “estilos de aprendizaje”, “estilos cognitivos” y “estrategias de aprendizaje”
frecuentemente se han utilizado de manera imprecisa; los estilos cognitivos y estrategias de
aprendizaje han sido usados de manera indistinta como si fueran sinénimos, siendo Allport el que
plantea la diferencia entre las dos primeras y Hartley realiza la diferencias entre los dos Gltimas.
Los estilos cognitivos son concebidos como la forma en la que el individuo responde tipicamente,
de igual manera también se le ha considerado como un modelo habitual a la resolucion de un
problema, al pensar, percibir y recordar; mientras que el termino de estilos de aprendizaje es
adoptado, para reflejar una preocupacion por la aplicacion del estilo cognitivo en una situacion de
aprendizaje (Cassidy, 2004); asi pues, el estilo cognitivo se concibe como innato y estable,
mientras los estilos de aprendizaje se ubican como el resultado de los aspectos innatos y los
adquirido por lo que pueden evolucionar a través de la experiencia (Therer, 1998).

Hartley menciona que los estilos de aprendizaje son el camino por el que el individuo se
acerca a diferentes tareas de aprendizaje, en tanto las estrategias de aprendizaje son las estrategias
que los estudiantes adoptan cuando estudian, por lo que diferentes estrategias pueden ser
seleccionadas por los estudiantes para la solucidn de diferentes tareas, mientras que los estilos son
mas automaticos (Cassidy, 2004).

Ante estos problemas conceptuales es importante remontarnos a su desarrollo histérico
comprendiendo como se han conceptualizando los estilos y estrategias de aprendizaje y de qué
manera se han planteado la evaluacion de las mismas. Esto nos permitira tener un panorama mas

amplio sobre éste tema.

1.5.1.1 Modelos de estilos de aprendizaje conceptualizacion e instrumentacion

La teoria de los estilos de aprendizaje se constituyd como un campo de confluencia entre la
Educacion y la Psicologia que retoma componentes de la concepcion constructivista de la

ensefianza y el aprendizaje, asi como de la didactica de las ciencias (Ventura, 2011). El estudio de
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los estilos de aprendizaje se ha ido extendiendo a nivel mundial, existiendo diferentes formas de
visualizarlos, desde las visiones del antiguo continente, hasta las del nuevo. En la Tabla 12 se

puede observar los principales instrumentos de evaluacion de los estilos de aprendizaje.

Tabla 12
Principales instrumentos de evaluacién de los estilos de aprendizaje
Autor Instrumento Dimensiones Pais de origen
Dunn, Learning Styles Ambiente inmediato Estados Unidos
Dunn, y Price Inventory Propia emotividad
(LSI) Necesidades socioldgicas

Necesidades fisicas
Necesidades psicoldgicas.

Felder y Silverman Index of Learning Percepcion: sensorial- Estados Unidos
Styles intuitivo
Representacion: visual-
Adaptacion al verbal
castellano realizada por Procesamiento: activo-
Rodriguez Suéarez y reflexivo
otra version en Comprension : secuencial-

portugues realizada por global
Kuri e Giorgetti que es
utilizado en Brasil.

Kolb Learning Style Percepcion del medio: Estados Unidos
Inventory (LSI) concreto-abstracto
Procesamiento: activo-
Marke y Cesarec reflexivo
realizaron una version
en sueco.
Therery (MEL) ISALEM Concreta- abstracta Francia
Reflexiva- activa
Honey y Alonso CHAEA Activo Espafia
Reflexivo
Tedrico
Pragmatico

A continuacion, se abordaran algunos de los modelos que se han implementado a nivel

mundial en el estudio de los estilos de aprendizaje.
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1.5.1.1.1 Modelo de Rita Dunn y Kenneth Dunn
Rita Dunn y Kenneth Dunn fueron pioneros en el estudio de los estilos de aprendizaje en el nuevo
continente. Su postura ha destacado por su difusion en la investigacion y numerosas publicaciones
(Domingo, Gallego & Alonso, 2012). Para Dunn. R. (2009) el estilo de aprendizaje es la manera
en que cada persona absorbe y retiene la informacion y /o habilidades; independientemente de
codmo se describe ese proceso, siendo dramaticamente diferente para cada persona. En su principio
se propusieron 18 elementos que permitian identificar estos estilos de aprendizaje, posteriormente
se realiz6 una ampliacion de elementos quedando 21 elementos agrupados en cinco dimensiones
del Learning Styles Inventory (LSI) (Domingo, Gallego & Alonso, 2012):

e Ambiente inmediato: que consta del sonido, luz, temperatura, disefio, forma del medio.

e Propia emotividad: motivacidn, persistencia, responsabilidad, estructura,

e Necesidades socioldgicas: Trabajo personal, con uno o dos amigos, con un pequefio grupo,

con adultos.
o Necesidades fisicas: alimentacion, tiempo, movilidad, percepcion.
e Necesidades psicolégicas: analitico- global, reflexivo- impulsivo, dominancia cerebral

(hemisferio derecho- hemisferio izquierdo).

1.5.1.1.2 Modelos de Felder y Silverman
Por otra parte, son Felder y Silverma los principales exponentes de los estilos de aprendizaje que
se encuentran en el viejo continente. Los aspectos conceptuales en los que basan su investigacion
y a partir de la cual hacen su planteamiento provienen de la definicion de James. W. Keffe, quien
caracteriza a los estilos de aprendizaje como: comportamientos cognitivos, afectivos y
psicoldgicos caracteristicos que sirven como indicadores relativamente estables, de como los
alumnos perciben, interactian y responden al ambiente de aprendizaje (Felder & Spurlin, 2005).
La primera version del Index of Learning Styles (ILS) fue creada en 1991 por Richard
Felder y Barbara Soloman. El cuestionario consta de 44 preguntas, en el cual se pueden observar
las cuatro dimensiones del modelo del Felder-Silverman, (percepcion, representacion,
procesamiento, comprension), cada dimension de estilo de aprendizaje esta relaciona con un total
de 11 items de eleccion multiple (A o B) siendo dicotomico; por lo que se puede especificar a su
vez las preferencias del alumno segun la categoria (Felder & Spurlin, 2005). Este instrumento se

ha utilizado en paises de lenguas romances, existiendo una adaptacion al idioma castellano
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realizada por Rodriguez Suarez y otra version en portugués realizada por Kuri y Giorgetti que es
utilizado en Brasil.
A continuacion, se presentan los estilos de aprendizaje del ILS:
e Percepcion:
Sensorial: el estudiante tiende a ser un pensador concreto, practico, orientado hacia hechos
y procedimientos.
Intuitivo: el estudiante intuitivo es un pensador abstracto, innovador, orientado hacia las
teorias y significados subyacentes.
e Representacion:
Visual: el estudiante prefiere las representaciones visuales del material presentado, como
imagenes diagramas y graficos de flujo.
Verbal: aqui el estudiante se inclina mas a los aspectos escritos y prefieren explicaciones
habladas.
e Procesamiento:
Activo: el estudiante activo aprender por medio de probar cosas y disfruta del trabajando
en grupos.
Reflexivo: el estudiante reflexivo aprender por medio de pensar las cosas, prefiere trabajar
solo o con un unico compafiero.
e Comprension:
Secuencial: el estudiante secuencial tiene un proceso de pensamiento lineal, aprender en
pequefos pasos.
Global: el estudiante que cae en éste tiene un procesamiento del pensamiento holistico y
aprender en grandes saltos.
(Felder, & Spurlin, 2005; Pavan, 2004; Troiano, Breitman & Gete, 2004; Ventura, 2011;
Ventura, Moscoloni & Gagliardi 2012).

1.5.1.1.3 Modelo de David A. Kolb

Dentro del viejo continente como se menciond, han existido diferentes posturas por lo que no es
de extrafarse que surjan otras maneras de definir los estilos, otra de ellas es la que considera que
son: algunas habilidades de aprender, que se destacan por encima de otras, como resultado del

aparato hereditario, de las experiencias particulares de vida y de las exigencias del medio ambiente
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actual o del entorno (Kolb, 1981) esta nueva forma de conceptualizarlos fue planteada por David.
A Kolb un teérico de la educacion en Estados Unidos, quien los concibe dentro de su modelo de
aprendizaje experiencial; modelo que tiene sus raices en las teorias desarrolladas por sobre todo
John Dewey, Kurt Lewin, y Jean Piaget. EI modelo de Kolb ha sido retomado en piases como
Portugal y Suecia para el estudio en estudiantes universitarios (Page, 2006; Marke & Cesarec,
2007).

Dentro de este paradigma de aprendizaje experiencial, Kolb (1981) y su equipo propusieron
para la evaluacidn de los estilos de aprendizaje el Learning Style Inventory (LSI), el cual mide por
medio de dos dimensiones los estilos de aprendizaje de los estudiantes. La forma en la que divide
las dimensiones son:1) percepcién del medio (conceptualizacidn abstracta- experiencia concreta)
que es la forma en las que las personas captan la informacion y 2) el procesamiento (activo-
reflexivo) que son las formas de procesar la informacion. Ello se basa en cuatro habilidades que el
aprendizaje requiere que son: la habilidad en la experiencia concreta (CE), la habilidad en la
observacion reflexiva (RO), la habilidad en la conceptualizacion abstracta (AC) y la habilidad en

la experimentacion activa (AE).
De la combinacion de éstas dimensiones plantean cuatro estilos que son:

e Convergente: Los estudiantes organizan su conocimiento, de tal manera que, a través del
razonamiento hipotético deductivo pueden centrarse en un problema especifico. Se apoya
este estilo de las habilidades de aprendizaje de conceptualizacion abstracta y de la
experimentacion activa.

e Divergente: La mayor fuerza de los estudiantes radica en la capacidad imaginativa, por lo
que sobresalen en situaciones que requieren la generacion de ideas, como la lluvia de ideas
y es caracteristico en las areas de humanidades. Este tipo de estilo es lo contrario a lo
convergente, se encuentra la experiencia concreta y la observacion reflexiva.

e Asimilador: Su mayor fuerza radica en la capacidad de crear modelos teoricos. Se interesan
menos en las personas y mas en los conceptos abstractos. Es caracteristicos de las ciencias,
basicas, matematicas y ciencias aplicadas. Las habilidades de aprendizaje que dominan son
la conceptualizacion abstracta y la observacion reflexiva.

e Acomodador: La mayor fuerza de estos estudiantes radica en hacer las cosas, en la

realizacion de planes, experimentos y participar en nuevas experiencias. Este estilo
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aprendizajes se encuentran en puestos de trabajo orientados a la accion, a menudo en la
comercializacién o venta. Siendo por tanto este estilo el contrario asimilador por lo que los
estudiantes tienen preferencia por las habilidades de aprendizaje por medio de las
experiencias concretas y la experimentacion activa.

(Cabrera, 2004; Kolb, 1981; Page, 2006; Romero, Salinas & Mortera, 2010)

1.5.1.1.4 Modelo de Therer

Por otra parte, en el viejo continente especificamente en Francia, Page (2006) comenta que el estilo
de aprendizaje es el heredero de una doble autoria: aquellos para los que el estilo de aprendizaje
refleja una predisposicion psicoldgica (campo de la cognicion) y aquellos para los que el estilo de
aprendizaje se refiere a un modo personal de accion (campo de la personalidad). Refiriendo que
son tres las dimensiones que comunmente coinciden diferentes investigadores: 1) una forma
caracteristica de la actuacion, la predisposicion, la preferencia del contexto de la ensefianza y el
aprendizaje; 2) un proceso de tratamiento de la informacion que se refiere a; 3) los rasgos
caracteristicos de la personalidad. Therer (1998) realiza una definicion breve en la cual dice que
el estilo de aprendizaje del individuo es el camino de preferencia que toma éste para resolver un
problema.

El equipo de Therer (1998) que se encuentra en la Universidad de Lieja en el Laboratorio
de Educacion Multimedia (MEL), en Francia, crearon el Inventario del Laboratorio de Estilos de
aprendizaje Ensefianza Multimedia (ISALEM) el cual se basa en la teoria del aprendizaje
experiencial de Kolb y el inventario que éste propone (ILS). EI ISALEM se basa en doce
situaciones tanto del mundo de la escuela como de la vida cotidiana, para casa situacion existen
cuatro opciones (reacciones que se corresponden con cada uno de los estilos de aprendizaje), debe
clasificar estas opciones en el orden que mas se acerque a su preferencia, por lo que debe de asignar
un numero de 1 a 4, donde uno significa “todo esta hecho para mi” y cuatro “raramente en mi”.
Therer comenta que se construyd el cuestionario para que los estilos de aprendizaje no sean
directamente visibles en las respuestas de opcion (a diferencia de la prueba Kolb) para evitar

Sesgos.
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1.5.1.1.5 Modelo de Alonso, Gallego y Honey

Otros autores que han influido notablemente en el estudio de los estilos de aprendizaje son un
equipo de trabajo de Espafia, creando un instrumento en espafiol, el instrumento creado por Honey
y Mumford retoma los conceptos que plantea Kolb (Ventura 2011). Este enfoque comenzé
inicialmente para directivos del Reino Unido, realizdndose adaptaciones al contexto académico
espafol. La diferencia con el modelo de Kolb es que éste modelo trata de aumentar la efectividad
del aprendizaje y de buscar una herramienta que facilite orientacion para la mejora del aprendizaje,
siendo mas detalladas las descripciones de los estilos; ademas que el cuestionario es el punto de
partida y no el final, este punto de partida pretende generar un tratamiento de mejora que permita
facilitar una guia practica que ayude y oriente al individuo en su mejora personal y también en la
mejora de sus colegas y subordinados (Domingo, Gallego & Alonso, 2012).

El enfoque disefiado por Alonso, Gallego y Honey es identificado como cuestionario
Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) que tiene mayor presencia en Espafia y en
América Latina (Carvajal, Trejos & Barros, 2007; Esguerra & Guerrero, 2010; Juarez, Rodriguez
& Luna, 2012; Ventura, 2011). El cuestionario de Honey-Alonso es un instrumento que consta de
80 items breves y dicotomicos a partir de los cuales evalUa cuatro estilos de aprendizaje propuestos
por Honey: activo, reflexivo, tedrico y pragmatico (Esguerra & Guerrero, 2010). Es una prueba
autoadministrable con puntuacién dicotémica, de acuerdo (signo +) o en desacuerdo (signo -). Las
80 afirmaciones estan divididas en cuatro secciones de 20 items correspondientes a los cuatro
estilos de aprendizaje que son: activo, reflexivo, tedrico y pragmatico.

e Los activos: las personas con este estilo se implican plenamente y sin prejuicios en las
experiencias nuevas, presentan aburrimiento ante plazos prolongados, prefieren los
resultados inmediatos, el dialogo y el debate. Son de mente abierta, nada escépticos y
acometen con entusiasmo las tareas nuevas, les gusta trabajar en grupo y se involucran en
los asuntos de los demas. La pregunta detonadora del aprendizaje en ellos es: ;cémo?

En el cuestionario original consta de 20 reactivos que corresponden a los items: 3, 5,7, 9,

13, 20, 26, 27, 35, 37, 41, 43, 46, 48, 51, 61, 67, 74, 75, 77.

e Los reflexivos: son personas con tendencia a considerar sus experiencias y observarlas
desde diferentes perspectivas, reunir datos, analizarlos con detenimiento para llegar a
conclusiones. A estas personas les gusta considerar todas las alternativas posibles antes de

realizar un movimiento, disfrutando de la observacion de como actiian los demas, escuchan
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y no intervienen hasta que se han aduefiado de la situacion. La pregunta detonadora del
aprendizaje es: ¢por qué? En el cuestionario original consta de 20 reactivos que
corresponden a los items:10, 16, 18, 19, 28, 31, 32, 34, 36, 39, 42, 44, 49, 55, 58, 63, 65,
69, 70, 79.

Los tedricos: son personas que enfocan los problemas por etapas Idgicas, por lo que
adoptan e integran las observaciones dentro de teorias légicas y complejas. Tienden a ser
perfeccionistas, a integrar los hechos en teorias coherentes, analizar, sintetizar, buscar la
racionalidad y la objetividad, por lo que son profundos en su sistema de pensamiento a la
hora de establecer teorias, principios y modelos. Ellos La pregunta detonadora del
aprendizaje en ellos es: ;qué? En el cuestionario original consta de 20 reactivos que
corresponden a los items: 2, 4, 6, 11, 15, 17, 21, 23, 25, 29, 33, 45, 50, 54, 60, 64, 66, 71,
78, 80.

Los pragmaticos: Son personas que buscan la aplicacion practica de las ideas y su
experimentacion, son impacientes ante la teorizacion, descubren el aspecto positivo de las
nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para experimentarlas. Les gusta actuar
rapidamente y con seguridad con aquellas ideas y proyectos que les atraen por lo que toman
decisiones con rapidez y gustan de resolver problemas, con la pregunta detonadora del
aprendizaje: ¢qué pasaria si? (Alonso, Gallego & Honey, 1994; Aragon & Jiménez, 2009;
Domingo, Gallego & Alonso, 2012). En el cuestionario original consta de 20 reactivos que
corresponden a los items: 1, 8, 12, 14, 22, 24, 30, 38, 40, 47, 52, 53, 56, 57, 59, 62, 68, 72,
73, 76.

ElI CHAEA ha sido utilizado en otros paises de habla hispana, realizando anélisis de

confiabilidad calculado por medio del coeficiente de alfa de Cronbach, la teoria de test y analisis

factorias exploratorio. En un estudio realizado en Peru (Blumen, Rivero & Guerrero, 2011) con

800 estudiantes universitarios se obtuvieron las siguientes alfa de acuerdo a cada una de las

dimensiones de estilos de aprendizaje: estilo activo (EA) a=.72, estilo reflexivo (ER) a=.77, estilo

pragmatico (EP) 0=.85, estilo tedrico (ET) a=.67; por otra parte en poblacidn argentina con 698

estudiantes los coeficientes de alfa fueron menores: EA o=.62, ER 0=.56, EP 0=.49 y ET 0=.58

(Aguilar, 2010); por otra parte, se realizd en Lima la validacion del CHAEA por medio de un

analisis factorial confirmatorio, participando 1260 alumnos universitario, se encontré una Raiz
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Cuadrada Media de Residuales (RMR) de 0.24 con un indice de ajuste (GFI) de 0.99 y un indice
de Ajuste Ponderado (AGFI) de 0.99, permitiendo una validez de constructo (Escurra, 2011).

En la Tabla 13 se desglosa de manera especifica la descripcion de cada estilo de

aprendizaje, sus caracteristicas generales, caracteristicas particulares, la manera en la que aprenden

mejor y las dificultades que presentan en el estilo activo, considerando las propuestas de Alonso,
Gallego y Honey (1994) y Ruiz, Trillos y Morales (2006).

Tabla 13

Estilo de aprendizaje activo

Estilo Activo

Descripcion

Caracteristicas
generales

Caracteristicas
particulares

Aprenden

mejor....

Se les
dificulta.....

Los alumnos activos se involucran totalmente y sin prejuicios en las
experiencias nuevas. Disfrutan el momento presente y se dejan llevar por los
acontecimientos. Suelen ser entusiastas ante lo nuevo y tienden a actuar
primero y pensar después en las consecuencias. Llenan sus dias de actividades
y tan pronto disminuye el encanto de una de ellas se lanzan a la siguiente. Les
aburre ocuparse de planes a largo plazo y consolidar los proyectos, les gusta
trabajar rodeados de gente, pero siendo el centro de las actividades.

La pregunta que quieren responder con el aprendizaje es ¢'Como?

1. Mente abierta, no escépticos, acometen con entusiasmo nuevas tareas.

2. Gente del aqui y ahora que les encanta vivir nuevas experiencias. Dias
Ilenos de actividad. Piensan que al menos una vez hay que intentarlo todo.
Apenas desciende la excitacion de una actividad, buscan una nueva.

3. Crecen ante los desafios de nuevas experiencias, y se aburren con los largos
plazos.

4. Son personas muy de grupo que se involucran en los asuntos de los demas
y centran a su alrededor todas las actividades.

1. Animador

2. Improvisador
3. Descubridor
4. Arriesgado
5. Espontaneo.

Cuando se lanzan a una actividad que les presente un desafio.
Cuando realizan actividades cortas de resultado inmediato.
Cuando hay emocion, drama y crisis.

1. Cuando tienen que adoptar un papel pasivo.
2. Cuando tienen que asimilar analizar e interpretar datos.
3. Cuando tienen que trabajo solos
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En la Tabla 14 se desglosa de manera especifica la descripcion de cada estilo de

aprendizaje, sus caracteristicas generales, caracteristicas particulares, la manera en la que aprenden

mejor y las dificultades que presentan en el estilo reflexivo, considerando las propuestas de
Alonso, Gallego y Honey (1994) y Ruiz, Trillos y Morales (2006).

Tabla 14

Estilo de aprendizaje reflexivo

Estilo Reflexivo

Descripcion

Caracteristicas
generales

Caracteristicas
particulares

Aprenden

mejor...

Se les
dificulta...

Los alumnos reflexivos tienden a adoptar la postura de un observador que
analiza sus experiencias desde muchas perspectivas distintas. Recogen
datos y los analizan detalladamente antes de llegar a una conclusién. Para
ellos lo mas importante es esa recogida de datos y su anélisis concienzudo,
asi que procuran posponer las conclusiones todos lo que pueden. Son
precavidos y analizan todas las implicaciones de cualquier accion antes de
ponerse en movimiento. En las reuniones observan y escuchan antes de
hablar, procurando pasar desapercibidos.

La pregunta que quieren responder con el aprendizaje es ¢Por qué?

Su filosofia es la prudencia, no dejan piedra sin mover, miran bien antes
de pasar.

Gustan considerar todas las alternativas posibles antes de cualquier
movimiento.

Disfrutan observando la actuacién de los demas, los escuchan y no
intervienen hasta haberse aduefiado de la situacion.

Crean a su alrededor un clima algo distante y condescendiente.

1. Ponderado
2. Concienzudo
3. Receptivo

4. Analitico

5. Exhaustivo

Cuando pueden adoptar la postura del observador.
Cuando pueden ofrecer observaciones y analizar la situacion.
Cuando pueden pensar antes de actuar.

1. Cuando se les fuerza a convertirse en el centro de la atencion.
2. Cuando se les apresura de una actividad a otra
3. Cuando tienen que actuar sin poder planificar previamente.

En la Tabla 15 se desglosa de manera especifica la descripcion de cada estilo de

aprendizaje, sus caracteristicas generales, caracteristicas particulares, lamanera en la que aprenden
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mejor y las dificultades que presentan en el estilo tedrico, considerando las propuestas de Alonso,
Gallego y Honey (1994) y Ruiz, Trillos y Morales (2006).

Tabla 15

Estilo de aprendizaje teorico

Estilo Tedrico

Descripcion

Caracteristicas
generales

Caracteristicas
particulares

Aprenden
mejor

Se les
dificulta

Los alumnos tedricos adoptan e integran las observaciones que realizan en
teorias complejas y bien fundamentadas l6gicamente. Piensan de forma
secuencial y paso a paso, integrando hechos dispares en teorias coherentes.
Les gusta analizar y sintetizar la informacion y su sistema de valores
premia la logica y la racionalidad. Se sienten incomodos con los juicios
subjetivos, las técnicas de pensamiento lateral y las actividades faltas de
16gica clara.

La pregunta que quieren responder con el aprendizaje es ¢Qué?
Enfocan los problemas vertical y escalonadamente, por etapas logicas.
Tienden a ser perfeccionistas.

Integran hechos en teorias coherentes. Les gusta analizar y sintetizar.

Son profundos en su sistema de pensamiento cuando establecen
principios, teorias y modelos. Si es l6gico, es bueno.

Buscan la racionalidad y la objetividad huyendo de lo subjetivo y
ambiguo.

1. Metddico

2. Logico

3. Objetivo

4. Critico

5. Estructurado

1.-A partir de modelos, teorias, sistemas

2. Con ideas y conceptos que presenten un desafio.

3. Cuando tienen oportunidad de preguntar e indagar.

1. Con actividades que Impliquen ambigiiedad e incertidumbre.
2. En situaciones que enfaticen las emociones y los sentimientos.
3. Cuando tienen que actuar sin un fundamento teérico.

En la Tabla 16 se desglosa de manera especifica la descripcion de cada estilo de

aprendizaje, sus caracteristicas generales, caracteristicas particulares, la manera en la que aprenden

mejor y las dificultades que presentan en el estilo pragmatico, considerando las propuestas de
Alonso, Gallego y Honey (1994) y Ruiz, Trillos y Morales (2006).
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Tabla 16

Estilo de aprendizaje pragmatico

Estilo Pragmatico

Descripcion

Caracteristicas
generales

Caracteristicas
particulares

Aprenden
mejor...

Se les
dificulta...

A los alumnos pragmaticos les gusta probar ideas, teorias y técnicas nuevas, y
comprobar si funcionan en la practica. Les gusta buscar ideas y ponerlas en
practica inmediatamente, les aburren e impacientan las largas discusiones
discutiendo la misma idea de forma interminable. Son basicamente gente
practica, apegada a la realidad, a la que le gusta tomar decisiones y resolver
problemas. Los problemas son un desafio y siempre estdn buscando una
manera mejor de hacer las cosas.

La pregunta que quieren responder con el aprendizaje es ¢Qué pasaria si?

Gusta de actuar rapidamente y con seguridad con las ideas y proyectos que le
atraen.

Tienden a impacientarse cuando alguien teoriza.

Pisan la tierra cuando hay que tomar una decision o resolver un problema.
Piensan que "siempre se puede hacer mejor; si funciona es bueno”.

1.Experimentador
2.Practico
3.Directo

4 Eficaz
5.Realista

1. Con actividades que relacionen la teoria y la practica.

2. Cuando ven a los de mas hacer algo.

3. Cuando tienen la posibilidad de poner en practica inmediatamente lo que
han aprendido.

1.Cuando lo que aprenden no se relacionan con sus necesidades inmediatas
2.Con aquellas actividades que no tienen una finalidad aparente
3.Cuando lo que hacen no esta relacionado con la realidad.

Los baremos propuestos para el instrumento CHAEA en cada una de sus dimensiones con

un total de 80 items se pueden observar en la Tabla 17.
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Tabla 17

Baremos generales de interpretacidn de los resultados obtenidos de los 4 estilos de aprendizaje

Puntuaciones ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
Muy alta 16-20 20 17-20 16-20
Alta 13-15 18-19 15-16 14-15
Moderada 9-12 15-17 12-14 11-13
Baja 7-8 12-14 9-11 9-10
Muy baja 0-6 1-11 0-8 0-8

Nota: adaptado de “Andlisis de los estilos de aprendizaje predominantes entre los estudiantes de
ciencias de la salud”, por F. Ordofiez., M. Rosety-Rodriguez, M. Rosety-Plaza, 2003, Enfermeria
Global, p 3.

En un estudio realizado en poblacion mexicana con 1,031 estudiantes se obtuvieron

coeficientes aceptables EA a=.58, ER a=.54, EP 0=.56 y ET 0=.57 al igual que se realizé un
analisis factorial exploratorio con rotacién varimax el cual indico que la estructura del CHAEA
es diferente a la reportada por Alonso (ver Tabla 18), reduciendo el estilo activo a 18 de los 20
reactivos iniciales, el estilo reflexivo a 14 reactivos, el estilo pragmatico y tedrico a 16 reactivos
respectivamente (Juarez, 2014).

Tabla 18

Estructura factorial de estilos de aprendizaje de Juarez

Dimension  Factores Reactivos del cuestionario inicial
Activo Improvisador 3,35,46,67,75
Animador 20, 27,43, 74
Arriesgado 7,13, 77
Descubridor 9,51, 41
Espontaneo 26, 37, 48
Pragmatico Préctico 38,62,72,73,76
Experimentador 12, 30, 47, 52, 57
Directo 1,22,53
Realista 8, 24, 40
Reflexivo Concienzudo 10, 32, 58, 70
Ponderado 18, 19, 31, 79
Analitico 34, 65, 36
Exhaustivo 39, 55, 42
Tedrico Metodico 2, 4,15, 50
Estructurado 11,17,78
Ldgico 29, 66, 80
Critico 25,45, 71
Obijetivo 23, 33, 60
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A continuacion, se presentan una sintesis de los estilos de aprendizaje que se han estudiado
desde el siglo pasado en diferentes partes del mundo, destacando entre los modelos presentados el
de Rita Dunn y Keneth Dunn, asi como el de Therer y Mel, Honey Alonso y su coincidencia en
algunos aspectos conceptuales planteados por Felder y Silverman como son los estilos de tipo de
percepcion, de representacion, procesamiento y comprension, asi como los propuestos por Kolb

que refiere estilos de tipo percepcion del medio y de procesamiento (Ver Tabla 19).

Tabla 19

Taxonomia de los modelos de los estilos de aprendizaje y la relacion entre ellos

Felder — Silverman (1991) Kolb (1981)
Percepcion  Representacion  Procesamiento  Comprensién  Percepcion  Procesamiento
del medio

Dunn, + + +
Dunn, &
Price (1983)
Honey y + + +
Mumford
(1986)
Therery + +
MEL (1998)

1.5.1.2 Estudios empiricos sobre los estilos de aprendizaje

Se han realizado investigaciones en relacion de los estilos de aprendizaje en estudiantes
universitarios, con la finalidad de identificar cual es la preferencia de estilos de éstos; asi como se
han realizado estudios de indole correlacional para poder identificar algunas variables con las que
se pueda estar vinculando éste. Se presentan estudios en relacion a los estilos de aprendizaje, asi
como sus resultados.

a) Juarez, Rodriguez y Luna (2012) investigaron los estilos y estrategias de aprendizaje, el
rendimiento académico considerando los puntajes del EXANI-II y el promedio final del
primer semestre, en tres cohortes de alumnos de primer ingreso de una universidad publica
del Estado de México: 2009, 2010 y 2011. La muestra no probabilistica estuvo constituida
por 794 alumnos 290 hombres y 504 mujeres) de primer semestre de las Licenciaturas de

Psicologia (LPS), Contaduria (LCN), Derecho (LDE), Ingenieria en Computacién (ICO),
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b)

Informéatica Administrativa (LIA) y Administracion (LAM). Se aplicaron los instrumentos
de estilos de aprendizaje CHAEA vy estrategias de aprendizaje ACRA. Los analisis de los
datos fueron de indole descriptivo (media y desviacion estandar) y anélisis inferencial (r
de Pearson, prueba t de Student, ANOVA y Post Hoc de Tukey). En las tres cohortes
generacionales se encontrd una tendencia baja para el estilo reflexivo y tendencias moderas
en los estilos activo, tedrico y pragmatico. Cuando se hace la tendencia por Licenciatura se
observa que las seis licenciaturas muestran una preferencia moderada por los estilos activo,
tedrico y pragmatico; la preferencia por el estilo reflexivo es baja, excepto en la
Licenciatura de psicologia que es moderada. Los hombres tienen una preferencia mayor en
el estilo pragmatico en comparacion con las mujeres existiendo diferencias significativas
sobre todo en los ultimos dos cohortes: 2010 [t=3.57, p<.000*] y 2011 [t=.3.75, p<.000*].
En la LPS existieron diferencias significativas en el estilo pragmatico [t (173) = 4.11, p<
0.00], los hombres tienen una alta preferencia por el estilo de aprendizaje pragmaético. En
LDE destaca la alta preferencia de los hombres, en comparacion con las mujeres, por el
estilo tedrico y pragmatico, siendo la diferencia significativa [t (165) = 2.65, p< 0.009%; t
(165)=3.00, p<0.003]. El analisis de correlacion de estilos de aprendizaje y promedio final
del primer semestre, muestra un incremento en la relacion de las variables siendo en
algunos casos significativos: LPS en estilo reflexivo r=.246*; LCN en estilo reflexivo
r=.273*; LDE para los estilos reflexivo r=.369* y tedrico r=.189*; ICO el estilo activo
r=.358*. La correlacion entre estilos de aprendizaje y las calificaciones del EXANI-II
muestran una relacion variable significativa en LDE activo r=157 y en ICO en activo
r=.199.

Esguerra y Guerrero (2010) realizaron un estudio descriptivo y correlacional con
estudiantes de psicologia de la Universidad de Santo Tomas de Bogota. La muestra fue
probabilistica y se obtuvo de manera estratificada simple. La poblacion consto de 497
estudiantes de primero a décimo semestre de la Facultad y el muestreo se obtuvo con las
siguientes caracteristicas. Error aceptable = 5%; Nivel de confianza = 95%; Tamafo de la
muestra = 159 estudiantes de primero a décimo semestre, se aplicé el instrumento de Estilos
de Aprendizaje (CHAEA). Se encontraron mayor uso del estilo reflexivo en los estudiantes
de psicologia, asi como asociaciones estadisticamente significativas entre el estilo activo y

el promedio, tanto del semestre como el acumulado; asimismo se encontrd asociacion entre
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el estilo de aprendizaje reflexivo y el promedio del semestre. En los otros estilos las
asociaciones no resultaron ser estadisticamente significativas. Se tomaron dos grupos, los
de hasta 20 afios y de 21 afios en adelante. Se encontré que la edad no esta asociada
directamente con un estilo en particular y que pareciese ser mas un efecto del desarrollo
académico. El sexo no es una variable que esté relacionada con estilo de aprendizaje,
aunque se observan algunas diferencias entre hombres y mujeres, éstas en ningin caso
resultaron ser estadisticamente significativas. Por otra parte, el estrato socioeconémico no
es una variable que esté relacionada con el estilo de aprendizaje.

Santizo, Garcia y Gallego (2008), en sus objetivos de investigacién pretendian identificar
las preferencias de estilos de aprendizaje de profesores y alumnos del Colegio de
Postgraduados (CP) y compararlos con otros estudios. Los datos utilizados para este
estudio fueron los obtenidos en nueve investigaciones donde se ha utilizado el Cuestionario
CHAEA, incluidos los datos obtenidos en el estudio del Colegio de Postgraduados en los
afos 2003 y 2004 (con 104 profesores en 2003 y a 142 estudiantes en 2004). Se compararon
los resultados a través del baremo propuesto por Catalina Alonso y la Diferencia Minima
Significativa Honesta de Tukey (DMSH) para encontrar diferencias entre las
investigaciones y el estudio de profesores y de alumnos del CP. Los resultados obtenidos
en el estudio de profesores y de alumnos del CP son muy similares, sus preferencias son:
Moderada en los estilos de aprendizaje activo, reflexivo y pragmatico; Alta en el estilo de
aprendizaje teorico.

Carvajal, Trejos y Barros (2007), realizaron un analisis estadistico de componentes
principales (CP) y analisis de Cluster en una poblacion de 759 estudiantes de ingenieria,
considerando sus estilos de aprendizaje por medio de los 80 reactivos del CHAEA. El
analisis de CP, analiza si es posible representar adecuadamente la informacion con un
numero menor de nuevas variables construidas estas, como combinaciones lineales de las
originales. Para ello se aplicé CP a las puntuaciones obtenidas por los estudiantes en cada
uno de los cuatro estilos. Considerando la conformacion de los factores arrojados por el
CP, se realizo el analisis Cluster. Este analisis se utiliza para agrupar individuos (casos) y
también para agrupar variables. En esta investigacion se utilizo el anélisis Cluster para
agrupar individuos de acuerdo con los estilos de aprendizaje. Se formaron 4

conglomerados: Conglomerado 1) estudiantes que estan por encima de la media en los
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puntajes para cada estilo. Conglomerado 2) estudiantes que estan por encima de la media
en los puntajes para los estilos reflexivo y teorico, pero por debajo de la media en los
puntajes para los estilos pragmatico y activo. Conglomerado 3) estudiantes que estan por
debajo de la media en los puntajes para todos los estilos de aprendizaje. Conglomerado 4):
estudiantes que estan por encima de la media en los puntajes para los estilos pragmatico y
activo, pero por debajo de la media para los estilos reflexivo y teérico. EI conglomerado 3
es el de mayor vulnerabilidad, debido que se agrupan los estudiantes que seran posibles
desertores si no son intervenidos a tiempo y de manera pertinente. Por Gltimo, se
conformaron dos factores o componente, el primero de ellos fue el factor reflexivo-teorico,
el segundo factor pragmatico-activo.

Correa (2006) realizo un estudio descriptivo, prospectivo, de corte transversal, contando
con 48 sujetos voluntarios, con una edad de 21 + 4, 98.7% de sexo femenino. Los sujetos
seleccionados fueron estudiantes que cursaron la asignatura de Fisiologia del Ejercicio en
el segundo periodo académico del 2005, y se encontraban en el segundo vy tercer afio de
Licenciatura del programa de Fisioterapia de la Facultad de Rehabilitacion y Desarrollo
Humano de la Universidad del Rosario. En este estudio se propuso identificar el estilo de
aprendizaje fundamental o el més utilizado por el estudiante, denominado Estilo de
Aprendizaje Preferente (EAP), seguido por el segundo estilo en términos de utilizacion
denominado Complementario (EAC) por medio de la aplicacion del CHAEA. Se realizaron
analisis univariados, descriptivos de media y desviacion tipica. Los estudiantes de
fisioterapia presentan un estilo de aprendizaje activo y reflexivo y un dominio
complementario con predominio tedrico y pragmatico.

Ruiz, Trillos y Morales (2006) tomaron como poblacion a los estudiantes de segundo
semestre de todos los programas de la Universidad Tecnologica de Bolivar, 414 estudiantes
(214 hombres y 194 mujeres). Realizaron un muestreo aleatorio estratificado que mostro
como tamarfio muestral de 204 estudiantes, sin embargo, factores externos influyeron para
que el tamafio muestral definitivo fuera de 101 participantes, 49 mujeres y 52 hombres. Se
aplico el instrumento CHAEA con el objetivo de proveer de la informacion indispensable
para la planeacion de las experiencias de aprendizaje en el aula y fuera de ella. Se hizo un
analisis descriptivo y correlacional, encontrando que existe mayor preferencia por el estilo

reflexivo, seguido de teorico activo y por ultimo el pragmaético en los estudiantes de la
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h)

Universidad Tecnoldgica, hay una correlacion positiva, pero muy débil con el estilo activo
y la variable edad. Existe una correlacion positiva entre las variables rendimiento
académico, estilo tedrico (0.334) y estilo reflexivo (0.245) en los estudiantes de la
Universidad Tecnoldgica de Bolivar.

La muestra en el estudio de Labatut (2005), conto con la participacion de 485 alumnos en
el cuestionario de estilos de aprendizaje CHAEA y 492 alumnos en el Cuestionario de
Metacognicion. Los alumnos pertenecian a la Pontificia Universidad Catdlica do Parana
(Brasil) adscritos en las Licenciaturas de Derecho, Arquitectura, Pedagogia y Farmacia; se
tomaron estudiantes de primer curso y del Gltimo curso para identificar si existian
diferencias entre éstos. Realizando analisis descriptivo y de correlacién. No se constata
diferencia en el uso de los Estilos de Aprendizaje entre las cuatro titulaciones (Arquitectura,
Derecho, Farmacia y Pedagogia. Los alumnos de tltimo grado de Derecho tienen un estilo
mas reflexivo, mientras que los alumnos de primer grado de derecho tienen un estilo méas
tedrico. Se formaron dos grupos de edades, el primero de los estudiantes con 25 afios 0
menos y el segundo de méas de 25 afios y no se encontraron diferencias en los estilos
conforme a la edad. Los resultados de la investigacion no muestran diferencia significativa
en el uso de los estilos de aprendizaje para los diferentes sexos.

Lopez y Ballesteros (2003) realizaron un estudio con estudiantes matriculados en una
Escuela de Enfermeria (189), de éstos participaron de forma voluntaria 102 alumnos,
sesenta (58.8%) de ellos se encontraban en tercer curso, veintitrés (22.5%) eran estudiantes
de segundo y diecinueve (18.6%) estudiaban primero; ochenta y cuatro participantes
(82.4%) fueron mujeres y dieciochos (17.6%) varones. El rango de edad de la muestra
estuvo comprendido entre los 18 y 36 afios (Moda 20). Se obtuvo la media y desviacion
estandar de la aplicacion del CHAEA. Los alumnos de enfermeria prefieren un estilo
reflexivo, sobre el tedrico, pragmatico y activo. No se encontrd diferencias significativas
entre hombres y mujeres.

El estudio de Orddfez, Rosety-Rodriguez y Rosety-Plaza (2003) estuvo formado por
estudiantes de la Escuela de Ciencias de la Salud de la Universidad de Cadiz. Participaron
60 de los 61 estudiantes de primero curso, 57 de los 59 de segundo curso y 53 de los 53 de
tercer curso. Se tenia como objetivo identificar los estilos de aprendizaje que presentaban

acorde con CHAEA. Se obtuvo la media y desviacién estandar, asi como un analisis de
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k)

comparacién por medio de t de Student. Los resultados indican que los alumnos obtienen
como media valores mas elevados en los patrones de aprendizaje de tipo reflexivo (16.45
+ 2.62) sequido a cierta distancia por el pragmatico (12.91 + 2.14) y tedrico (12.41 +2.29),
y finalmente por el activo (10.60 + 1.71). No se encontraron diferencias significativas entre
los tres cursos diferentes, por lo que no varian en las diferentes etapas de su formacion
académica sus estilos de aprendizaje.

Por otra parte, Camarero, Martin y Herrero (2000) realizaron una investigacion con una
muestra aleatoria de 447 alumnos de cursos iniciales y finales de distintas especialidades
universitarias de la Universidad de Oviedo (alumnos pertenecientes a los estudios de
Informaética, Fisica, Matematicas, Derecho, y Magisterio) durante el curso 96/97, aplicaron
el CHAEA y el ACRA. El objetivo de la investigacion fue aportar conocimiento sobre las
influencias de factores socioacademicos (tipo de estudios, curso, y rendimiento académico)
en los estilos y estrategias de aprendizaje de los estudiantes universitarios. Se hizo un
anélisis multivariante  (MANOVA). Los estilos de aprendizaje universitarios se
caracterizan en general por un estudio de tipo reflexivo y tedrico, al margen de la
especialidad cursada. Los alumnos de la Diplomatura de Magisterio reflejan un uso del
estilo activo de aprendizaje significativamente mayor que los alumnos de disciplinas
distintas en sus contenidos curriculares como son los estudios de Informatica y
Matematicas, pero no asi con los alumnos de Derecho. Asimismo, se aprecia una tendencia
hacia el empleo mayor del Estilo Pragmatico en los alumnos de Informaética y Derecho,
sobre todo con relacion a los alumnos de Matemaéticas. No se encontraron diferencias
significativas de los estilos y el curso académico universitario. Los alumnos que tienen mas
al uso del estilo activo, son los que presentaron menor rendimiento académico.

En el estudio de Gomez, Jaimes y Severiche (2017) se evaluaron a 60 estudiantes de un
programa de educacion a distancia, 30 fueron estudiantes de primero y 30 de decimo
semestre. Se identificd que los de las mujeres de primero tienen de manera descendente
dominio del estilo teérico (14.40), activo (14.13), pragmatico (10.20) y reflexivo (10.07);
mientras los hombres de primero tienen dominio de tedrico (12.93), activo (12.87),
reflexivo (10.20) y pragmatico (10.13); por otra parte las mujeres de decimo semestre
presentaron dominio de reflexivo (14.67), pragmatico (13.40), activo (11.07) y tedrico

(10.67); mientras que los varones de decimo semestre presentaron dominio de reflexivo
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(16.67), pragmatico (14.47), tedrico (12.20) y activo (10.47), presentando cambios en
cuanto al semestre.

I) Correa (2006) afirma que los EA tienen una clara aplicacion al proceso de tutorizacion y
en la accion orientadora del profesor universitario, ya que es importante que el docente
indague sobre los estilos de aprendizaje de sus estudiantes, como base para el disefio y
formulacién de las estrategias pedagdgicas dentro de cada programa académico, ya que
esto propiciara un aprendizaje efectivo de la asignatura y disminuira la mortalidad

académica.

Es por ello que Martin (2011) realiza un planteamiento sobre como pueden interactuar los
estilos de aprendizaje con las competencias genéricas (instrumentales, personales, sistémicas),
recogidas en el proyecto Tuning del futuro marco de Espacio Europeo de Educacion Superior.
Estas competencias constituyen una parte fundamental del perfil profesional y del perfil formativo
de la mayoria de las titulaciones. Entre sus inquietudes es si los estilos de aprendizaje son
favorecedores de las competencias de gestion autdnoma del aprendizaje (se encuentra dentro de
las competencias sistémicas) 0 quiza haya que descubrir el estilo potenciador de las mismas, y

profundizar desde las caracteristicas que lo definen.

1.5.2 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

El termino estrategias de aprendizaje ha sido en las Gltimas décadas muy usado en las areas de
psicologia, educacion e investigacion. Beltran (2003) menciona que a pesar de la popularidad de
la que gozan hoy las estrategias de aprendizaje, los especialistas no han conseguido ponerse de
acuerdo sobre lo que entienden por estrategia, ni tampoco sobre cuales son los limites que la
separan de otros constructos afines. Quizas ante este problema que se presenta, Gargallo,
Almerich, Suarez y Garcia (2012) toman la postura de afirmar que las estrategias de aprendizaje
son un constructo multidimensional del que se han dado multiples definiciones. Recordemos lo
gue Hartley menciona sobre entender que los estilos de aprendizaje es el camino en el que el
individuo se acerca a diferentes tareas de aprendizaje, en tanto las estrategias de aprendizaje son
las estrategias que los estudiantes adoptan cuando estudian, por lo que diferentes estrategias

pueden ser seleccionadas por los estudiantes para la solucion de diferentes tareas, mientras que los
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estilos son mas automaticos (Cassidy, 2004). En la Tabla 20 se encuentran los principales

instrumentos que se han creado para la evaluacion de las estrategias de aprendizaje.

Tabla 20

Principales instrumentos de evaluacién de las estrategias de aprendizaje

Autor Instrumentos

Dimensiones Pais de origen

Barcaycols (CEPA)

Biggs R-SPQ-2F
Gargallo, CEVEAPEU
Suérez y

Ferraras

Weinstein, LASSI
Zimmerman
y Palmer

N

CoNoO~WNE

Enfoque Profundo/Logro/Estrategias  Espafia
con Orientacion al Significado.
Enfoque Motivacional Mixto-1.
Orientacién al Significado.
Enfoque Superficial/Estrategias.
Orientacion Superficial.
Enfoque Motivacional Mixto-2.
Orientacién al Significado.
Enfoque Motivacional de Logro.
Orientacion Superficial.
Enfoque Profundo Puro. Orientacion
al Significado.
Superficial Reino Unido
Profundo
La primera escala es de las estrategias Espafa
afectivas, de apoyo y control
(automanejo)
e Estrategias motivacionales
e Componentes afectivos
e Estrategias metacognitivas
e Estrategias del control del
contexto, interaccion social u
manejo de recursos
La segunda escala es de las estrategias
relacionadas con el procesamiento de
la informacion
e Estrategia de blsqueda vy
seleccion de la informacion
e Estrategias de procesamiento y
uso de la informacion
Actitud Reino Unido
Motivacion
Gestion del tiempo
Ansiedad
Concentracion
Procesamiento de la Informacion
Seleccion de ideas principales
Ayudas de estudio
Autoevaluacion

88



10. Preparacion y presentacion de pruebas

Sanchez y ACRA » Escala I: Estrategias de adquisicion de  Espafa
Gallego informacion.
e Escala Il: Estrategias de codificacion
de informacion
e Escala Ill: Estrategias de recuperacion
de informacion
e Escala IV: Estrategias de apoyo al
procesamiento de informacion

1.5.2.1 Modelos de estrategias de aprendizaje, conceptualizacion e instrumentacion

En torno a éste tema como pasa con el de estilos de aprendizaje, existen multiples formas de
concebirlos y por tanto modelos de evaluacién diferentes. Se abordaran algunas de las principales
definiciones que han girado en torno a ellas, siendo importante conocer como menciona Genovard
(1990, en Valle, Barca, Gonzalez & Nufez,1999) que el término “estrategia” no es un concepto
que naciera en la psicologia, sino que ésta lo retomo de los términos usados en la milicia, que
indicaba las actividades necesarias para llevar a cabo un plan previo de operaciones bélicas a gran
escala, y el dominio de los diferentes estadios que esto suponia era denominado “tactica”;

vinculandose implicitamente en esta conceptualizacion los términos de tactica y destreza.

1.5.2.1.1 Modelo CEPA

Algunos de los investigadores espafioles que retomaron la postura y planteamientos de Genovard
y sus colaboradores fueron Valle, Barca, Gonzalez y Nufiez. Ellos sostienen que las estrategias de
aprendizaje suponen una secuencia de pasos 0 etapas a la hora de ponerlas en préctica, lo cual
requiere que los individuos que las realizan dispongan de un conjunto de herramientas cognitivas
que habitualmente se denominan “destrezas” es decir, aquellas capacidades que pueden
concretarse en un comportamiento, puesto que se han ido desarrollando mediante un entrenamiento
y luego en una practica aplicada especifica (Valle, Barca, Gonzalez & Nufiez, 1999). Este equipo
de trabajo, por medio de un analisis de los conceptos tedricos y empiricos que realizaron, hicieron
una propuesta para clasificar las estrategias en tres grupos: estrategias cognitivas, estrategias

metacognitivas y estrategias de manejo de recursos.
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e Estrategias cognitivas: Son las que integran el material nuevo con el conocimiento previo,

siendo un conjunto de estrategias que se utilizan para aprender, codificar, comprender y

recordar la informacion al servicio de unas determinadas metas de aprendizaje. En estas

estrategias estan las de repeticion, elaboracion y de organizacion.

e Estrategias metacognitivas: Estas estrategias hacen referencia a la planificacion, control y

evaluacion por parte de los estudiantes de su propia cognicién.

e Estrategias de manejo de recursos: las cuales son estrategias de apoyo que incluyen

diferentes tipos de recursos que contribuyen a que la resolucién de la tarea se lleve a buen

término (Valle, Gonzélez, Barca & Nufiez, 1999).

De este equipo de investigadores fue Barca quien con otros colaboradores elaboraron la

escala del Sistema Integrado de Evolucion de Atribuciones Causales y Procesos de Aprendizaje

(SIACEPA), en la que se encuentra la Subescala de Evaluacion de Atribuciones Causales

Multidimensionales (EACM) y la Subescala de Procesos y Estrategias de Aprendizaje/Enfoques

de Aprendizaje (CEPA) en alumnos de Educacion Secundaria en Galicia Espafia, existiendo una

version para estudiantes universitarios denominada CEPEA. La subescala CEPA y CEPAE

constan de 6 factores que retoma el modelo 3P de J. Biggs, con un total de 35 items. Con este

instrumento se clasifican a los estudiantes en 6 tipos diferentes acordes con el tipo de estrategia

que predomina en ellos.

a)

b)

Enfoque Profundo/Logro/Estrategias con Orientacion al Significado: la caracteristica
de estos estudiantes es que buscan una necesidad de rendimiento, con una intencién de
sobresalir logrando una rentabilidad a su trabajo, organizan y distribuyen su tiempo
para tener mejores resultados en sus examenes. Utilizan estrategias de logro (interés
en completar apuntes y busqueda de la compresion de los mismos, etc...) y estrategias
profundas (interés hacia los temas nuevos, preocupacién por relacionar los contenidos,
transferencia a la vida real).

Enfoque Motivacional Mixto-1. Orientacion al Significado: en estos estudiantes
domina la intencion de comprender, sobresalir y tener un buen rendimiento. Presentan
una motivacién intrinseca para comprender y relacionar los diferentes contenidos. Se
guian por su motivacion y se dejan llevar por las circunstancias por lo que el resultado

no es siempre el esperado.
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c)

d)

f)

Enfoque Motivacional Mixto-2. Orientacion al Significado: los estudiantes se realizan
macro-guias de aprendizaje que ordenan y estructuran las tareas de estudio, presentan
un buen rendimiento académico y poseen una motivacion extrinseca por lo que se
adaptan a las circunstancias en su proceso de aprendizaje.

Enfoque Profundo Puro/Orientacién al Significado: presentan una motivacion
intrinseca estos estudiantes, por lo que leen a profundidad y amplian sus lecturas, por
lo que interactdan con los contenidos relacionando los nuevos conocimientos con las
experiencias e ideas previas, tratan de examinar y fundamentar la l6gica de los
argumentos; incidiendo en la mejora del autoconcepto y motivacion del logro y en el
buen rendimiento académico.

Enfoque Superficial/Estrategias con Orientacion Superficial: Los estudiantes de esta
categoria se centran en la naturaleza reproductiva de los contenidos de aprendizaje por
lo que omiten o evitan las interrelaciones que pueden existir entre los componentes de
las tareas o contenidos. Ellos se limitan solo a cumplir con los minimos requisitos
exigidos, presentando una motivacion extrinseca, por lo que tienden a la reproduccion
mecanica de aprendizaje memorizando temas/ hechos/ procedimientos, s6lo para pasar
las pruebas o examenes.

Enfoque Motivacional de Logro/ Orientacion Superficial: estos estudiantes consideran
importante obtener altas calificaciones y compiten para logarlas, para ellos es
importante satisfacer los requisitos formales de la presentacién de trabajos y la
puntualidad en entrega; pero estos estudiantes no poseen estrategias adecuadas para
conseguir estos objetivos, limitdndose a lo esencial y a la reproduccidn, presentando
un aprendizaje memoristico/mecanico.

(Abalde, Barca, Mufioz & Ziemer, 2009; Barca, Pesutti, Brenilla & Santamaria, 2000;

Barca, Peralbo. Brenlla, 2004).7???

Esta escala ha sido aplicada en paises de lengua romance como Espafia y Brasil (Abalde,

Barca, Mufioz & Ziemer, 2009).

1.5.2.1.2 Modelo de 3P de J.B. Biggs
Otro paradigma que ha tenido impacto en el estudio de las estrategias de aprendizaje y que retomo

Barca y su equipo (2004), es precisamente el modelo 3P (ver Figura 4), es un modelo que surgié
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en los afios 70s planteado por J.B. Biggs quien colabor6 en instituciones de Australia, Londres y
Hong Kong, donde desarrollo su modelo de ensefianza (Biggs, Kember & Leung, 2001; Rosério,
Nufiez, Gonzalez, Almeira, Soares & Rubio, 2005). Este modelo considera la vinculacién entre la
ensefianza y el aprendizaje, retomando principios basicos de Dunkin y Bidle (1974 en Rosario et
al, 2005) los cuales describen el proceso de aprendizaje y funcionamiento de un aula en tres fases:
presagio, proceso y producto; he de ahi en nombre del modelo de Biggs de “3P”. Este modelo
consta de cuatro componentes que se engloban en las tres fases.

1.-Factor de presagio: Esta formado por dos componentes, el primero de ellos es el de las

caracteristicas individuales de los alumnos, los cuales llegan con algunas competencias

cognitivas, conocimientos, experiencias y motivaciones; por otra parte, esta el contexto de

ensefianza que se vincula con la institucion, la metodologia de la misma, la evaluacion y

experiencia del docente.

2.- Factor de proceso: Este factor hace referencia que la tarea de aprendizaje se maneja de

forma diferente por el estudiante, de acuerdo a como éste interprete el contexto de

ensefianza, a la luz de sus propias ideas y motivaciones, y la naturaleza de la tarea en
cuestion. Tiene relacion con el desarrollo de una actividad metacognitiva en la medida en
que el estudiante utiliza la memoria y los procesos cognitivos superiores.

3.- Factor de producto: Corresponden a los resultados escolares, que pueden ser descritos

cuantitativa (cuanto se aprende) o cualitativamente (lo bien que se aprende), e institucional.

(Barca, Peralbo & Brenlla, 2004; Biggs, 1991; Lopez & Falchetti, 2009; Rosario et al,

2005)

Por ello Biggs (1991) refiere que, para poder realizar las tareas, los estudiantes idean
estrategias para resolver los problemas definidos por sus motivos. Esta combinacion de motivos y
estrategia se llama un "enfoque”, siendo 3 los planteados por éste modelo, los cuales son: el
superficial, el profundo y el de logro (ver Figura 4) (Biggs, 1991; Lépez & Falchetti, 2009).

e Superficial: Este tipo de estudiantes se basa en la motivacion extrinseca, por lo que el
estudiar en un medio para un fin (el obtener empleo). Estos estudiantes delimitan los
objetivos en elementos para poder ser reproducidos estos de manera memoristica, por lo
que se centra en los aspectos concretos Y literales de los componentes de la tarea, y no en

su significado, y los trata como sin relacion entre si o con otras tareas.
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e Profundo: Los estudiantes de esta categoria les interesan el tema de la tarea, en esta parte
se implica un maximo entendimiento para satisfacer a la curiosidad. Ellos ven las tareas
tan interesantes que se involucran personalmente, se centran en el significado que subyace
a lo literal, buscando integrar las lecturas y discutir con los otros del tema para poder
formular hipotesis de como se relaciona con otros aspectos.

e Logro: Los estudiantes de logro se identifican a partir de altas calificaciones El enfoque se
basa en la consecucion de la mejora, y presentan una organizacion de su tiempo, espacio y
programan el trabajo que tienen que realizar de la manera mas conveniente “técnicas de

estudio” (Biggs, 1991).

Especificamente para poder evaluar las variables del factor de proceso, J. Biggs creo los
instrumentos de Learning Process Questionnaire (LPQ) y el Study Process Questionnaire (SPQ)
(Biggs, 1991), realizando un replanteamiento de este ultimo en 2001 (Biggs, Kember & Leung,
2001). El primero pretendia evaluar el enfoque que los estudiantes seguian para el aprendizaje
centrandose en su proceso de aprendizaje y en el segundo se pretendia conocer el proceso de
estudio. Posterior al estudio del 2001 con la Gltima versién del instrumento de medida, el R-SPQ-
2F (Biggs, Kember & Leung, 2001), se reduce a dos los niveles, clasificando a los sujetos en los

niveles profundo y superficial, fusionando los niveles de profundo y de alto rendimiento o logro.
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PRESAGIO PROCESO PRODUCTO

CARACTERISTICAS DE LOS
ESTUDIANTES

*  Conocimiento previo
* Habilidades

* Concepcidn de aprendizaje

Creencia de la eficacia de la re-ensenanza

* (Orlentaclin para el aprendizaje

* Competencia del lenguaje ENFOQUE DE RESULTADO DE
APRENDIZAJE APRENDIZAJE
Percepcion Percepcion + Superficial + Cuantitativo
* Alto-rendimiento + Eficiencia institucional
CONTEXTO DE ENSERANZA

* Curriculium
* Método
*  Evaluacidn

Creencia de | eficacia del reaprendizaje

= Clima

Figura 4. Modelo 3P de J.B. Biggs (Biggs, 1991)

1.5.2.1.3 Modelo CEVEAPEU
Otra definicion propuesta de estrategias de aprendizaje es la planteada por Gargallo, Almerich,
Suarez y Garcia (2012), definiéndolas como un conjunto organizado, consciente e intencional de
lo que hace el aprendiz para lograr con eficacia un objetivo de aprendizaje, en un contexto social
dado, integrando elementos afectivo-motivacionales y de apoyo, metacognitivos y cognitivos.
Bajo esta concepcion, Gargallo, Suarez y Ferraras (2007) crearon el Cuestionario de
Evaluacidn de las Estrategias de Aprendizaje de los Estudiantes Universitarios (CEVEAPEU) el
cual comenzo con 165 items, después se redujo a 94 para terminar con un total de 88 items con
respecto a los cuales el sujeto se pronuncia en una escala de 5 grados, en funcién de la valoracion
y/o uso del item correspondiente a la estrategia de que se trate. El cuestionario estd organizado en
dos escalas, seis subescalas y 25 estrategias. En el que incluyen estrategias motivacionales
(Motivacidn intrinseca, Motivacion extrinseca, valor de la tarea, atribuciones internas y externas,
autoeficacia/expectativas, concepcion de la inteligencia como modificable) (Bozo & de la O,

2012). A continuacion, se mencionard como estan conformadas cada una de estas escalas.
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1. La primera escala es de las estrategias afectivas, de apoyo y control (automanejo): esta

escala tiene cuatro subescalas.

Estrategias motivacionales: esta subescala incluye a la motivacion intrinseca,
extrinseca, el valor de la tarea, atribuciones internas, atribuciones externas,
autoeficacia y expectativas, concepcién de la inteligencia.

Componentes afectivos: consta del estado fisico y animico positivo, asi como del
control de la ansiedad.

Estrategias metacognitivas: esta formada por los conocimientos de objetivos y
criterios de evaluacion, la planeacion, autoevaluacion, el control y la
autorregulacion.

Estrategias del control del contexto, interaccion social u manejo de recursos: en esta
parte se incorpora lo que es el control del contexto, asi como las habilidades de

interaccion social y aprendizaje con comparfieros

2. La segunda escala es de las estrategias relacionadas con el procesamiento de la

informacion: esta integrada por dos subescalas.

Estrategia de busqueda y seleccion de la informacion: implica el conocimiento de
fuentes y busqueda de informacion, asi como la seleccion de informacion.
Estrategias de procesamiento y uso de la informacion: consta de los aspectos de
adquisicion de la informacion, elaboracion, organizacion, personalizacion y
creatividad, pensamiento critico, almacenamiento memoristico, almacenamiento
simple repeticion, transferencia y el manejo de recursos para usar la informacion
adquirida (Gargallo et al, 2012; Gargallo et al, 2007; Gargallo, Suarez & Pérez,
2009).

1.5.2.1.4 Modelo de Weinstein, Zimmerman y Palmer

En paises de habla inglesa también se han realizado investigaciones con respecto a las estrategias
de aprendizaje que no precisamente retoman el modelo de Biggs, sino que parten del modelo de
Weinstein (Badenier, 2003), el cual se ubica en el marco del modelo del procesamiento de la
informacion, donde la codificacion de la informacion en el proceso de la ensefianza puede ser

analizada dentro de cuatro componentes principales:
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e Seleccion: en estudiante pone atencion a una informacion y transfiere esta informacion a
la memoria de trabajo. Es un proceso cognitivo que determina cuanto es aprendido.

e Adquisicion: el estudiante transfiere la informacion de la memoria de trabajo a la memoria
a largo plazo para un almacenaje permanente; y al igual que la seleccidn determina cuanto
es aprendido.

e Construccion: en donde el alumno construye activamente conexiones entre ideas, esta
construccion implica el desarrollo de un esquema u organizacion resumida y coherente que
mantiene la informacion.

e Integracion: el estudiante busca en la memoria a largo plazo el conocimiento previo y
transfiere este conocimiento a la memoria de trabajo; de esta manera puede construir
conexiones entre la informacion que ingresa y el conocimiento previo (Weinstein &
Palmer, 1990).

Con ello surgio el Learning and Study Strategies Inventory (LASSI), tanto para estudiantes
de secundaria como de universidad, este cuestionario fue propuesto por Weinstein, Zimmerman y
Palmer en 1987. Esta prueba tiene 77 items y 10 escalas. De esta concepcion se plantea la
evaluacion por medio de 10 escalas: actitud, motivacion, gestion del tiempo, ansiedad,
concentracion, procesamiento de la Informacién, seleccion de ideas principales, ayudas de estudio,
autoevaluacion, preparacion y presentacion de pruebas; en cada una de estas escalas se agrupan 8
items (Beltran, 2003; Weinstein & Palmer, 1990).

1.5.2.1.5 Modelo ACRA de Sanchez y Gallego

Otra concepcion mas afin con el modelo de procesamiento de la informacién, mas que con el de
ensefianza-aprendizaje de Biggs, es el que se fundamenta en la perspectiva cognitiva. Esta postura
se centra en los procesos mentales que el alumno pone en macha a la hora de estudiar y que tiene
en cuenta las Ultimas aportaciones de la psicologia de la inteligencia, de la memoria y psicologia
del aprendizaje (Del Cafio, Roman & Foces, 2000), retomando algunas consideraciones planteada
por Weinstein y Palmer. En esta sintonia, Gazquez, Pérez, Ruiz, Miras y Florencio (2006), las
consideran dentro del procesamiento de la informacién, viéndolas como un procedimiento o
actividades mentales que van a facilitar el proceso de adquisicién, codificacidn y recuperacion de

la informacion, existiendo por lo tanto estrategias cognitivas y metacognitivas. Las estrategias
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cognitivas son modalidades de trabajo intelectual que permite adquirir, codificar y recuperar la
informacion. Las estrategias metacognitivas son mediaciones del proceso cognitivo que permiten
hacer consiente y autorregular dicho procesamiento, tomando decisiones mas efectivas y logrando

un aprendizaje en profundidad (Correa, Castro & Lira, 2004).

Este enfoque lo comenzaron a trabajar en Espafia José Maria Sanchez y Sagrario Gallego
Rico del departamento de Psicologia de la Universidad de Valladolid, mediante la creacion del
instrumento llamado ACRA que se relaciona con los procesos de adquisicidn, codificacion,

recuperacion y apoyo al procesamiento (Beltran, 2003).

Las caracteristicas de esta herramienta son cuatro escalas independientes que evallan el
uso que habitualmente hacen los estudiantes (Albo, 2012; Correa, Castro & Lira, 2004): 1) siete
estrategias de adquisicion de la informacion; I1) trece estrategias de codificacion de la informacion;
I11) cuatro estrategias de recuperacion y; 1V) nueve estrategias de apoyo al procesamiento, estos

se observan en la Tabla 21.

Tabla 21

Escalas del instrumento ACRA

Evaluacion de estrategias de carécter cognitivo Cognitiva y no cognitiva

Escala I: Estrategias Escala Il: Estrategias Escala Ill: Estrategias Escala IV: Estrategias de
de adquisicion de de codificacion de de recuperacion de apoyo al procesamiento

informacion. informacion informacion de informacion
1. Exploracion. 8. Nemotecnias. 20. Basqueda de 24. Autoconocimiento.
2. Subrayado lineal. 9. Relaciones intra  codificaciones. 25. Automanejo
3. Subrayado contenido. 21. Blsqueda de [Planificacion.
idiosincrasico. 10. Relaciones indicios. 26. Automanejo/
4. Epigrafiado. compartidas. 22. Planificacion de  Regulaciony
5. Repaso en voz 11. Iméagenes. respuestas. evaluacion.
alta. 12. Metéforas. 23. Respuesta 27. Autoinstrucciones.
6. Repaso mental. 13. Aplicaciones. escrita. 28. Autocontrol.
7. Repaso reiterado.  14. Auto preguntas.  31. Motivacién 29. Contradistractoras.
15. Paréfrasis. intrinseca y 30. Interacciones
16. Agrupamientos.  extrinseca. sociales
17. Secuencias. 32. Motivacion de
18.Mapas

escape.
conceptuales.

19. Diagramas.

Nota: Adaptado de “Estudio descriptivo de las estrategias cognitivas y metacognitivas de los
alumnos y alumnas de primer ario de pedagogia en ensefianza media de la universidad “, por M.
Correa., E. Castro & H. Lira, 2004, Bio-Bio. Theoria, p. 116.
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En la Tabla 22 se puede observar una sintesis de los elementos convergentes de posturas

diversas que evalUa las estrategias de aprendizaje.

Tabla 22
Taxonomia de los modelos de las estrategias de aprendizaje.
Valle, Barca, Gonzélez & Nufiez 1999 Biggs, 1970
CEPA Modelo 3P
MODELO Estrategias  Estrategias Estrategias Factor Factor proceso Factor
cognitivas meta- de manejo de  presagio producto
Cognitivas recursos Superficial ~ Profunda
CEPA + + + + +
CEVEAPEU + + + + + +
ACRA + + +
LASSI + + + +

1.5.2.2 Estudios empiricos sobre las estrategias de aprendizaje

Son diversas las investigaciones que se han realizado en relacion a las estrategias de aprendizaje,
abarcando diferentes niveles educativos como es secundaria, preparatoria y universidad. En los
estudios de este se han utilizado diversos instrumentos y se han vinculado con mdltiples variables
como es el rendimiento académico, el sexo, la autoregulacién entre otros.

a) Delgado, Cérdenas, Flores y Guzman (2014) consideraron para su evaluacion 258 alumnos
(176 mujeres y 82 hombres) (177 alumnos de tercero, 23 alumnos de quinto, 27 alumnos
de séptimo y 31 alumnos de octavo) de la Licenciatura en Educacion Preescolar (LEP, plan
2008) matriculados en la Unidad 099 D. F. Poniente de la Universidad Pedagégica
Nacional, durante junio de 2014. Se les aplicé el Cuestionario CHAEA para estilos de
aprendizaje y el ACRA para las estrategias, se hizo andlisis descriptivo y correlacional.
Encontraron una asociacion estadisticamente significativa en los estudiantes de la
Licenciatura en Educacién Preescolar entre las estrategias de Adquisicion y promedio. Esta
asociacion es seguida por las estrategias de recuperacion y apoyo, aunque no de forma
significativa. Las estrategias de adquisicion de la informacion y las estrategias de

codificacion son utilizadas por las mujeres en niveles muy bajos, mientras que los hombres
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b)

las utilizan en niveles moderados e incluso muy altos. Las estrategias de recuperacion son
utilizadas por las mujeres en niveles muy bajos o bajos, mientras que los hombres las
utilizan en niveles moderados o altos. Las estrategias de apoyo son utilizadas por las
mujeres en niveles muy bajos o bajos, mientras que los hombres las utilizan en niveles
moderados a altos. existen correlaciones moderadas entre las estrategias de adquisicion y
los estilos de aprendizaje activo y pragmatico y en menor medida entre estrategias de
recuperacion y el estilo activo acorde con el instrumento CHAEA en estudiantes de la
Licenciatura en Educacién Preescolar de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Albo (2012), en un estudio realizado con 18 alumnos de 3° afio, estudiantes del curso
trimestral de Produccion Animal I de la Licenciatura de Ingenieria Agronémica, Facultad
de Ciencias Agrarias y Forestales de Universidad Nacional de La Plata, tenia como objetivo
identificar los puntos débiles y fuertes de las estrategias implementada por los estudiantes
por medio del cuestionario ACRA. Se encontr6 que la escala de codificacién de la
informacion fue la méas potente o las mas usada entre los estudiantes (92 puntos), en orden
descendente le sigue el uso de estrategias de apoyo (75 puntos); siendo las mas débiles o
menos usadas la de adquisicion (34 puntos) y la de recuperacion (32 puntos).

Cepeda y Lopez (2012) en una investigacion plantearon el proposito determinar las
estrategias de aprendizaje y las habilidades verbales con una muestra aleatoria de dos
grupos de primer semestre de la Licenciatura de Psicologia de la Facultad de Estudios
Superiores lIztacala de la Universidad Nacional Autonoma de México del turno matutino
(54 estudiantes en total). Los estudiantes contestaron la Escala de Estrategias de
Aprendizaje ACRA, asi como la Prueba de Habilidad Verbal de Evaluacion de Ingreso a
la Educacion Media Superior Tecnoldgica. Se realiz6 un andlisis descriptivo encontrando
que hay alumnos de psicologia que desconocen las estrategias que ayudan a adquirir y
codificar la informacion; adicionalmente, programar 0 manejar estrategias de recuperacion
y de apoyo al procesamiento ayudaria al desempefio de los estudiantes. Mediante un
analisis descriptivo en un diagrama de dispersion se observé que, en cuanto a la habilidad
verbal, los puntajes obtenidos son bajos (entre 20 y 40%), y en las estrategias de
aprendizaje mas elevados (entre 50 y 80%). Estos resultados muestran que los alumnos
manejan algunas de las estrategias en su aprendizaje, pero carecen del dominio de la
habilidad verbal.
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d) Martin, Garcia, Torbay y Rodriguez (2008) evaluaron el rendimiento académico,

f)

utilizando para ello tres indicadores diferentes: la tasa de intento (créditos presentados
sobre los matriculados), la tasa de eficiencia (créditos aprobados sobre los matriculados) y
la tasa de éxito (créditos aprobados sobre los presentados) en 749 estudiantes universitarios
(568 estudiantes de psicologia y 181 de psicopedagogia), e hicieron una relacionan con el
uso de estrategias de éstos por medio del Cuestionario de Estrategias de Aprendizaje para
Universitarios (CEA-U). EI CEA-U consta de tres escalas: estrategias motivacionales (27
items), estrategias cognitivas (22 items) y estrategias de control (8 items). Se hizo un
analisis de correlacion de Pearson, asi como un analisis discriminante sobre los grupos de
puntuacion alta y baja en los tres indicadores. El uso de las estrategias de aprendizaje
identifica mas claramente a los alumnos de rendimiento alto que a los alumnos de
rendimiento bajo.

Kohler (2008) en una investigacion con estudiantes de una universidad particular de Lima,
propuso dos objetivos: 1) comparar las estrategias de aprendizaje en un grupo de
estudiantes de psicologia, del 1° al 4° ciclo, segun el ciclo de estudio y el rendimiento
académico; 2) Relacionar las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico. Se
realiz6 un muestro no probabilistico, contando con 229 estudiantes (180 mujeres y 49
hombres) a los cuales se les aplico la version traducida y adaptada del Inventario de
Estrategias de Aprendizaje y Estudio (LASSI) para poblacion peruana, la cual se denomind
Inventario de Habilidades y Estrategias de Aprendizaje (IHEA). El analisis de los datos se
realiz6 medida de tendencia central, ANOVA de un factor y coeficiente de correlacién
multiple de Pearson Lineal Multiple. Se concluy6 que no existen diferencias significativas
en los puntajes obtenidos en LASSI en estudiantes de psicologia de diferentes ciclos escolar
(de primero a cuarto ciclo). Se encuentras diferencias significativas entre los estudiantes
de mayor puntaje y los de menor en relacion a las escalas de actitud (.001), Motivacion
(.002), tiempo (.001), ansiedad (.000), concentracién (.028), Procesamiento (.007), ayudas
(.016), auto evaluacion (.001) y evaluacién (.000).

Revel y Gonzalez (2007) realizaron una investigacion con de 31 alumnos de segundo afio
del ciclo polimodal en Gestién y Administracion de Empresas, de una escuela de la
Provincia de Buenos Aires, tenido como objetivo relevar qué tipo de estrategias de

aprendizaje utilizan més frecuentemente, para enfrentar las tareas escolares y cuanto
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9)

h)

conocen acerca de ellas. Se encontr6 que las estrategias que mayor mente usan los
estudiantes es la de memorizacion, leer atentamente y que estas mismas son las que ellos
implementan para estudiar un tema, y para resolver una actividad manifiestan la
memorizacion y la estrategia de buscar y resumir ideas principales. Las estrategias que
conducen a aprendizajes, cada vez mas autbnomos, no son de caracter innato, deben ser
ensefiadas, para lo cual se requiere que los profesores analicen y repiensen su propia
practica y, por lo tanto, analizar el qué ensefiar, para qué y como hacerlo se convierte en
una cuestion crucial.

Gézquez, Pérez, Ruiz, Miras y Florencio (2006) aplicaron la escala ACRA vy el
Cuestionario de Autoestima en 324 adolescentes de 14 a 16 afios (el 61.1% eran hombres
y 38.9% mujeres), estudiantes de ensefianza secundaria obligatoria de distintos colegios
publicos de la provincia de Almeria (Espafia). El estudio fue de tipo descriptivo
correlacional. Los estudiantes utilizan en mayor medida estrategias encaminadas a la
codificacion y el almacenamiento de la informacion como son: las autopreguntas, los
agrupamientos, las secuencias, l1os mapas conceptuales y los diagramas, en detrimento de
las estrategias de adquisicion de informacion y estrategias de recuperacion. Los hombres
puntian mas bajo que las mujeres tanto en el ACRA1 como en el ACRA2, lo que indica
que los hombres utilizan menos las estrategias o técnicas de aprendizaje que ambas escalas
miden (subrayado lineal, repaso mental, repaso reiterado, autopreguntas, agrupamientos,
secuencias, mapas conceptuales y diagramas), siendo, sin embargo, superiores a las
mujeres en la utilizacion de estrategias de planificacion de respuesta y respuesta escrita
(ACRAZ3). Existe una relacion significativa entre la utilizacion de una de las estrategias de
aprendizaje analizadas perteneciente al ACRAS3 (Escala de estrategias de recuperacion de
informacion), como es la planificacion de respuesta, y la obtencion de altas puntuaciones
en las subescalas Familiar, Académica y Corporal del Cuestionario de Autoestima

El proposito de la investigacion de Correa, Castro y Lira (2004) fue conocer las estrategias
cognitivas y metacognitivas que utilizan en situaciones de aprendizaje los estudiantes de
los primeros afios de las Licenciaturas de Pedagogia en Ensefianza Media de la Universidad
el Bio-Bio; aplicado a una muestra estratificada por Licenciatura (Castellano, inglés e
Historia.) y al azar de 20%, resultando de veinte alumnos, usando el instrumento ACRA.

Se concluyd que el 65% de la muestra no usa o usa solo algunas veces las estrategias de
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)

adquisicion de informacion; que el 50% usa estrategias para la codificacion de
informacion; el 45% usa estrategias para la recuperacion de informacion, y el 45% no
maneja o sélo maneja algunas veces estrategias de apoyo al procesamiento de informacion.
Gargallo (2002) disefio un cuestionario de evaluacion de estrategias de aprendizaje
(CEVEAPU), aplicado en 545 estudiantes de dos universidades, la Universidad de
Valencia con 319 estudiantes (Ciencias Experimentales, Educacion, Humanidades,
Ciencias sociales y Ciencias de la Salud) y la Politécnica de Valencia con 226 estudiantes
(Ingenieria, Arquitectura, Administracion y direccién de empresas, y Bellas artes). El
rendimiento académico se considero de una escala de bajo (calificaciones de 0 a 4.9), medio
(entre 5.0 a6.9) y alto (de 7.0 a 10.9). Se realizd un analisis descriptivo, factorial, ANOVA
y MANOVA con los datos obtenidos. El alfa de Cronbach del cuestionario fue de .891.
Los alumnos de bajo rendimiento, no disponen de estrategias de Control, ni Habilidades de
Interaccion Social, ni de Transferencia, presentan una motivacion extrinseca y no disponen
de estrategias relacionas con la Autoeficacia y con las Expectativas Positivas. Los alumnos
de rendimiento medio disponen de estrategias de Autoeficacia y Expectativas Positivas,
pero no adecuadamente de Personalizacion y Creatividad, llegan a dispones estrategias de
Control/ Autorregulacion. Los de Rendimiento alto disponen estrategias de Control, de
Habilidades de Interaccion social y de Transferencia, presentan motivacion intrinseca y
presenta estrategias de Autoeficacia y con las Expectativas Positivas. Existen diferencias
entre los estudiantes de la Universidad de Valencia (UVEG) y de la Universidad
Politécnica de Valencia (UPV); los de la UVEG presentan mas estrategias de motivacion
intrinseca, valor de la tarea, transferencia, asi como buen estado fisico y animico; lo de la
UPV tienen mayor control de la ansiedad y mas habilidades de planificacion u
autoevaluacion. Presentan mayor motivacion (intrinseca y extrinseca) los estudiantes de
educacion y Humanidades, asi como los de ciencias de la Salud, frente a los de Ingenierias
y arquitectura, esto mismo ocurre con el estado animico y fisico.

Lozano-Gonzalez, Gonzélez, Nufiez, Lozano-Fernandez y Alvarez (2001), utilizaron el
ACRA vy las notas finales de curso en una muestra de 254 estudiantes desde 2°a 4° de la
E.S.O. a 1° de Bachillerato en una zona industrial con un nivel socioeconémico medio bajo
de Asturias. Los participantes fueron 41 alumnos de 2° de la E.S.O. (15'9%), 77 de 3°
(29'8%), 94 de 4° (36'4%) y 46 de 1° de Bachillerato (17'8%).Considerando el género, 125
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(48'4%) son hombres y 129 (50%) son mujeres. Se considerd el rendimiento académico
por medio de las calificaciones escolares que aparecen en las actas oficiales. Con los datos
obtenidos se realiz6 un analisis de varianza de un factor. Los resultados arrojaron que el
alumnado con un rendimiento académico alto supera significativamente al de rendimiento
bajo en la utilizacion de las estrategias de adquisicion de la Informacion. Tanto las mujeres
como los hombres con buenas notas utilizan todas las estrategias y tacticas de adquisicion
de la informacion de igual forma, pues no se obtienen diferencias significativas entre los
grupos. Sin embargo, dentro del grupo de bajo rendimiento las mujeres son
significativamente mejores que los hombres tanto en el empleo de las estrategias
atencionales como en las de repeticion. No aparecen diferencias de uso de estrategias de
Recuperacién de la Informacion entre chicos y chicas.

Del Cafio, Roman y Foces (2000) plantearon un estudio con el fin de analizar la eficacia
de un procedimiento de instruccion directa en estrategias de aprendizaje de las
matematicas, usando las categorias de las estrategias del ACRA. La maestra que impartia
esta disciplina fue la encargada de aplicar la instruccion, dentro del curriculum ordinario y
en sus clases habituales. Teniendo como hipdtesis que los grupos que reciban ensefianza
explicita en estrategias de aprendizaje de las matematicas, mostraran una mejora
significativa en la percepcion del uso de esas estrategias, en relacién con un grupo de
control que solo recibira ensefianza implicita de las mismas. Se tomaron como participantes
seis grupos que componian el nivel 2° de Educacion Secundaria Obligatoria, 3 de ellos
serian el grupo experimental y 3 el control. La autoeficacia matematica no se relaciona con

el uso declarado de estrategias, pero si con el rendimiento escolar.

1.5.3 LAS FUNCIONES COGNITVAS Y EL APRENDIZAJE

Beltran (1998, c.p .Kohler, 2008) y Navarro (1999, c.p. Kohler,2008) sefialan que el aprendizaje
es eminentemente activo e implica una asimilacion organica desde dentro, siendo el sistema
bioldgico al que Ilamamos mente o cerebro el que debe procesar los estimulos del ambiente
(Aguado, 2001).

Ardila (2007) sefiala que el cerebro es el 6rgano del comportamiento, y que, a la corteza

cerebral, mas que a cualquier otra parte del cerebro, podria denominarsele el fundamento del

comportamiento. De los 12 mil millones de células bipolares que forman el cerebro humano,
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aproximadamente nueve millones se encuentran en la corteza, pues ésta comprende
aproximadamente la mitad del peso total del sistema nervioso; afirmando Guy (1987) que el
cerebro es el soporte de las actividades superiores cognitivas, voluntarias y complejas del ser
humano.

Cuando hablamos del cerebro podemos abordarlo desde diferentes puntos, en lo que nos
centraremos con los que se vinculan con procesos de aprendizaje, como son las funciones
cognitivas que se lleva a cabo en él y que permiten el adquirir conocimiento, destrezas, habilidades.

El aprendizaje y la implementacion de las estrategias del mismo se asocian con los procesos
psicoldgicos, los cuales requieren de los procesos de percepcion, razonamiento, memoria,
atencion, funciones ejecutivas, etc..., los cuales son indispensables para la ejecucion de tareas
académicas complejas y por ende el aprendizaje (Norzagaray, Sevillano & Valenzuela, 2012;
Ventura, 2011), estas Ultimas tres se han estudiado en relacion al aprendizaje.

Se puede entender a las funciones psicoldgicas superiores como aquellas que constituyen
complejos procesos autorregulados, sociales por su origen, mediatizados por su estructura,
conscientes y voluntarios por su modo de funcionamiento (Luria, 2005), siendo éstas funciones
exclusivas del hombre. Se sabe que el hombre no reacciona pasivamente a la informacién que
recibe, sino que crea intenciones, forma planes y programas de sus acciones, inspecciona su
ejecucion y regula su conducta para que esté de acuerdo con estos planes y programas; finalmente
verificar su actividad consciente, comparando los efectos de sus acciones con las intenciones
originales corrigiendo cualquier error que haya cometido (Luria, 1979, p. 79), esto es lo que se
Ilama el funcionamiento ejecutivo. Lezak (1995 en Borroso, Martin & Leo6n-Carrion, 2002)
considera a las funciones ejecutivas a las capacidades que permiten a una persona funcionar con
independencia, con un propdsito determinado, con conductas autosuficientes y de una manera

satisfactoria.

1.5.3.1 Pruebas de evaluacion para funciones cognitivas

Las funciones cognitivas son evaluadas por medio de instrumentos neuropsicolégicos fiables,
disefiado y adaptado para evaluar apropiadamente las poblaciones que se interese. Sin embargo,
las pruebas neuropsicologicas son con frecuencia, literalmente traducidas al espafiol sin considerar
el aspecto cultural; cultural como son el Behavior Rating Inventory of Excecutive Functions, la
Clasificacion de Cartas de Wisconsin (WCST), Test de Stroop, Trail Making (Najul & Witzke,

104



2008; Ostrosky- Solis, Gomez, Matute, Roselli, Ardila & Pineda, 2007); siendo una prueba
realizada para poblacion de habla hispana la prueba Neuropsi Atencién y memoria (Ostrosky-
Solis, Gémez, Matute, Roselli, Ardila & Pineda, 2007), asi como la Bateria de Funcionamiento
Ejecutivo (BANFE) (Flores, Ostrosky & Lozano, 2008), existiendo por otra parte una adaptacion
del WAIS 111 para poblacién mexicana.

Las pruebas neuropsicoldgicas fueron disefiadas para el ambito clinico como un medio que
permite identificar las dificultades que presentan las personas con algin dafio, esto no exime que
puedan ser de utilidad en la practica educativa, donde permitirian desarrolla programas de
intervencion psicoeducativos que se ajusten a las particularidades y caracteristicas de los alumnos
(Bausela, 2007a).

Entre las pruebas que han tenido uso en México son Neuropsi, BANFE y WAIS, se
expondran a continuacion la constitucion de las mismas, asi como hallazgos encontrados en

diversas investigaciones.

1.5.3.1.1 NEUROPSI atencion y memoria

El NEUROPSI Atencion y Memoria (Ostrosky, Gomez, Matute, Roselli, Ardila & Pineda, 2003)
fue desarrollado para evaluar los componentes de la atencién y memoria a largo de la vida y asi
poder contar con indices objetivos que puedan ser utilizados tanto en la practica clinica como en
el contexto experimental en poblacion hispanohablante. Para obtener las normas de este
instrumento se administro a un total de 950 sujetos normales entre 6 y 85 afios de edad y debido a
la importancia que tiene la evaluacion de poblacion analfabeta, se estratifico la muestra de adultos
de acuerdo a 3 niveles educativos: bajo 0 a 3 afios de estudios, medio 4 a 9 afios de estudio, y alto
10 a 24 afios de escolaridad.

ElI NEUROPSI Atencion y Memoria evalUa las siguientes areas: orientacion, atencion y
concentracion, funciones ejecutivas, memoria de trabajo, memoria verbal y visual (inmediata y
demorada); cada una de estas areas incluye varias subpruebas que cubren distintos aspectos de ese
dominio cognitivo. De este modo, la evaluacién de la atencidn incluye el nivel de alerta, la
eficiencia de la vigilancia y concentracion y atencion selectiva. La evaluacion de las funciones
ejecutivas comprende la formacion de conceptos, flexibilidad, inhibicién y programacion de
pruebas motoras. La memoria por su parte, abarca la evocacion inmediata y demorada de

informacion verbal (por ejemplo, aprendizaje de listas de palabras que contienen 12 items

105



pertenecientes a 3 categorias semanticas de alta frecuencia en el espafiol; animales, frutas y partes
del cuerpo) y no verbal. El recuerdo demorado de la informacion verbal incluye la evocacién libre
de la informacion y el recuerdo por claves semanticas y reconocimiento (Ostrosky, et al, 2003;
Ostrosky, Lozano., 2012).

Por otra parte, Fernandez y Gutiérrez (2009) afirman que las dificultades de tipo atencional
que pueden presentar algunos alumnos suelen ir acompafiadas de reduccién en el procesamiento
de la informacion y con éste, se ve afectado el aprendizaje y el rendimiento académico. Por otra
parte, el aprendizaje implica siempre alguna forma de adquisicion de informacion y por lo tanto,
una modificacion del estado de la memoria del sujeto, puede decirse que aprendizaje y memoria
son fendmenos interdependientes. La capacidad del cerebro para aprender implica la capacidad del
cerebro para recordar y ambas pueden resumirse en la capacidad del cerebro para adquirir

informacion (Aguado, 2001).

1.5.3.1.2 Bateria de Funciones Ejecutivas (BANFE)

Las tareas de la Bateria de Funciones Ejecutivas estan agrupadas en cuatro tipos de funciones que
se relacionan con el criterio anatomico-funcional: 1) metafunciones (CPFA) donde se encuentran
la metamemoria, comprension de sentido Figurado y actitud abstracta; 2) funciones ejecutivas
complejas (CPFDL) considerando fluidez verbal, productividad, flexibilidad mental, planeacién
visoespacial, planeacién secuencial, secuenciacion inversa y control de codificacion; 3) memoria
de trabajo (CPFDL) que consta de memoria de trabajo visual autodirigida, memoria de trabajo
verbal-ordenamiento y memoria de trabajo visoespacial-secuencial; 4) funciones ejecutivas
basicas (COF y CPFM) que valoran el control inhibitorio, seguimiento de reglas y el
procesamiento riesgo-beneficio (Flores, Ostrosky- Solis & Lozano, 2008).

Las tareas que se utilizan para evaluar estas funciones son: curva de memoria, comprension
de refranes, generacion de categorias semanticas; pruebas de fluidez verbal, WCST-64
modificado, torre de Handi, laberintos, restas consecutivas, ordenamiento alfabético de palabras,
sefialamiento secuencial de Figuras, sefialamiento autodirigido (SOPT- modificado), Prueba de
cartas de lowa y Stroop (Flores, Tinajeros & Castro, 2011; Flores, Ostrosky- Solis & Lozano,
2008). Valoran 20 procesos: metamemoria, actitud abstracta, comprension de refranes, fluidez
verbal, planeacion secuencia, flexilidad mental, planeacion visoespacial, estrategias de

memorizacion, categorias funcionales, secuenciacion inversa, productividad, memoria de trabajo
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verbal-ordenamiento, memoria de trabajo visoespacial-secuencial, memoria de trabajo visual
autodirigida, procesamiento riesgo beneficio, control atencional, control motriz (atravesar
paredes), control motriz (tocar paredes), control inhibitorio, deteccidn de seleccion de riesgo.

Cuenta con datos normativos en poblacion mexicana de acuerdo a edad y escolaridad. Las
puntuaciones son normalizadas, y van de 100 £ 15 (normal); 70 - 84 (alteraciones leves a
moderadas); y 69 o menos (alteraciones severas). La Bateria proporciona cuatro indices de
funcionalidad con puntajes normalizados: 1) total dorsolateral, 2) total 6rbito-medial, 3) total pre
frontal anterior y 4) total funciones ejecutivas (Diaz, Ostrosky, Romero & Pérez, 2013). La prueba
se puede aplicar a poblacion que va de los 7 afios s loas 85, y en los adultos se consider6 2 niveles
de escolaridad de 4 a 9 afios y 10 a 24 afios (Flores, Ostrosky- Solis & Lozano, 2008).

1.5.3.1.3 Wechsler Adult Intelligence Scale (WAIS-111)

En 1955 se publica la primera version de Wechsler Adult Intelligence Scale (WAIS), siendo hasta
1997 que sale la version WAIS 111 (Benedet, 2002). Las escalas de Wechsler son las mas empleadas
actualmente en Espafa para la evaluacion de la inteligencia general. EI WAIS-111 es una escala
para poblacion adulta a partir de los 16 afios y se compone de 14 subtests que proporcionan tres
cocientes intelectuales (total, verbal y manipulativo) y cuatro indices (Comprensién verbal,
Memoria de trabajo, Organizacidn perceptiva y Velocidad de procesamiento) (Rossi, Neer &
Lopetegui, 2009; Sanz & Alvarez, 2012). Los 14 subtenes estan agrupados en dos escalas, cada
escala esta integrada por siete subtests (ver Figura 5). Los subtes de los que se compone la prueba
son:

e Subtests de informacién: Consta de 28 preguntas, que se presentan auditivamente y a las
que el paciente ha de responder oralmente. Las respuestas se punttan con 1 o 0.

e Subtest de Figuras incompletas: Consta de 20 imégenes a las que les falta algiin elemento
que necesariamente ha de estar presente, por razones estructurales o funcionales. La tarea
del paciente consiste en nombrar o sefialar cual es la parte esencial que falta. EI objetivo
principal de la tarea es el de determinar si el paciente es capaz de diferenciar la informacion
relevante de la irrelevante.

e Subtest de repeticion de digitos: Incluye dos tareas diferentes: la repeticion de digitos en
orden directo (OD), que evalua la capacidad del componente fonoldgico de la memoria a

corto plazo, y la repeticién de digitos en el orden inverso (Ol) al de su presentacion.
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Subtest de historietas: Consta de 11 elementos, cada uno de los cuales consiste en una
historia en vifietas que se le presentan al paciente en una secuencia determinada (que no es
la correcta) y que él ha de secuenciar de forma que cuenten una historia con sentido.
Subtests de vocabulario: Consta de 33 palabras cuyo significado ha de explicar el paciente
mediante un sinénimo, una definicidn, una descripcion o un ejemplo.

Subtest de cubos: Consta de nueve elementos, en cada uno de los cuales se le presenta al
paciente un dibujo geométrico bicolor y bidimensional, de formato cuadrado y de
complejidad creciente para la poblacion normal (no asi cuando hay alteraciones
visoperceptivas o de las funciones ejecutivas).

Subtest de aritmética: Consta de catorce elementos, que son otros tantos problemas
aritméticos de dificultad creciente. El subtest tiene por objetivo evaluar la capacidad del
paciente para resolver problemas (es decir, para razonar) mentalmente.

Subtest de rompecabezas: El objetivo de este subtest es el de permitir evaluar las
habilidades del paciente para captar las relaciones parte-todo a partir de las partes, cuando
el todo no estd materialmente presente (habilidades visoperceptivas y gndsicas) y para
organizar esas partes en una determinada relacion espacial mutua, incluyen cinco
rompecabezas.

Subtest de comprension: Consta de 18 elementos, de los que tres son refranes y los restantes
hacen referencia a situaciones de la vida cotidiana que requieren una solucion, o a la
compresion de principios por los que se rige la sociedad humana (al menos la sociedad
occidental).

Subtest de Clave: La tarea consiste en emparejar lo més deprisa posible, logrando un
equilibrio 6ptimo entre la rapidez y la precision, un signo diferente con cada uno de los
nueve digitos, la persona tiene 120” para realizar la tarea.

Subtest de semejanzas: Consta de 19 elementos, que se presentan auditivamente, y en cada
uno de los cuales se pide al paciente que determine la semejanza entre dos objetos o
conceptos. Su objetivo es evaluar la capacidad del paciente para encontrar la categoria
supraordenada a la que pertenecen esos dos objetos o0 conceptos.

Subtest de matrices: Consta de 26 elementos. Cada uno de ellos esta constituido por un

patrén que ha de ser completado, y por cinco respuestas alternativas, entre las que el
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paciente ha de elegir la correcta. Hay cuatro tipos de elementos: completar, clasificar,
razonamiento analdgico y razonamiento serial.

e Subtests de busqueda de simbolos: El paciente ha de comparar cada uno de los dos signos
del grupo clave con cada uno de los cinco signos del grupo de busqueda, para determinar
si alguno de aqueéllos es igual a alguno de éstos.

e Substest de secuencia de letras y nimeros: Consta de siete elementos, cada uno de los
cuales contiene tres series de letras y numeros mezclados y secuenciados al azar, de

longitud creciente (entre dos y ocho simbolos). El paciente ha de repetir primero los nimeros
en su secuencia ascendente y luego las letras en orden alfabético. Hay cinco series de practica.
(Bausela, 2007y; Benedet, 2002; Sanz & Alvarez, 2012)

Subteztz del WAIS-IIl agrupados por la escala verbal y
manipulativa
Escalz varbal Espalz manipulativas
{7 subtests) (7 subtests)
- Vacahulario — Fig. Incomplatas
- Semejanzas — Cubos
— Infzrmacian — Matrices
— Aritrnétics — Clave de ndmeros
— Digites - Bl=queda de simbolos
— Comprensitn — Historietss
- Letras y mimeras — Rompecaberss

Figura 5. Subtests de WAIS-III

1.5.3.2 Estudios empiricos de funciones cognitivas en poblacion sin dafio neuroldgico.
A continuacidn, se muestran algunos estudios que se han realizado en investigaciones donde los
participantes no han manifestado ningun sintoma clinico de dafio neuroldgico.

a) Rios, Herrera, Vazquez, Trevifio y Martinez (2015) realizaron un estudio con 237
jévenes universitarios de la Universidad Juarez del Estado de Durango
pertenecientes a la Licenciatura de Medicina, donde compararon las diferencias
entre el género con las funciones cognoscitivas y su relacion con el desempefio
escolar por medio de la aplicacion de la bateria neuropsicoldgica Breve de
Neuropsi. No se encontraron diferencias significativas entre el género y las

funciones cognoscitivas, pero si existieron diferencias significativas entre el género
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y el promedio escolar t(236=2.66, p=.005, siendo las mujeres (M=8.56) las de mejor
promedio que los hombres (8.43).

En el estudio de Maureira, Aravena, Galvez y Flores (2014) se aplico a una muestra
de 85 estudiantes de pedagogia en educacion fisica de la Universidad SEK de Chile,
el test de inhibicion de la interferencia de Stroop y el test de planificacion Torre de
Handi con el objetivo de identificar la validez y confiabilidad. La edad promedio
de la muestra fue 20.78 (DT= 2.81); del total de la muestra, 18 sujetos (21.2%) son
de género femenino y 67 (78.8%) de género masculino. Los resultados muestran
que el test de Stroop presenta un valor de confiabilidad test-retest de 0.88 y los
valores de las puntuaciones entre los cuartiles de edad mas bajos y mas altos no
presentan diferencias significativas con una tr2=1.77, p=0.08 lo que entrega
informacion sobre la validez de constructo del instrumento. El test Torre de Hanoi
presenta valores de 0.94 en el test-retest y no presenta diferencias significativas con
una tz2=-1.91, p=0.055) entre las puntuaciones de los cuartiles de edad. En
conclusiones, el test de Stroop y la Torre de Handi parecen ser instrumentos validos
y confiables para ser aplicados a estudiantes de educacion fisica.

Diaz, Ostrosky, Romero y Pérez (2013) realizaron una investigacion para evaluar
el funcionamiento cognitivo orbitomedial en psicopatas por medio de una bateria
compuesta de diferentes tareas relacionadas con el funcionamiento orbitomedial.
Se consideraron 63 hombres adultos (20-59 afios de edad) divididos en 2 grupos:
psicopatas (n=30) y controles (n=33). Por medio de la Escala de Psicopatia de Hare
(PCL-R) se clasifico a las personas que presentaban psicopatia (>27 puntos) y la
Bateria Neuropsicolégica de Funciones Ejecutivas y Frontales (BANFE)
exclusivamente las subpruebas relacionadas con el area orbitofrontal, cartas de
IOWA, laberintos y una version de Wisconsin Card Sorting Test. Se realizd un
andlisis de media y un estudio correlacional. Los resultados encontrados aportan
que el perfil neuropsicoldgico orbitomedial de los psicdpatas fue significativamente
mas bajo comparado con el de los controles, especialmente en tareas que involucran
procesos de inhibicion y de toma de decisiones.

Orozco y Ostrosky (2012) en un estudio con voluntarios de sexo hombre (n=16) o

mujer (n=16) como grupo control y con transexuales (n=13) como grupo
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experimental, evaluaron las funciones ejecutivas con la BANFE. Se encontrd que
las transexuales calificaron mas bajo que los hombres en los totales de la region
orbitomedial y funciones ejecutivas, los transexual al igual que los hombres ejecutan
mejor que las mujeres en la tarea de resta consecutiva.

Flores, Tinajeros y Castro (2011) aplicaron la BANFE a una muestra de 83 jovenes,
esta muestra fue seleccionada para formar parte de uno de los tres grupos; 1) se
integrd por jovenes-adultos que estudiaron el bachillerato incompleto (-E); 2)
adolescentes que cursan el bachillerato con desempefio académico normal (A) y 3)
jovenes estudiantes de nivel universitario (+E), se excluyeron a los que presentaron
algun antecedente neuroldgico o psiquiatrico. Teniendo como objetivos identificar
el efecto del nivel educativo—y la actividad- escolar universitaria, controlando la
edad (comparacion entre —E y +E). Se encontrd que seis de estas funciones (33%)
fueron sensibles a ambos tipos de actividad escolar (deteccion de selecciones de
riesgo, memoria de trabajo verbal, flexibilidad mental, procesamiento riesgo
beneficio, actitud abstracta, y metamemoria).

Rossi, Neer, Lopetegui, Dond, Rios, Rodriguez y Simondi (2009) trabajaron con
una muestra de 96 participantes de ambos sexos, con edades comprendidas entre
los 25 y 34 afios, los cuales estuvieron divididos en dos subgrupos: 1) estudiantes
de nivel superior cursando los primeros afos de Licenciaturas terciarias o
universitarias y 2) formado por graduados universitarios de diversas Licenciaturas.
A los participantes se les aplicaron el Test de Matrices Progresivas de Raven: Escala
General; WAIS 1l indice de Comprension Verbal: Vocabulario, Analogias e
Informacion; y Escalas de Estrategias de Aprendizaje (ACRA), version original y
abreviada. Se encontr6 que la correlacion entre Raven y Analogias es alta; en cuanto
al rendimiento en los subtest del WAIS los resultados fueron: en Vocabulario: 36.75
(puntaje maximo: 66 puntos) que se corresponde con un puntaje escalar de 9 puntos;
en Analogias el promedio de los puntajes directos es 19.38 (maximo 33) que se
corresponde con 8 puntos escalares; y en Informacién el promedio es 14.65
(maximo 28) al que le corresponde un puntaje transformado de 10. Al comparar el
desempefio de ambos grupos, se observa que los graduados, en general, obtuvieron

mayores puntajes en Raven, WAIS y Escalas ACRA que los estudiantes.
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Bausela (2007y) en su estudio tenia como objetivos, 1) conocer los puntos fuertes y
débiles obtenidos por una muestra de 115 estudiantes universitarios en los diez
subtest y cinco dimensiones d la bateria Luria-DNA, asi como en las escalas y
factores de WAIS-III; 2) clasificar a los estudiantes en grupos homogéneos a las
puntuaciones obtenidas en la bateria Luria-DNA. En la prueba Luria-DNA los
estudiantes se ubicaron en el rango de normalidad (60-40), en la prueba WAIS-III
las puntuaciones mas altas se encontraron en la subprueba de Matrices (M=10.72,
DT=2.72) y més baja en Claves de Numero (M=6.72, DT=2.03), existen ligeras
ventajas en la Escala verbal sobre la Manipulativa. Por medio de anélisis de cluster
se agruparon a los estudiantes en dos grupos, el primero es que me tenian mejor
desempefio en la prueba Luria-DNA estando en este Cluster 57.40% de los
estudiantes.

Lopez, Rodriguez, Santin y Torrico (2003) tenian como objetivo identificar la
utilidad de las formas cortas de la Escala de Inteligencia de Wechsler para adultos,
aplicando a dos poblaciones, 184 sanas y 96 pacientes psiquiatricos diagnosticados
con alguna alteracién psicopatologica. Se identificd que los participantes sanos
obtuvieron puntuaciones medias igual o por arriba de 10.23 en todas las subpruebas
del WALIS en contra parte de los patolégicos que obtuvieron puntuaciones medias
que variaban de 6.57 como minimo en Claves e informacion como maximo con
9.73. Los resultados indican que el procedimiento de seleccion de subtests estima

de forma més adecuada el Cl obtenido con la aplicacion de la escala completa.

1.5.4 Capital cultural y variables socioecondmicas y su influencia en educacion superior

Otro factor relacionado con una trayectoria académica es el capital de cultura, el cual comenz6 a
ser considerado por Bourdieu (1988, c.p. Torio, Hernandez & Pefia, 2007), a su vez existe el capital
cultural, el cual es entendido como la sumatoria del capital familiar y el capital escolar. Se define
como capital familiar a la conjuncién de la escolaridad de los padres, la ocupacion de éstos y el
nivel socioeconémico de la familia, por otra parte el capital escolar es comprendido como los
indicadores que refieren a la trayectoria de los alumnos inmediatamente previa a la educacién
superior, considerando por lo tanto el promedio de bachillerato, si han reprobado a no una materia

en bachillerato, asi como si ingresaron inmediatamente a la universidad al concluir sus estudios
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del nivel medio superiory la calificacion obtenida en el examen de admision el cual es un indicador
de conocimientos y habilidades diferentes (Casillas, Chain & Jacome, 2007).

Los hallazgos encontrados por Casillas, et al (2007) quienes en la Universidad Veracruzana
procesaron el perfil de capital cultural de 15 675 aspirantes, encontrando que existes 5 categorias
de capital cultural en dicha universidad. Se formaron 5 categorias de capital cultural en dicha
universidad, las cuales son: los herederos 27.22% (son originarios de los sectores medios con
trayectorias escolares previas media y alta), los héroes 8.98% (son originarios de sectores
marginales con una trayectoria escolar previa alta), los pobres exitosos 11.25% (son originarios de
clases populares con una trayectoria escolar previa alta), los de riesgos 26.61% (originarios de
clases populares con una trayectoria escolar previa mayoritariamente media) y los de alto riesgo
25.95% (muy pobres en capital cultural de sectores marginales y calificaciones bajas o
reprobaciones); siendo los primeros tres lo que presentan mejores trayectorias.

Por otra parte, el nivel socioeconémico de los estudiantes permite identificar los recursos
econdmicos con los cuales cuentan. El nivel socioeconémico (NSE) en México fue propuesto por
la Asociacion Mexicana de Inteligencia de Mercado y Opinion Publica (AMALI, 2017), quien

determino siete niveles que se presentan en la Tabla 23.

Tabla 23
Nivel del indice socioecondémico de la Asociacién Mexicana de Inteligencia de Mercado y Opinion
Publica

Nivel del indice  Puntos Caracteristicas

de nivel totales

socioeconémico
de AMAI

A/B 193+ Este segmento tiene cubierta todas las necesidades de bienestar

y es el unico nivel que cuenta con recursos para invertir y planear
para el futuro, actualmente representa el 6.8% de los hogares
urbanos del pais

El nivel socioecondmico A/B esta conformado mayoritariamente
(82%) de hogares en los que el jefe de familia tiene estudios

profesionales. El 98% de esos hogares cuenta con Internet fijo
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C+

155a192

128 a 154

105 a 127

en la vivienda. Es el nivel que mas invierte en educacion (13%
de su gasto) y también el que menor proporcién gasta en
alimentos (25%0)

Este segmento tiene cubiertas todas las necesidades de calidad
de vida, sin embargo, tiene limitantes para invertir y ahorrar para
el futuro, actualmente representa el 14.2% de los hogares
urbanos del pais

El 89% de los hogares en este nivel cuentan con uno 0 mas
vehiculos de transporte y un 91%b tiene acceso a internet fijo en

Continuacién

la vivienda. Un poco menos de la tercera parte (31%0) de su gasto
se destina a los alimentos y lo que se destina (5%0) a calzado y

vestido es muy homogeneo con otros niveles.

Este segmento se caracteriza por haber alcanzado un nivel de
vida préctica y con ciertas comodidades, cuenta con una
infraestructura basica en entretenimiento y tecnologia,
actualmente representa el 17% de los hogares urbanos del pais

Un 819% de los hogares en este nivel tienen un jefe de hogar con
estudios mayores a primaria y 73% cuentan con conexion a
Internet fijo en la vivienda. Del total de gastos de este nivel, un

35% son destinados a la alimentacion y un 9% a educacion.

los hogares de éste nivel se caracterizan por tener cubiertas las
necesidades de espacio y sanidad y por contar con los enseres y
equipos que le aseguren el minimo de practicidad y comodidad
en el hogar, actualmente representa el 17.1% de los hogares

urbanos del pais
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D+

80 a 104

33a79

0a32

Un 73% de los hogares en este nivel estan encabezados por un
jefe de hogar con estudios mayores a primaria. ElI 47% de estos
hogares cuentan con conexion a Internet fijo en la vivienda. El
38% del gasto de estos hogares se asigna para alimentos y un

5% es para vestido y calzado

Este segmento tiene cubierta la minima infraestructura sanitaria
de su hogar, actualmente representa el 18.5% de los hogares
urbanos del pais

Continuacién

En el 62% de los hogares en este nivel el jefe de hogar tiene
estudios mayores a primaria. Solamente el 19% cuenta con
conexion a internet fijo en la vivienda. Un 41% de su gasto se

destina a la alimentacion y un 7% a educacion

Es el segundo segmento con menos calidad de vida, se
caracteriza por haber alcanzado una propiedad, pero carece de la
mayoria de los servicios y bienes satisfactores, actualmente
representa el 21.4% de los hogares urbanos del pais.

En el 56% de hogares el jefe del hogar tiene estudios hasta
primaria y unicamente un 4% tiene internet fijo en la vivienda.
Un poco menos de la mitad de su gasto (46%o) se destina a la

alimentacion.

Este es el segmento con menos calidad de vida o bienestar, carece
de todos los servicios y bienes satisfactores, actualmente
representa el 5% de los hogares urbanos del pais

La gran mayoria de hogares en este nivel (95%) tienen un jefe

de familia con estudios no mayores a educacion primaria. La
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posibilidad de uso d internet en la vivienda es minima (0.1%b).
Es el nivel en el que la mayor parte de su gasto se asigna a los
alimentos (52%o) y el grupo en que se observa menor proporcion

dedicada a la educacion (5%o)

Es por medio del indice AMAI que Cruz, Medina, Vazquez, Espinosa y Antonio (2014)
identificaron en los estudiantes de ingenieria industrial que el 1.07% se encuentran en el nivel AB,
el 26.69% en el nivel C, el 71.17% en el nivel D, el 1.07% en el nivel E; identificando que los
alumnos que tienen un NSE maés bajo, son poseedores de los mejores rendimientos académicos,

obteniendo una correlacion negativa debil de -0.19.

155 PROGRAMAS IMPLEMENTADOS PARA MEJORAR EL APRENDIZAJE.
El Consejo para la Acreditacion de la Educacion Superior, A.C refiere que es importante crear la
instrumentacion de programas remediales para prevenir o disminuir el abandono en la escuela y
su reprobacion (COPAES, 2014). Existen acorde con Duran (2001) diferentes formas de ensefiar
estrategias de aprendizaje:
a. Materias optativas de técnicas o habitos de estudios con nombre como aprender a
aprender, aprender a pensar, como estudiar.
b. Materias optativas de refuerzo de procedimientos determinados, de una materia en
comun o de un ambito curricular.
c. Sesiones de tutorias, que pueden estar desligadas de las programaciones de las materias
comienzo o coordinadas con ellas.
d. De forma integrada o fusionada en algunas de las materias o en su totalidad.
Gutiérrez y Garcia (2014) realizaron una recopilacién de varios autores sobre las estrategias
de aprendizaje y los estilos que favorecen éstas, tratando de realizar una integracion sobre la
relacion entre estos dos factores que de interconectan y que han sido estudiados en los Ultimos

afios no solo en educacidn superior, los hallazgos encontrados se presentan en la Tabla 24.
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Tabla 24

Estrategias de Aprendizaje que favorece algunos estilos de aprendizaje

Estrategia

Estilo
aprendizaje

favorece

de

que

Lluvia o tormenta de ideas: forma de trabajo que permite la libre
presentacion de ideas, sin restricciones ni limitaciones, con el
objetivo de producir ideas originales o soluciones nuevas.

Lamina /foto o mural: se basa en la presentacion de una fotografia,
ldmina o caricatura (sin texto) proyectada como entrada a un tema de
la leccidn que se quiere ver.

Activo

Pragmatico

Activo

Frases incompletas: consiste en que el alumno complete oraciones
truncas.

Reflexivo

Tedrico

Concordar-discordar: se fundamenta en presentar a los alumnos un
minimo de 10 y un maximo de 20 enunciados breves y redactados de
Continuacion

forma tal que provoque en los discentes la reflexion (de manera
individual y después en equipos de cuatro integrantes). EI alumno
debe contestar si esta de acuerdo o en desacuerdo con lo que se
escribio.

Escribir sobre: se le solicita al alumno escribir algo sobre el tema que
se va a tratar en clase. Las preguntas que se hacen son: ;Qué

sabes?, ;Qué se te ocurre?, ;Qué piensas cuando te mencionan o
dicen ...?, etc.

Reflexivo

Teorico

Reflexivo

Estudio de un caso: descripcién escrita de un hecho acontecido en la
vida de una persona, grupo y organizacién. La situaciéon descrita
puede ser real o hipotética pero construidas con caracteristicas
analogas a las presentadas en la realidad.

Tedrico

Situacion problema: el profesor selecciona una situacion problema
tomado de la realidad y relacionado con los contenidos del curso que
se espera sean abordadas por el alumno de manera grupal. Lo
fundamental en la forma de trabajo que se genera estd en que los
alumnos puedan identificar lo que requieren para enfrentar la
situacion problematica y las habilidades que se desarrollan para llegar
a resolverla.

Pragmatico
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Método de Proyectos: actividades que enfrentan al alumno a
situaciones problematicas reales y concretas que requieren soluciones
practicas y en las que se pone de manifiesto una determinada teoria.

Activo,
Reflexivo,
Tedrico,
Pragmatico

Exposicion: presentacion de un tema logicamente estructurado, en
donde el recurso principal es el lenguaje oral, aunque también puede
ser el texto escrito. Provee de estructura y organizacion a material
desordenado y ademas se pueden extraer los puntos importantes de
una amplia gama de informacién.

Pragmatico
Activo
Reflexivo

Juego de roles: representacion actuada de situaciones de la vida real,
relacionadas principalmente con situaciones problematicas en el area
de las relaciones humanas con el fin de comprenderlas.

Activo
Reflexivo
Teorico
Pragmatico

Trabajo de Investigacion: trabajo personal o en grupo que coadyuva
a plantear y buscar soluciones a problemas que se presentan en la vida
real. En esta parte el alumno recopila, analiza y reporta la
informacion.

Activo,
Reflexivo,
Teorico,
Pragmatico

Continuacion

Conferencia interactiva o chat (transmitida por Internet): los alumnos
ubicados en diferentes lugares geograficos participan activamente en
un evento transmitido por Internet.

Activo

Actividades de repeticion y préctica: los estudiantes practican,
repetidamente, aplicando conocimiento especifico o una habilidad
bien definida.

Busqueda por Internet: los discentes encuentran fuentes de
informacion en Internet a través de Robos de busqueda.

Pragmatico

Pragmatico

Elaboracién de blogs y wikis: se utilizan para plasmar ideas propias
sobre temas entendidos a través de medios electrénicos interactivos

Activo
Reflexivo

Foros de discusion (presencial o via internet): se utiliza para que los
alumnos expongan sus comentarios libremente de un tema propuesto
por el profesor o por otro compafiero del curso.

Activo

Reflexivo

Elaboracién de mapas conceptuales como un medio de
representacion que permite visualizar los conceptos y proposiciones
de un texto, asi como la relacion que existe entre ellos

Uso de software estadistico como R, SAS y SPSS: para que el
discente maneje, programe e interprete resultados de analisis
estadisticos para proyectos de investigacion.

Tedrico
Pragmatico
Activo,

Reflexivo,
Tebrico,
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Pragmatico

Uso de plataformas educativas: los alumnos, en diferentes lugares Activo,
geograficos pueden tener acceso a todos los materiales de un curso Reflexivo,
(via Internet) en cualquier modalidad e interactuar con sus profesores Tedrico,

y compafieros. Pragmatico

1.6 PSICOLOGIA EDUCATIVA DESDE EL ENFOQUE INTERCONDUCTUAL

Kantor y Smith (2015) refieren que el campo de la psicologia educativa son las condiciones
especiales de un salon de clases, estudiando por lo tanto el ambiente general del salon de clases,
los materiales de ensefianza, las técnicas del profesor, las diferencias individuales de los alumnos
y cualquier otro de los multiples factores que afectan la conducta en el escenario escolar. Para
entender las diferencias individuales se debe considerar algunos aspectos psicoldgicos como son
las conductas de pensamiento, resolucién de problemas y razonamiento, asi como los factores

disposiciones y los rasgos de personalidad.

1.6.1 Conductas de pensamiento, resolucion de problemas y razonamiento

En cuanto a las conductas de pensamiento, resolucion de problemas y razonamiento, Kantor y
Smith (2015), hacen una descripcion de cada una de ellas, considerando las conductas de la
siguiente manera:

e La conducta de pensar: implica un ajuste, cuando esta conducta es implicita se puede
describir entonces como un manejo implicito y preliminar de cosas para lograr un resultado
efectivo, entre las formas de pensamiento de encuentra: 1) juzgar (proceso de desarrollar
una actitud hacia el objeto de estimulo sobre la base de sus cualidades o de nuestras
experiencias con ellos), 2) respuestas de evaluacion y critica (es el identificar en que media
un objeto se ajusta a unos estandares determinados), 3) planear (es la conducta de
pensamiento en la cual anticipamos definitivamente alguna conducta futura), 4) conducta
de predecir y estimar (observar, resumir y calcular las semejanzas y diferencias de pasadas
situaciones que pueden estar conectadas con las situaciones inmediatas), 5) pensamiento
especulativo (se presenta cuando hay una lejania de los objetos de estimulo).

e La conducta de solucién de problemas: la conducta de resolucion de problemas se efectla
cuando se intenta desenredar algunas dificultades o resolver alguna clase de confusion. La

solucion de problemas no siempre es una serie ordenada de respuestas, sino una cadena de
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sugerencias y pruebas o incluso una serie de hipdtesis actuales entremezcladas y su
aceptacion o rechazo.

e La conducta de razonamiento: el razonar es esencialmente una conducta inferencial,
cuando razonamos interactuamos con las cosas de una manera tal que desarrollamos una
nueva orientacion o entendimiento intelectual con respecto al objeto de estimulo o
situacion. Tales reacciones en las cuales se desarrollan ideas o actitudes nuevas,
comunmente se llama sacar conclusiones. Podemos encontrar cinco tipos de razonamiento:
1) inferencia inductiva (proceso de generalizacion con base en un nimero de observaciones
especificas), 2) inferencia deductiva (implica que algo ya es conocido y el resultado
conductual es una forma de clasificacion), 3) inferencia conductiva (se saca una conclusion
basado en una analogia 0 semejanza entre las cosas implicadas), 4) inferencia evaluativa
(la reaccidn consiste en concluir algo respecto al valor de un objeto, 5) inferencia reductiva
(en esta inferencia el individuo que responde concluye que su orientacion intelectual previa

ha estado equivocada.

1.6.2 Factores disposicionales
Son Ribes y Lopez (2009), quienes retoman el concepto de Kantor y Smith (2015) de factores
disposicionales, aclarando que para poder comprender los factores disposicionales debemos
considerar que éstos factores son parte del episodio psicoldgico, el cual se entiende como una
representacion conceptual de interaccién del organismo individual con un medio ambiente Los
factores disposicionales estan formados por los factores situacionales y la historia interconductual.

Por factores situaciones se entiende a todos aquellos eventos, como coleccion de eventos
en forma de una dimensidn variable en lo continuo, u objetos o eventos singulares, que no entran
directamente en la interaccion organismo- objeto (s) de estimulo delimitante (s) de la funcion
estimulo-respuesta particular; estos eventos pueden ser variaciones organismicas o ambientales y
podrian considerar como el contexto de la interaccion.

Por otra parte, la historia interconductual desde el punto de vista del analisis determinado
de interaccidn se manifiesta como la probabilidad de contacto funcional entre un objeto de estimulo

presente y la respuesta de un organismo disponible frente a esas condiciones de estimulo.
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1.6.3 Equipamiento de personalidad

Kantor y Smith (2015) postulan la existencia de trece elementos que forman parte del

equipamiento de la personalidad los cuales son:

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7)

8)

9)

Habilidades: todo tipo de respuestas que estan comprendidas en la accion como
podrian ser bailar, esculpir, dibujar, etc..

Destrezas: es la manera de hacer algo de manera experta sobre la base de una norma
dada.

Capacidades y aptitudes: cualquier accion que se espere que una persona haga cuando
se presenta cierto estimulo, describiendo por lo tanto reacciones en proceso.

Logos: son las acciones socialmente aprobadas y admiradas.

Habitos: es una forma caracteristica de conducta constante.

Disposicion y temperamento: son rasgos de sentimientos que contrastan con el hacer.
Modales y manierismos: son actividades prescritas por libros de etiqueta que son sélo
formas particulares de rasgos. Siendo los rasgos de modales exagerados llamados
manierismos.

Ideales, ambiciones y aspiraciones: los ideales son las reacciones de construir, aceptar
y mantener conceptos de qué debiera ser tanto en conductas como en la naturaleza de
las cosas, mientras que la ambicion es desear lograr una posicion superior en la
comunidad.

Gustos: son respuestas de aprecio con respecto a ciertos objetos, personas y

situaciones.

10) Talentos: son la excelencia de los actos de reacciones en proceso.

11) Actitudes: se definen como una posicion intelectual que se toma con respecto a cosas,

personas y condiciones.

12) Miedos y fobias: son la columna vertebral de la personalidad, constituyen aspectos de

nuestra personalidad que va desde la timidez hasta la fobia.

13) Conocimientos: junto con las ideas y la informacién son la base de toda clase de

invenciones y originalidad en la adaptacion psicoldgica.

Como se ha sefialado, aun cuando Kantor y Smith (2015) establece un desglose fino de

categorias de funciones especificas de comportamiento dentro de las situaciones educativas,
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Ribes (1990) se inclina por agrupar de manera sintética los factores disposicionales en tres
grandes rubros: estilos, competencias y motivos. Tanto las competencias y los motivos
dependen de la programacién de operaciones especificas para su observacion y medicion, y
a diferencia de estos los estilos pueden identificarse mediante instrumentos como los
descritos anteriormente. Por tal razon pueden favorecer su incorporacion, como estilos y

estrategias de aprendizaje, en un analisis de trayectorias educativas.

1.7 VALIDACION Y CONFIABILIDAD DE INTRUMENTOS

La validez est4 referida a la objetividad y claridad de los items o preguntas que se utiliza en un
instrumento de medicion. En cuanto al estudio de la validez se han planteado diversas maneras de
obtenerla, en dependencia de qué tipo de validez se desea obtener, existiendo la validez de
contenido, por otra parte, la validez de constructo y por Gltimo la de criterio, algunas de ellas tienen
sus subclasificaciones. Para lograr cada una de estas, se requiere de un procedimiento especifico,
apoyado en expertos y en analisis estadisticos. en la Figura 6 se muestran los tipos de validez que

se utilizan en la investigacion.

Agregados individuales

]

expertos

Técnica de grupo nominal

Método de consenso grupal

A ——

Andlisis factorial confirmatorio

Andlisis factorial exploratorio
——

Figura 6. Tipos de validez

La validacion de contenido se implementa cuando se disefia una prueba, o se hace la

validacion de un instrumento que fue construido para una poblacion diferente donde se tiene que
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hacer una traduccién y estandarizacion para adaptarlo (Escobar & Cuervo, 2008; Robles & Rojas,
2015). El concepto esencial de validez de contenido es que los items de un instrumento de
medicion deben ser relevantes y representativos del constructo para un proposito evaluativo
particular (Mitchell, 1986, citado en Ding & Hershberger, 2002). Usualmente se utiliza el juicio
de expertos para la validez de contenido cuando las observaciones experimentales estan limitadas.
(Utkin, 2005 citado en Escobar & Cuervo, 2008), la cantidad de los miembros que forman parte
del comité de juicio de expertos es variables, pueden ir de dos hasta 20 expertos. Con la
recopilacion de Escobar y Cuervo (2008), identificaron que las personas que formen parte del
comité de juicio de expertos deben contara con algunas caracteristicas:

e Experiencia en la realizacion de juicios y toma de decisiones basada en evidencia o
experticia (grados, investigaciones, publicaciones, posicion, experiencia y premios entre
otras)

e Reputacion en la comunidad

e Disponibilidad y motivacion para participar

e Imparcialidad y cualidades inherentes como confianza en si mismo y adaptabilidad.

1.7.1 Tipos de métodos para la validacion por expertos

Para poder realizar el juicio de expertos que permita la validez de constructo el investigador debe
especificar previamente las dimensiones a medir y sus indicadores, a partir de los cuales se
realizaran los items; entre los métodos que se han aplicado en la investigacion estan:

e Meétodo de agregados individuales: Se pide individualmente a cada experto que dé una
estimacion directa de la probabilidad de éxito o de fracaso en cada una de las tareas
descritas y se calcula la media aritmética. Es un método econdmico por que no exige que
se reunan los expertos en un lugar determinado (De Arquer, 1994)

e Método Delphi: Esta técnica es obtener el grado de consenso o acuerdo de los especialistas
sobre el problema planteado, utilizando los resultados de investigaciones anteriores, en
lugar de dejar la decision a un solo profesional (Varela, Diaz & Garcia, 2012). En un primer
momento, cada experto responde de manera individual y an6nima a un cuestionario.
Después se analizan las respuestas del conjunto de expertos, se remite a cada uno la
respuesta mediana obtenida, asi como el intervalo intercuartil para cada cuestion y se les

pide que reconsideren su juicio anterior, teniendo en cuenta estos datos (De Arquer, 1994).
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e Método por consenso: Se necesita reunir a los expertos en un lugar determinado. Entonces
se indica al grupo que su tarea consiste en lograr una estimacion de la probabilidad de éxito
o0 de fracaso para cada tarea, que sea satisfactoria para todos los expertos (De Arquer,
1994).

1.7.2 Pasos para la realizacion de juico de expertos
Escobar y Cuervo (2008) proponen ocho pasos sistematicos para la realizacion del juicio de

expertos que permita llevar acabo la validez de contenido.

1. Definir el objetivo del juicio de expertos

2. Seleccion de los jueces

w

Explicitar tanto las dimensiones como los indicadores que esta midiendo cada uno de los
items de la prueba

Especificar el objetivo de la prueba

Establecer los pesos diferenciales de las dimensiones de la prueba

Disefio de planillas

Calcular la concordancia entre jueces

© N o 0 &

Elaboracion de las conclusiones del juicio que seran utilizadas para la descripcion
psicométrica de la prueba.

1.8 ANALISIS FACTORIAL CONFIRMATORIO
Entre los procedimientos o técnicas estadisticas utilizados para la contratacion de la validez de
constructo destaca en mayor medida el Analisis Factorial (en adelante AF). Existen dos
modalidades de analisis factorial, el analisis factorial exploratorio (AFE) y el analisis factorial
confirmatorio (AFC). La diferencia méas importante estd referida a que AFC se conduce
principalmente por teorias sustantivas y por expectativas, mientras que AFE, principalmente es
una técnica que, basada en los datos, intenta descubrir la estructura subyacente que éstos poseen
(Bollen, 1989 en Pérez, Chacén, Morenos, 2000).

Pérez, Chacén y Moreno (2000) comentan que el AFE supone delimitar un namero amplio
de indicadores que supuestamente miden el constructo. Seguidamente estos indicadores son

analizados mediante AFE para buscar patrones de relacion entre los indicadores y, finalmente, a
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posteriori, «se pone nombre...» a esos patrones de relacion, «definiendo» de esta forma el
constructo. Este tipo de analisis se aplica cuando el investigador no parte de una conFiguracién
previa de factores, sino realiza un analisis para obtener un nimero minimo de factores que
sinteticen la informacion aportada por un conjunto amplio de variables (Cea, 2004).

En el analisis factorial confirmatorio (AFC), es el investigador quien especifica el nimero
de factores y el patrdn de relacion entre el indicador y las cargas factoriales de antemano, asi como
otros parametros. El factor de solucion pre-especificado se evalUa en términos de lo bien que este
reproduce la matriz de varianzas y covarianzas de la muestra en las variables medidas. Por lo tanto,
a diferencia del AFE, el AFC requiere una solida base empirica o conceptual para guiar la
especificacion y evaluacion del modelo de factores. En consecuencia, el AFE se utiliza en la etapa
previa del proceso de desarrollo de la escala y construccion del constructo, mientras el AFC se
utiliza en etapas posteriores, después de que la estructura subyacente ha sido previamente
establecida a través bases tedricas y empiricas previas (Fernandez, 2015).

El analisis factorial es un método analitico de condensacion de la varianza total de respuesta
a las variables (items en el caso de un test psicoldgico). Esta varianza tiene tres elementos
principales: a) la varianza comun (o comunalidad), que es la proporcién de varianza de las
variables que es explicada por los factores comunes; b) la varianza especifica, que es el porcentaje
de varianza particular de cada variable; y, c) la varianza de error, que es el porcentaje de varianza
no explicada, atribuible al error de medicion. EI método de componentes principales explica la
mayor cantidad de varianza posible en los datos observados. Por consiguiente, este método analiza
la varianza total asociada a las variables, incluyendo la varianza especifica y la varianza de error
(Pérez & Medrano, 2010).

En este analisis se parte de un modelo previo de la estructura de los datos, o normal es
formular el modelo en formato grafico; a partir de ahi es facil identificar las ecuaciones y los
parametros el modelo; por lo que Una vez formulado el modelo, cada parametro debe estar
correctamente identificado. Para realizar el modelo estructural es importante considerar los
siguientes aspectos:

e Utilizar al menos tres indicadores por variable latente
e lgualar la métrica de cada variable latente con uno de sus indicadores (esto se consigue

fijando arbitrariamente al valor 1 el peso de uno de los indicadores).
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e Hacer una valoracion técnica de los valores estimados para los pardmetros. Su magnitud
debe ser la adecuada, los efectos deben ser significativamente distintos de cero, no deben
obtenerse estimaciones impropias (como varianzas negativas), etc. Puede ocurrir que
alguna de las estimaciones tenga un valor proximo a cero; cuando ocurre esto es
recomendable simplificar el modelo eliminando el correspondiente efecto.

e El modelo debe interpretarse en todas sus partes.

(Garcia, 2011)

Si el modelo ha sido aceptado como una buena explicacion de los datos seré interesante validarlo
con otras muestras. En el analisis factoria confirmatorio son diversas las medidas de ajuste que se
pueden presentar y deben ser consideradas, como lo muestra la tabla 25 (Garcia, 2011;
Fernandez, 2015; Pérez, Chacén & Moreno, 2000).
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Tabla 25

indices de bondad de ajuste del analisis factorial confirmatorio

Nombre Medida de ajuste Valor
Chi cuadrara X? 2df < y? < 3df
.01<p<.05
2 <y*ldf<3
Raiz cuadrética del error RMSEA .05 <RMSEA < .08
.05<p<.10

cuadratico medio préximo a RMSEA

.05<SRMR <.10

O=ajuste perfecto

indice de ajuste normado NFI .90 < NFI < .95
indice de ajuste no normado NNFI .95 <NNFI < .97
Nivel de ajuste comparativo CFI .95 < CFI<.97

Un valor cercano a uno

muestra un mejor ajuste

Variabilidad explicada por el GFI .90 < GFI <.95

modelo en la poblacién 0=no hay ajuste

1=ajuste perfecto

indice de bondad de ajuste AGFI . 80 < AGFI < .90,

ajustado proximo a GFI

Hooper, Coughlan y Mullen (2008) comentan que un RMSEA en un modelo bien ajustado
debe de estar en el limite inferior cercano a 0 mientras que el limite superior debe de ser inferior a
0.08
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CAPITULO 2
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En la pagina de transparencia mexicana se menciona que México cada afio invierte un porcentaje
del Producto Interno Bruto (PIB) en el sector educativo. En 2009, México gasté un 5.3% de su
PIB en educacion, en 2012 el gasto publico por alumno en el nivel superior de acuerdo con el
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion en México (2012) fue de 67,600 pesos. En
2013 la Secretaria de Educacion Publica (SEP, 2013) presentd un presupuesto para el afio 2013 de
250 mil millones de pesos. Pero los nimeros apuntan a que una mayor inversion en educacion no
garantiza mejores resultados educativos. Esto se refleja en que los paises que mas gastan en
educacion como proporcion de su PIB (Timor Oriental 9.2%, Moldavia 9.1%, Dinamarca 8.6%,
Islandia 7.6%, Bolivia 7.5%) no coinciden con los que tienen mejor nivel educativo de acuerdo
con el Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA) Finlandia 6.8%,
HongKong4.4%, Singapur 3.3%, Japon 3.8%, Corea del Sur 5%, Canada 5%, Suiza 5.4% (Toribio
& Hernandez, 2014).

Esta situacion es alarmante, mencionandolo desde el 2001 José Luis Almazén Ortega quien
fuera el responsable del &rea de educacién de la Coparmex del afio 2001-2006, sefialando respecto
a la educacion superior que su eficiencia terminal es muy baja. De acuerdo con datos de la ANUIES
y la Direccion General de Profesiones de la Secretaria de Educacion Publica, de un promedio
nacional, de 100 alumnos que ingresan a licenciatura, 60 terminan las materias del plan de estudios
cinco afios después y de éstos, 20 se reciben. De los que se reciben, solo el 10 por ciento lo hace a
edades de 24 o 25 afos, Y el resto lo hace entre los 27 y los 60 afios, por lo que las instituciones
han reconocido que aln persisten problemas en los procedimientos de titulacion (Almazan, 2001;
Loera, 2010). Estos datos coinciden con la Organizacion Iberoamericana de la Educacion (2011),
la cual menciona que, a nivel nacional, por cada diez estudiantes de nuevo ingreso casi cinco
concluyen sus estudios y dos logran obtener el titulo. Esto implica por lo tanto un déficit
considerable (40% o mas) de la inversion en educacion superior.

Esto nos lleva a considerar el estudio de las trayectorias académicas en la educacion
superior, considerando lo planteado por Range (2004) quien menciona que la planeacion
universitaria y las acciones de politica educativa requieren estar sustentadas no sélo en hechos sino

en informacion estadistica s6lida, asi como conocer con precision y oportunidad el estado de cosas
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en los distintos ambitos del proceso educativo es fundamental para evaluar y planear
acertadamente, con el fin de tomar las mejores decisiones encaminadas a lograr metas y objetivos
institucionales (Range, 2004).

Por ello al ubicar las Facultades vulnerables de la zona Belenes de la UAEM Campus
Norte, se encontré que sélo en dos de ellas, sus estudiantes tienen promedios en el puntaje de
admision menores a 60, siendo la mas vulnerable la Facultad de Comunicacién Humana donde se
presentan puntajes cercanos al minimo aprobatorio por parte de la UAEM. Por lo que la presente
investigacion tiene como objetivo general, crear un modelo predictivo de ingreso a la universidad,
especificamente en la Facultad de Comunicacion Humana, que incorpore variables psicolégicas,
estableciendo la participacion individual sobre las trayectorias. Teniendo como pregunta de
investigacion ¢Como influyen las variables disposicionales y cognitivas en un modelo de ingreso
a la universidad, a partir del estudio de dos cohortes universitarias en la Facultad de Comunicacién
Humana de la UAEM?

Comprendiendo como variables psicoldgicas a los estilos y estrategias de aprendizaje, que
desde la psicologia interconductual, pueden ser consideradas como factores disposicionales,
implicitamente al factor situacional de aprendizaje; a su vez desde esta postura los estilos de
aprendizaje pueden considerarse como parte del equipamiento de la personalidad al ser habitos y
gustos que se presentan de manera individual en los estudiantes, mientras que las estrategias de
aprendizaje entran dentro del equipamiento de la personalidad en las capacidades y aptitudes.

Por otra parte, dentro de las variables cognitivas se encuentran algunas tareas que desde la
neuropsicologia se han implementado para evaluar funciones cognitivas, como son la torre de
Hanoi que desde la psicologia interconductual esta tarea se puede tomar como una conducta de
pensar, especificamente la de planear; otra tarea es la de comprensién de la escala Wechsler de
inteligencia para adultos, que al presenta un componente verbal implica una conducta de pensar
de tipo juzgar y a su vez una conducta de solucion de problemas, esto por los reactivos que
conforman dicha tarea; otra tarea que permite evaluar los aspectos cognitivos es la tarea de
matrices de la escala Wechsler de inteligencia para adultos, que implica una tarea de razonamiento
no verbal, implicado desde la postura de la psicologia interconductual la conducta de razonar de
tipo inferencia inductiva.

Por lo tanto el objetivo general surge a raiz de que en los modelos previos de trayectorias

académicas, se han considerado con un peso contundente maltiples variables institucionales como
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son los créditos que los estudiantes tienen, si tienen tutorias, cuentan con beca, el plan de estudios,
el puntaje del examen de ingreso, y aln y cuando algunos de los modelos plantean variables
individuales, éstas se relacionan mas al sexo del estudiante, su edad, su situacion economica, sin
considerarse variables individuales de tipo psicolégicas con un respaldo empirico, la oportunidad
de incorporar este tipo de variables dependen de como estan definidas. Desde ese sentido las
definiciones desde el modelo interconductual pueden ser pertinentes, pues no estan planteando
factores intangibles, sino que estan destacando tendencias de comportamiento que el estudiante ha
desarrollado en los afios de escolaridad y corren paralelamente a los rasgos de personalidad y
motivacion.

Con lo anterior se tienen tres objetivos a alcanzar en el presente proyecto: 1) validar el
cuestionario de estilos de aprendizaje CHAEA para poblacion universitaria, 2) comparar a las
cohortes generacionales, asi como comparar por eleccion de licenciatura, con variables
sociodemogréficas, socioeconémicas, cognitivas y disposiciones para el aprendizaje, 3) crear un
modelo explicativo de las principales variables sociodemograficas, socioecondmicas, cognitivas y
disposiciones para el aprendizaje que impactan en el ingreso a la universidad. Siendo los dos
primeros objetivos necesarios para el logro del tercer objetivo. Presentandose por lo tanto tres

estudios en este proyecto.
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CAPITULO 3
ESTUDIO |

3.1 Justificacion

Se han utilizado en el mundo una variedad de criterios para identificar los estilos de aprendizaje
de los estudiantes pertenecientes a diversos paises y por medio de una variedad de instrumentos
como han sido: Learning Styles Inventory, Index of Learning Styles, ISALEM y CHAEA (Domingo,
Gallego & Alonso, 2012; Dunn. R, 2009; Felder & Spurlin, 2005; Marke & Cesarec, 2007; Page,
2006; Kolb, 1981).

Siendo un instrumento creado para poblacion de habla hispana a partir de los
planteamientos de Kolb, la propuesta de Honey y Mumford, quienes buscaban por medio de un
instrumento, la identificacion de los estilos de aprendizaje y con ello el poder aumentar la
efectividad del aprendizaje y de buscar una herramienta que facilite orientacién para la mejora del
mismo, siendo mas detalladas las descripciones de los estilos; por lo que la identificacion de éstos
estilos son el punto de partida y no el final, este punto de partida pretende generar un tratamiento
de mejora que permita facilitar una guia practica que ayude y oriente al individuo en su mejora
personal y también en la mejora de sus colegas y subordinados (Domingo, Gallego & Alonso,
2012).

El enfoque disefiado por Alonso, Gallego y Honey es identificado como cuestionario
Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) que tiene mayor presencia en Espafia y en
América Latina (Carvajal, Trejos & Barros, 2007; Esguerra & Guerrero, 2010; Juarez, Rodriguez
& Luna, 2012; Ventura, 2011).

Por ello se considera pertinente la validacion de un instrumento que previamente ha sido
creado para poblaciones de habla hispana y que no solo pretende identificar los estilos de
aprendizaje, sino que pretender ademas de ellos el buscar la orientacion a los estudiantes, para que

logren mejorar en el aprendizaje.

3.2 METODO
3.2.1 Objetivos
e Objetivo 1: Validar el cuestionario de estilos de aprendizaje de Honey y Alonso (CHAEA)

en una poblacion de estudiantes universitarios de México
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e Objetivo 2: Comparar si existen diferencias significativas entre las dimensiones del

cuestionario validado en las diferentes poblaciones estudiadas

3.2.2 Hipotesis
e Hipotesis: No se encontrardn diferencias estadisticamente significativas entre los
estudiantes de psicologia de las dos universidades y los estudiantes de educacion preescolar
en los estilos de aprendizaje.

3.2.3 Tipo de estudio: transversal confirmatorio con muestreo no probabilistico por cuotas.

3.2.4 Participantes: La poblacion estuvo constituida por un total de 940 estudiantes pertenecientes
a tres Universidades de sur de México. Fueron 337 estudiantes de una licenciatura en Psicologia
de una universidad nacional (EPsiN) (los rangos de edad fueron de 17 afios hasta 56 afos, el 66%
fueron mujeres y el 34% hombres), 278 estudiantes de la licenciatura en Educacion Preescolar de
una universidad nacional (EEpN) (los rangos de edad fueron de 18 a 60 afios, el 93.2% fueron
mujeres y el 6.8% hombres), 325 estudiantes de la licenciatura en Psicologia de una universidad
estatal (EPsIE) (los rangos de edad fueron de 18 a 44 afios, el 74.7% fueron mujeres y el 24.7%

hombres).

3.2.5 Instrumentos:

El cuestionario de Honey-Alonso es un instrumento que consta de 80 items breves y dicotémicos
a partir de los cuales evalla cuatro estilos de aprendizaje propuestos por Honey: activo, reflexivo,
tedrico y pragmatico). Es una prueba autoadministrable con puntuacion dicotémica, de acuerdo
(signo +) o en desacuerdo (signo -). Las 80 afirmaciones estan divididas en cuatro secciones de 20
items cada uno, que corresponden a los cuatro estilos de aprendizaje, a cada item se le otorga un

punto, siendo el maximo dominio 20 puntos por cada una de las dimensiones.
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Tabla 26

Items correspondientes a las dimensiones del CHAEA

Dimensiones Items
Estilo activo 3,5,7,9,13,20,26,2,35,37,41,43,46,48,51,61,67,74,75,77
Estilo reflexivo 10,16,18,19,28,31,32,34,36,39,42,44,49,55,58,63,65,69,70,79
Estilo tedrico 2,4,6,11,15,17,21, 23, 25, 29, 33, 45, 50, 54, 60, 64, 66, 71, 78,
80
Estilo pragmatico 1,8, 12,14, 22, 24, 30, 38, 40, 47, 52, 53, 56, 57, 59, 62, 68, 72,
73,76

3.2.6 Procedimiento: Previo a negociaciones verbales con los coordinadores de las carreras, se
acordd aplicar con apoyo de los profesores de grupo, el cuestionario Honey- Alonso de estilos de
aprendizaje. Se capacit6 a unos aplicadores para que dieran las instrucciones, de modo que cada
participante leyera el consentimiento informado y contestardn en un tiempo méaximo de 30
minutos, finalizando la aplicacion, fueron entregados los instrumentos a los aplicadores, quienes
verificaron que todos los items fueran contestados. Las aplicaciones se realizaron en los salones
respectivamente, fue un muestre por cuotas no estratificado, se les dieron a los alumnos los
cuestionarios y realizaron cada uno la lectura de los mismos. Los horarios de aplicacion de los
instrumentos variaron en relacion a la disponibilidad de grupo, en las instituciones nacionales se
aplicaron dentro del rango del turno matutino, mientras que en la estatal aun y cuando se trabajo
en turno matutino los alumnos no eran de un solo turno. Se realizd el andlisis de los datos en enero

diciembre de 2015. Los datos obtenidos se procesaron en un primer momento en SPSS version 21.

3.2.7 Analisis de datos: para calcular la confiabilidad del instrumento por medio del método de
consistencia interna del coeficiente alfa de Cronbach se realiz6 una base de datos en SPSS version
21. El coeficiente de alfa de Cronbach se usa para conocer la consistencia interna de una escala,
es decir la correlacién entre los items, y para establecer homogeneidad, oscilando entre -1.0 y 1.0,
se considera que la consistencia interna es alta si se encuentra entre 0.70 y 0.90, indicando los
valores inferiores a 0.70 una consistencia baja. Este analisis se consideré al ser un coeficiente de
uso internacional y poder tener un parametro de comparacion con las validaciones realizadas de

este instrumento en otros pal'ses.
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Se realiz6 un analisis factorial exploratorio (AFE) para en un primer momento tener una
agrupacion de cargas factoriales de cada una de las dimensiones de los estilos de aprendizaje (estilo
activo, estilo tedrico, estilo pragmatico y estilo reflexivo). En este AFE se realizaron componentes
principales los cuales se caracterizan por analizar la varianza del conjunto de variables observadas,
éste analisis considera la varianza total de la serie de variables observadas, lo que permite
identificar el nimero y composicién de componentes necesarios para resumir las puntuaciones
observadas en un conjunto grande de variables observadas (Lloret, Ferreres, Hernéndez & Tomas,
2014); se aplico a su vez el método de rotacion Varimax, que al ser una rotacion ortogonal
minimiza el nimero de variables que tienen saturaciones altas en cada factor, por lo que simplifica
la interpretacion de los factores optimizando a solucién por columna. Ya teniendo esos datos en
SPSS,21, se pasaron las Tablas rotadas a una base en Excel 2016, en las cuales de cada columna
de la rotacion (que representa un factor de la dimension evaluada), se ordenaron los item del que
presentaba mayor carga factorial a la menor carga factorial, considerando como punto de corte las
cargas factoriales igual a 0.30.

El AFE al no permitir definir que item mide que factor ni su relacién entre los factores y
solo permite determinar el niUmero de factores que esperamos, deja cierto vacio que puede ser
cubierto al aplicar un analisis factorial confirmatorio (AFC) (Lloret, Ferreres, Hernéndez &
Tomas, 2014). Por lo que se aplicé un AFC, partiendo del postulado de que cada estilo de
aprendizaje de acuerdo a la teoria de Honey y Alonso estd conformado por ciertos items.
Permitiendo a su vez el AFC el probar la estructura hipotetizada obtenida del AFE.

El AFC se presenta mediante diagramas de flujo (path diagram), los rectangulos son los
que representan a los items, mientras que las elipses a los factores, las flechas unidireccionales
entre los factores comunes y los items expresan la saturacion y las flechas bidireccionales indican
la correlacion entre factores comunes o unicos (Escobedo, Hernandez, Estebané & Martinez,
2016). Por medio de los programas SPSS,21 y EQS 6.1 se llevo a cabo el AFC de cada una de las
dimensiones de los estilos de aprendizaje considerando la estructura tedrica de Honey- Alonso. Se
realizo el coeficiente de alfa para identificar si la eliminacién de un item mejoraba el ajuste, se
procur6 que cada uno de los factores estuviese constituido por un minimo de 3 items y se sacaron

indices de ajuste.
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3.3 Resultados

En el analisis factorial exploratorio se lograron identificar los factores que integran cada una de

las dimensiones de los estilos de aprendizaje del instrumento CHAEA. En las cuatro dimensiones

se encontraron en un primer momento 20 componentes, los cuales se redujeron por medio de 0s

componentes principales.

Para la dimensidn del estilo activo se encontraron siete componentes principales, en la tabla

27 se presenta la matriz de componentes rotados del estilo activo.

Tabla 27

Carga factorial del estilo de aprendizaje activo

Factores

Items 1 2 3 4

CHAEAZ26

CHAEA7 528

CHAEAT75 331

CHAEA51 671
CHAEAT7 671

CHAEA43 .613

CHAEA27 672

CHAEA5 .730

CHAEA41

CHAEA37

CHAEA9

CHAEA35 421 320

CHAEA46 301 .621

CHAEA74 .555

CHAEA®G1 .353
CHAEA20 .627
CHAEAG67 438 331

CHAEA13 .383 381
CHAEA3 .650

CHAEA48 . 484

.823

445

.766
406

489

.666

416

Con los resultados de la tabla rotada de Varimax de obtuvieron cinco factores que cantaron

por o menos con tres items de carga factorial mayor a .30, presentando mayor nimero de items el

factor uno, seguido del factor tres, continuando con el dos y cuatro, finalizando con el factor seis.
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Para la dimension del pragmatico se encontraron seis componentes principales, en la tabla

28, la matriz de componentes rotados del estilo pragmatico.

Tabla 28.

Carga factorial del estilo de aprendizaje pragmatico

Factores

Items

3 4

CHAEA57
CHAEAT76
CHAEA72
CHAEA24
CHAEA30
CHAEAG2
CHAEA14
CHAEA52
CHAEA47
CHAEA73
CHAEA1

CHAEA59
CHAEA38
CHAEA53
CHAEA22
CHAEA56
CHAEAGS8
CHAEA12
CHAEA40
CHAEAS8

418

593

412

.690

539

574

475

.640

.563

.385

301

631

651

.666

621
339

.589

592

687
525

719
494

594

Con los resultados de la tabla rotada de VVarimax de obtuvieron cinco factores que contaron

por lo menos con tres items de carga factorial mayor a .30, presentando mayor nimero de items

los factores uno y dos, continuando con el tres y el cuatro, para finalizar con el factor cinco.

En la dimensién del estilo de aprendizaje reflexivo se identificaron siete componentes

principales, posterior a realizar la rotacién por medio del Varimax, en la tabla 29 la matriz de

componentes rotados del estilo reflexivo.
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Tabla 29

Carga factorial del estilo de aprendizaje reflexivo

Factores

Items 1 2 3 4 5 6

CHAEAZ28

CHAEA58 432

CHAEAG3 347

CHAEA19 473

CHAEA44 .662
CHAEAG9 428 307

CHAEAGS 124

CHAEA49 379 .308

CHAEA32 .345

CHAEAT0 701

CHAEA39 197

CHAEA42 .768

CHAEA31L .605 .340
CHAEAI18 615

CHAEA36 672

CHAEA34 .710

CHAEA10 733

CHAEAT9 .750

CHAEA16 525 331

CHAEAS55 123

157
460
.369
316

Con los resultados de la tabla rotada de VVarimax de obtuvieron seis factores que contaron

por lo menos con tres items de carga factorial mayor a .30, presentando mayor cantidad de items

el factor uno, seguido del facto tres, continuando con los factores cuatro y siete, para finalizar con

los factores dos y seis.

En la dimension del estilo de aprendizaje tedrico se identificaron siete componentes

principales, en la tabla 30 la matriz de componentes rotados del estilo tedrico.
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Tabla 30

Carga factorial del estilo de aprendizaje tedrico

Factores

Items 1 2 3 4 5 6 7

CHAEA®G .698 .843
CHAEAL17 .623 537
CHAEA50 .366 .349

CHAEA21 581 :

CHAEA71 484 .395

CHAEA2 715

CHAEA15 353 .384

CHAEAG0 595

CHAEA1l1l .588

CHAEA4 .608 .363

CHAEA29 .605

CHAEA23

CHAEAA45 520 475

CHAEA54 572

CHAEA33 445

CHAEA64 .588

CHAEAT78 545

CHAEAS80 .616

CHAEA25

CHAEAG66 .634

Con los resultados de la tabla rotada de VVarimax de obtuvieron cuatro factores que contaron
por lo menos con tres items de carga factorial mayor a .30, el factor que presenta mayor cantidad
de items con carga, es el factor uno, seguido del factor dos, para finalizar con los factores tres y
cinco.

En el analisis factorial confirmatorio por medio de las ecuaciones estructurales se
encontrd los siguiente:

Mediante un modelamiento estructural se tratd de corroborar las dimensiones del CHAEA
con sus 80 items iniciales, el modelo no presentd un buen ajuste por lo que se realizaron modelos
de cada dimension (estilo activo, estilo pragmaético, estilo reflexivo y estilo tedrico) para mejorar
el ajuste, lo que llevo a la reduccion de los items iniciales.

Después de realizar modelos de primer orden se realizaron modelos de segundo orden para

corroborar los resultados. EI mejor ajuste del anélisis de primer orden que presento la dimension
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del estilo activo fue de 13 items agrupados en tres factores con un CFI=0.94 y un RMSEA=0.03;
el estilo pragmatico presento un ajuste de CFI=0.97 y un RMSEA=0.02 con 16 items distribuidos
en cuatro factores; el estilo reflexivo se redujo a 12 items en tres factores con un CFI=0.98 y un

RMSEA=0.02, el estilo tedrico se conformd con 15 item en cuatro factores (ver Tabla 31).

Tabla 31

Indices de ajuste de los modelos estructurales de las dimensiones de los estilos de aprendizaje
del CHAEA

Estilo Tipo de analisis factorial Chi Sq. P CFI RMSEA
Activo Andlisis de primer orden 102.11 0.00 0.94 0.03
Analisis de segundo orden 102.11 0.00 0.93 0.03
Pragmatico Analisis de primer orden 111.10 0.07 0.97 0.02
Andlisis de segundo orden 111.04 0.04 0.97 0.02
Reflexivo Andlisis de primer orden 64.27 0.07 0.98 0.02
Analisis de segundo orden 64.27 0.03 0.97 0.02
Tedrico Analisis de primer orden 152.12 0.00 0.92 0.03
Anélisis de segundo orden 153.68 0.00 0.91 0.03

La dimensidn del estilo activo quedd constituida por tres factores: 1) actuar en el momento,
2) expresarse y 3) dinamismo; la dimension del estilo pragmatico quedé conformada con cuatro
factores los cuales son: 1) innovacion aplicada, 2) seguimiento de normas, 3) practicar, 4) habla
concreta; por otra parte la dimension del estilo reflexivo constd de tres factores:1) analisis
situacional, 2) planeacion de actividades y 3) observacion; para finalizar con la dimensién de estilo
tedrico quedd conformada con cuatro factores: 1) secuenciacion légica, 2) razonamiento, 3)
analisis concreto y 4) precision en el trabajo.

La prueba quedd constituida por cuatro dimensiones y 16 factores, quedando en 56
reactivos de los 80 reactivos iniciales (ver Tabla 32); el Alfa de Cronbach de los 56 reactivos fue
de .67, el estilo activo presentd 0=.53, el estilo pragmatico 0=.53, el estilo reflexivo a=.0.54 y
estilo tedrico 0=.63. En la siguiente Tabla se muestran la correspondencia entre los items de la

prueba original y su ubicacién en las dimensiones y factores de cada una de ellas.
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Tabla 32

Agrupacion factorial de las dimensiones de estilos de aprendizaje por medio del modelamiento

estructural.

Dimension Factores Reactivos del cuestionario inicial

Activo 1.- Actuar en el momento 3,7,35,46,67,75,77,74,61
2.-Expresarse 27,43,74,67
3.-Dinamismo 37,41,61,35

Pragmatico  1.-Innovacion aplicada 38,47,56,62,72,73
2.-Seguimiento de normas 8,14,68,72,73
3.-Practicar 12,30,52,22,8,47
4.-Habla concreta 24,40,53,8,72

Reflexivo 1.-Analisis situacional 16,18,19,31,32,69,63
2.-Planeacion de actividad 10,58,70
3.-Observacion 36,63,79,69
1.-Secuenciacion logica 4,11,17,71,78

Tebrico 2.-Razonamiento 50,60,66,80
3.-Andlisis concreto 15,29,64
4.-Precision del trabajo 33,45,54

En la tabla 33 se presentan la agrupacion cada uno de los items, de acuerdo por el estilo de

aprendizaje del instrumento validado, la version validada del cuestionario se puede consultar en el

anexo dos.
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Tabla 33

Agrupacion de los items en las dimensiones del cuestionario CHAEA validado

Dimensién de la prueba

item

Estilo activo
Estilo Pragmatico
Estilo reflexivo

Estilo tedrico

1, 3,16, 22, 24, 27, 28, 30, 39, 44, 51, 52, 53

4,7,8, 14, 15, 18, 25, 26, 31, 33, 34, 36, 40, 45, 4, 50
5,10, 12, 13, 19, 20, 23, 37, 41, 46, 47, 55

2,6,9, 11,17, 21, 29, 32, 35, 38, 42, 43, 48, 54, 56

En la tabla 34 se muestran los items del nuevo instrumento validado, asi como su

correspondencia con el estilo al que pertenecen y al factor que hacen aporte.

Tabla 34

Sub factores del cuestionario validado de los estilos de aprendizaje e items correspondientes a

cada dimension

Dimensién Factores

Reactivos del cuestionario inicial

Activo 1.- Actuar en el momento
2.-Expresarse
3.-Dinamismo

Pragmatico  1.-Innovacion aplicada
2.-Seguimiento de normas
3.-Practicar
4.-Habla concreta

1.-Andlisis situacional
2.-Planeacion de actividad

3.-Observacién

Reflexivo

1.-Secuenciacion logica
Tedrico 2.-Razonamiento

3.-Anadlisis concreto

4.-Precision del trabajo

1, 3, 22, 30, 39, 44, 51, 52, 53
16, 28, 51, 44
22,24,27, 39

25, 31, 36, 40, 49, 50
4,8, 45, 49, 50

4,7, 14,18, 31, 33,
4, 14,15, 26, 31, 34

10, 12, 13, 19, 20, 46, 41
5, 37,47

23,41, 46, 55

2,6,11,48,54
32, 38, 43, 56
9,17, 42

21, 29, 35

A partir de los reactivos considerados para cada dimension de los estilos de aprendizaje se

propusieron baremos para interpretar los resultados encontrados, los cuales estan en la tabla 35.
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Tabla 35

Baremos propuestos de preferencia de los estilos de aprendizaje

Estilos de Preferencia Preferencia Preferencia Preferencia Preferencia
aprendizaje Muy Baja Baja Moderada Alta Muy Alta
Activo 0-2 34 5-7 8-10 11-13
Pragmatico 0-3 4-6 7-9 10-12 13-16
Reflexivo 0-2 34 5-6 7-9 10-12

Tedrico 0-3 4-6 7-9 10-12 13-15

En las Figuras 7 y 8 se muestran el modelo estructural del estilo activo, con anélisis de
primer y segundo orden respectivamente, en las Figuras 9 y 10 estan los modelos del estilo
pragmatico con analisis de primer y segundo orden respectivamente, en las Figuras 11 y 12 se
encuentran los modelos del estilo reflexivo con andlisis de primer y segundo orden
respectivamente, y en las Figuras 13 y 14 los modelos del estilo te6rico con andlisis de primer y

segundo orden respectivamente
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Figura 7. Modelo estructural del estilo activo, analisis de primer orden. Chi cuadrada=102.11
p=0.00 CFI=0.94 RMSEA=0.03
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Figura 8. Modelo estructural del estilo activo, analisis de segundo orden. Chi cuadrada=102.11
p=0.00 CFI=0.93 RMSEA=0.03
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Figura 9. Modelo estructural del estilo pragmatico, analisis de primer orden. Chi cuadrada=111.10
p=0.07 CFI=0.97 RMSEA=0.02
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Figura 12. Modelo estructural del estilo reflexivo, analisis de segundo orden. Chi cuadrada=64.27
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Figura 13. Modelo estructural del estilo tedrico, analisis de primer orden. Chi cuadrada=152.12
p=0.00 CFI=0.92 RMSEA=0.03
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Figura 14. Modelo estructural del estilo teorico, analisis de segundo orden. Chi cuadrada=152.12
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En la tabla 36 se encuentran los promedios obtenidos por los alumnos de psicologia tanto

de la universidad estatal (EPSIiE) como nacional (EPsiN), asi como los valores obtenidos por los

alumnos de educacion preescolar de una universidad nacional (EEpN), en las cuatro dimensiones

de los estilos de aprendizaje; mientras en la tabla 37 se muestran las diferencias presentadas por

los estudiantes de estas tres facultades en los factores de cada una de las dimensiones de los estilos

de aprendizaje que se obtuvieron en la validacion del instrumento. Se aplico un andlisis de varianza

de un factor, también Ilamado ANOVA de un factor para poder identificar si existen diferencias

significativas entre las tres licenciaturas.

Tabla. 36
Diferencia en los promedios de las dimensiones de los estilos de aprendizaje
Dimension EPsIiE EPsiN EEpN
N=300 N=332 N=279
M DS M DS M DS F p
Estilo activo 6.4 2.57 6.64 2.41 6.94 200 3.89 .02
Estilo 5.74 2.40 5.91 2.56 6.61 256 9.71 .001
pragmatico
Estilo reflexivo 2.43 2.01 2.28 1.84 2.63 198 236 .09
Estilo tedrico 571 2.76 6.08 2.87 5.80 287 143 .24
Tabla 37
Diferencia de los estilos de aprendizaje por factores en tres escuelas de educacion superior en
México
Dimension Factor EPsiE EPsiN EEpN
N=300 N=332 N=279
M DS M DS M DS F P
Activo 1.- Actuar en el 4.73 2.07 5.18 1.94 5.46 1.75 10.60 .001
momento
2.-Expresarse 2.07 1.13 2.05 1.02 1.95 96 114 .32
3.-Dinamismo 1.62 1.02 155 1.01 1.70 1.00 170 .18
Pragmatico 1.-Innovacion 3.15 1.38 3.36 1.39 4.07 1.58 31.53 .001
aplicada
2.-Seguimiento  2.27 1.33 2.16 122 252 122 6.25 .002
de normas
3.-Practicar 1.43 1.25 1.39 1.22 1.20 1.13 3.02 .04
4.-Habla 1.58 1.04 1.63 1.16 1.89 1.05 6.55 .001
concreta
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Reflexivo

Tebdrico

1.-Analisis
situacional
2.-Planeacion de
actividad
3.-Observacion

1.-Secuenciacion
I6gica
2.-Razonamiento
3.-Analisis
concreto
4.-Precision  del
trabajo

1.26

.86

.50

1.70

2.15
1.05

.80

Continuacion

1.39 1.29
.86 .70
79 44
140 1.61
1.13 250
83 108
J7 .89

1.31

.80

71

1.40

1.20
.85

.84

1.32

40

1.14

1.13

2.34
1.01

1.30

1.44

.62

1.03

1.20

1.33
91

.89

.16

26.39

60.63

15.04

6.69
44

29.44

.84

.001

.001

.001

.001
.63

.001
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3.4 Discusion

Referente a la convergencia con el andlisis factorial exploratorio propuesto por Juarez (2014) se
encontrd que en el estilo activo se encuentra convergencia total con el factor improvisado, una
convergencia casi total con el factor animador y arriesgado, poca convergencia con los factores
descubridor y espontaneo; en el estilo pragmatico tanto en el factor practico como experimentador
existe una convergencia casi total, pero no sucede lo mismo con los factores directo y realista; en
el estilo reflexivo se encontrd una convergencia total con el factor ponderado, una convergencia
casi total con el factor concienzudo, en el estilo tedrico existe una convergencia total con factor
estructurado y parcial con el légico, critico y objetivo. Se consideraron reactivos que en la
propuesta de Juarez (2014) no fueron significativos, al igual que se omitieron reactivos que en
dicha propuesta fueron significativos, como son los reactivos del factor exhaustivo del estilo
reflexivo. Con lo anterior se puede concluir que en el analisis confirmatorio realizado se encontrd
convergencia parcial con los factores propuesto por Juarez.

Los coeficientes alfas del estilo activo y tedrico se encontraron por arriba de las presentadas
por Aguilar (2010) y Juarez (2014), el alfa del estilo pragmatico esta por arriba de la de Aguilar
(2010) y cercana a la de Juarez (2014), mientras que el alfa del estilo reflexivo esta igual y cercana
a la de Aguilar (2010). Con lo que respecta a la convergencia con la propuesta de Alonso, Gallego
y Honey (1997), sélo el estilo activo tiene una ponderacion mayor a la opuesta por ellos y el estilo
tedrico una ponderacion cercana, mientras que se encontraron alfas mas bajas en los estilos
pragmatico y reflexivo. Esto nos permite concluir que aun y cuando se encontraron valores
cercanos a las validaciones que se han realizado en diferentes paises de habla hispana, las alfas son
bajas, lo cual destaca una consistencia interna de la prueba baja, por lo que es recomendable en
futuras investigaciones realizar otro método como la teoria de respuesta al item.

Se identifico en los AFE un agrupamiento por factores dentro de cada una de las
dimensiones, considerando puntuaciones de carga factorial igual o mayor a .30, en el estilo activo
se identifico tres factores que se conformaron por lo menos por tres 0 mas reactivos; en el estilo
reflexivo se encontraron seis factores con por o menos tres reactivos, cabe destacar que en estos
factores se identifico que algun reactivo presentaba carga factorial en mas de un factor; en el estilo
tedrico se encontraron cuatro factores en los cuales de igual manera, ciertos reactivos presentaban
carga factorial mayor a .30 en mas de un factor; por ultimo el estilo pragmatico presento cinco

factores contribuyendo algunos reactivos a mas de un factor. Es por ello que se realizaron AFC de
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primer y segundo orden, para identificar aquellos reactivos que presentan carga factorial en mas
de un factor. Coinsidiendo por lo tanto con Lloret, Ferreres, Hernéndez y Tomas (2014), quienes
afirman que el AFE al no permitir definir que item mide que factor ni su relacion entre los factores
y solo permite determinar el nimero de factores que esperamos, deja cierto vacio que puede ser
cubierto al aplicar un analisis factorial confirmatorio

En relacion a la validez confirmatoria, en cuanto al estilo de aprendizaje activo los items
del cuestionario original 5, 9, 13,20, 26, 48 y 51 no presentaron un buen ajuste a la poblacion
universitaria estudiada. Lo cual implica que en esta poblacién no aplicaron los reactivos: creo que
los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las personas, procuro estar al tanto de lo
que ocurre aqui y ahora, prefiero las ideas originales y novedosas, aungque no sean practicas, crezco
con el reto de hacer algo nuevo y diferente, me siento a gusto con personas espontaneas y
divertidas, en conjunto hablo mas que escucho y me gusta buscar nuevas experiencias.

En cuanto al estilo de aprendizaje pragmatico los items del cuestionario original 1, 57, 59
y 76 no presentaron un buen ajuste a la poblacidn universitaria estudiada. Lo cual implica que en
esta poblacion no aplicaron los reactivos (por lo que se eliminaron): tengo fama de decir lo que
pienso claramente y sin rodeos, compruebo antes si las cosas funcionan realmente, soy consciente
de que en las discusiones ayudo a mantener a los demas centrados en el tema, evitando
divagaciones, la gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos.

En cuanto al estilo de aprendizaje reflexivo los items del cuestionario original 28, 34, 39,
42, 44, 49, 55 y 65 no presentaron un buen ajuste a la poblacion universitaria estudiada. Lo cual
implica que en esta poblacion no aplicaron los reactivos: me gusta analizar y dar vueltas a las
cosas, prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia, me agobio si me obligan a
acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo, me molestan las personas que siempre desean
apresurar las cosas, pienso que son mas conscientes las decisiones fundamentadas en un minucioso
analisis que las basadas en la intuicion, prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde
otras perspectivas, Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con charlas vacias
y en los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel secundario antes que ser el/la lider o
el/la que mas participa.

En cuanto al estilo de aprendizaje teorico los items del cuestionario original 2, 6, 21, 23,
25 y 78 no presentaron un buen ajuste a la poblacion universitaria estudiada. Lo cual implica que

en esta poblacion no aplicaron los reactivos estoy seguro(a) de lo que es bueno y lo que es malo,

154



lo que esta bien y lo que esta mal, me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas
y con qué criterios actlan, casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de
valores tengo principios y los sigo, me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de
trabajo prefiero mantener relaciones distantes, me gusta ser creativo(a), romper estructuras y si
trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

Otro aporte de los modelos estructurales a diferencia del planteamiento inicial de Honey y
Alonso, es que los modelos permiten agrupar los items en factores, a su vez, esto nos permite
identificar diferencias entre los estudiantes espafioles que fue donde se valido el cuestionario de
Honey y Alonso, con los estudiantes universitarios mexicanos, estas diferencias pueden deberse a
que la poblacion estudiada en la presente investigacion fue del area de humanidades, como fueron
las facultades de psicologia y la licenciatura de educacion preescolar. Por lo que se concluye que
ciertos reactivos no son adecuados a la poblacién mexicana, siendo eliminados en la validacion.

En relacion a los modelos estructurales presentados para cada una de las dimensiones de
los estilos de aprendizaje se puede decir que presentan un buen ajuste segun lo estipulado por Hu
y Bentler (1995) y por Cea (2004). Esto deja la oportunidad de considerar los modelos estructurales
como un medio para poder realizar validez de instrumentos en la poblacion que es diferente a la
del instrumento de origen, permitiendo hacer adaptaciones confiables.

Se encontraron diferencias estadisticamente significativas entre los estilos de aprendizaje
y la Licenciatura de procedencia. Son los estudiantes de la Licenciatura de educacion preescolar
quienes presentan mayores dominios de los estilos de aprendizaje, teniendo puntajes superiores a
los de los estudiantes de psicologia.

La validacion realizada en esta investigacion permitio identificar que los items de las cuatro
dimensiones de la propuesta de Honey y Alonso se agrupan internamente en factores, los cuales
permiten identificar diferencias sutiles entre las poblaciones estudiadas, permitiendo identificar
preferencias aun dentro de cada una de las dimensiones.

Los estudiantes de educacion preescolar tienen mayor dominio en la dimension del estilo
activo en el factor de actuar en el momento; en el estilo pragmatico tienen mayor dominancia en
la innovacion aplicada, seguimiento de normas y habla concreta; en el estilo reflexivo tienen
puntajes mayores en la observacion y en el estilo tedrico en la precision del trabajo. Son los
estudiantes de psicologia de la universidad estatal quienes presentan dominio mayor en el estilo

pragmatico en lo referente al factor de practicar, en el estilo reflexivo tienen a realizar mayor
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planeacion de la actividad a comparacion de los estudiantes de las otras Licenciaturas, y en el estilo
teodrico tienden a usar mayormente la secuencia légica. Son los estudiantes de psicologia de la
universidad nacional los que obtuvieron dominios menores en los factores de los estilos de
aprendizaje, obteniendo solamente mayor dominio en el estilo teérico en el factor de razonamiento.

Por otra parte, encontraron convergencias entre las licenciaturas. En relacién a la dimension
del estilo de aprendizaje activo se encontr6 que los estudiantes de las tres facultades manifiestan
que la mayoria de las veces expresan abiertamente como se sienten, asi como aportan ideas nuevas
y espontéaneas en los grupos de discusion, les resulta incomodo el tener que planificar y prever las
cosas Yy tienden a ser con frecuencia las personas que mas animan las fiestas, les gusta afrontar la
vida espontaneamente y no tener que planificar todo previamente, asi como se sienten incomodo
con las personas calladas y demasiado analiticas, también piensan que es mejor gozar del momento
presente que deleitarse pensando en el pasado o en el futuro y cuando algo va mal, le quitan
importancia y tratan de hacerlo mejor.

En el estilo de aprendizaje reflexivo los estudiantes de las tres facultades refieren escuchar
con mas frecuencia de la que hablan, asi como antes de tomar una decision estudian con cuidado
sus ventajas e inconvenientes, coinciden en ser cuidados o/a la hora de sacar conclusiones, y
refieren que cuando poseen cualquier informacion, tratan de interpretarla bien antes de manifestar
alguna conclusion, prefieren contar con el mayor numero de fuentes de informacién, pues creen
que cuantos mas datos reuna para reflexionar es mejor, tendiendo a reflexionar sobre los asuntos
y problemas, por lo que les gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

Con lo que respecta al estilo de aprendizaje tedrico se observan menos convergencias,
siendo las caracteristicas que compartes los estudiantes que con frecuencia miran hacia adelante
para prever el futuro, asi como refieren que encajan con personas reflexivas, molestandoles que la
gente no se tome en serio las cosas. Existiendo reactivos que no discriminan entre las
Licenciaturas, por lo que los estudiantes del area de humanidades tienden a compartir
caracteristicas similares en algunos estilos de aprendizaje.

Se rechaza la hipotesis al encontrarse diferencias estadisticamente significativas entre los
estudiantes de psicologia de las dos universidades y los estudiantes de educacion preescolar en los
estilos de aprendizaje, lo cual da indicios de que el perfil curricular de cada Licenciatura se

relaciona con el dominio de los estilos de aprendizaje.
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CAPITULO 4
ESTUDIO I

4.1 Justificacion

De acuerdo con datos de la ANUIES y la Direccion General de Profesiones de la Secretaria de
Educacién Puablica, de un promedio nacional, de 100 alumnos que ingresan a licenciatura, 60
terminan las materias del plan de estudios cinco afios después y de éstos, 20 se reciben. De los que
se reciben, solo el 10 por ciento lo hace a edades de 24 o 25 afios, y el resto lo hace entre los 27 y
los 60 afios, por lo que las instituciones han reconocido que adn persisten problemas en los
procedimientos de titulacién (Almazéan, 2001; Loera, 2010). Estos datos coinciden con la
Organizacién Iberoamericana de la Educacion (2011), la cual menciona que, a nivel nacional, por
cada diez estudiantes de nuevo ingreso casi cinco concluyen sus estudios y dos logran obtener el
titulo. Esto implica por lo tanto un déficit considerable (40% o mas) de la inversion en educacion
superior.

Esto nos lleva a considerar el estudio de las trayectorias académicas en la educacion
superior, considerando lo planteado por Range (2004) quien menciona que la planeacion
universitaria y las acciones de politica educativa requieren estar sustentadas no sélo en hechos sino
en informacion estadistica solida, asi como conocer con precision y oportunidad el estado de cosas
en los distintos ambitos del proceso educativo es fundamental para evaluar y planear
acertadamente, con el fin de tomar las mejores decisiones encaminadas a lograr metas y objetivos
institucionales (Range, 2004).

De esta manera Fernandez, Pefia y Vera (2006), sefialan que el andlisis de las trayectorias
escolares de los alumnos puede ser realizado de manera longitudinal y transversal. Siendo
importante comenzar a realizar los estudios de las trayectorias desde que los estudiantes ingresan
a la educacion superior, para poder detectar posibles focos vulnerables, un ejemplo de ello es el
estudio de Casillas, et al (2007) quienes en la Universidad Veracruzana procesaron el perfil de
capital cultural de 15 675 aspirantes, encontrando que existes 5 categorias de capital cultural en
dicha universidad identificando con ellos a estudiantes vulnerables. Identificando en maultiples
estudios variables que se relacionan con las trayectorias escolares como las intrinsecas al alumno,

las institucionales, la trayectoria académica pasada del estudiante, factores disposicionales, la
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motivacion al estudio, etc... (Chain, 1994; Garcia, 2014; Flores, Lechuga & Martinez, 2015;
Gutiérrez, Granados & Landeros 2011; Ponce, 2003).

4.2 METODO
4.2.1 Objetivos

Objetivo 1: Identificar y comparar si existen diferencias significativas en el capital cultural,
el nivel socioecondmico, los estilos de aprendizaje, las estrategias de aprendizaje y las
funciones cognitivas de planeacion, solucion de problemas y razonamiento en los
estudiantes de nuevo ingreso a la Licenciatura en Comunicacién Humana, cohorte agosto
de 2016 y enero 2017

Objetivo 2: Identificar y comparar si existen diferencias significativas en el capital cultural,
el nivel socioeconémico, los estilos de aprendizaje, las estrategias de aprendizaje y las
funciones cognitivas de planeacion, solucion de problemas y razonamiento en los
estudiantes reubicados y de primera opcion de ambas cohortes de la Licenciatura en
Comunicacion Humana

Objetivo 3: Correlacionar el nivel socioecondmico, el capital cultural, los estilos de
aprendizaje, las estrategias de aprendizaje y las funciones cognitivas de planeacion,
solucion de problemas y razonamiento de los estudiantes de la Licenciatura en

Comunicacion Humana con el puntaje obtenido en el EXANI-II.

4.2.2 Hipotesis

Hipotesis 1: Existen diferencias significativas entre los estudiantes que ingresaron en
agosto 2016 y los de enero 2017 de la Facultad de Comunicacion Humana de la UAEM,
en el capital cultural, el nivel socioecondmico, los estilos de aprendizaje, las estrategias de
aprendizaje y las funciones cognitivas de planeacion, solucién de problemas vy
razonamiento, presentando mejores puntajes los de agosto 2016.

Hipdtesis 2: Existen diferencias significativas entre los estudiantes de primera opcion y
reubicados, en el capital cultural, el nivel socioeconémico, los estilos de aprendizaje, las
estrategias de aprendizaje y las funciones cognitivas de planeacion, solucion de problemas

y razonamiento, presentando mejores puntajes los estudiantes reubicados.
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e Hipdtesis 3 existen correlaciones significativas y positivas del en el capital cultural, el nivel
socioecondmico, los estilos de aprendizaje, las estrategias de aprendizaje y las funciones

cognitivas de planeacion, solucion de problemas y razonamiento con el EXANI-II.

4.2.3 Variables
Variable sociodemografica
e Capital cultural

o Promedio de bachillerato
o Extraordinario en bachillerato
o Examen de ingreso (EXANI-II)
o Eleccion de Licenciatura
o Nivel educativo del padre
o Nivel educativo de la madre
o Nivel ocupacional del padre
o Nivel ocupacional de la madre

o Nivel socioeconémico de la familia
Variables disposicionales para el aprendizaje

e Estilos de aprendizaje
o Estilo activo
o Estilo pragmético
o Estilo tedrico
o Estilo reflexivo
e Estrategias de aprendizaje
o Estrategias de aprendizaje de adquisicion de informacion
o Estrategias de aprendizaje de procesamiento de codificacion y recuperacion de
informacion
o Estrategia de aprendizaje de apoyo al procesamiento de la informacion
Variables cognitivas (Funciones cognitivas)
e Conducta de planeacion

e Conducta de solucién de problemas
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Conducta de razonamiento

Variables socioeconémicas

indice de la Asociacion Mexicana de Inteligencia de Mercado y Opinion Pdblica de nivel

socioecondémico

Cohorte de ingreso

Eleccion de Licenciatura

4.2.4 Tipo de estudio: transversal, comparativo y correlacional.

4.2.5 Participantes: 141 estudiantes que ingresaron a la Facultad de Comunicacion Humana de la
Universidad Autonoma del Estado de Morelos en agosto 2016 (98) y enero 2017 (43),

pertenecientes al proceso de admision de 2016, 122 mujeres y 19 hombres, con promedio de edad

de 19.45, con un rango de 17 a 34 afios. Siendo estudiantes de primera opcién 85 y reubicados 56.

Inclusién: Alumnos de nuevo ingreso de la licenciatura en Comunicacion Humana de la
Universidad Autonoma del Estado de Morelos, cohorte agosto de 2016 y enero 2017 que
deseen participar en la investigacion

Exclusion: alumnos de ingreso de la licenciatura en Comunicacion Humana de la
Universidad Auténoma del Estado de Morelos, cohorte agosto de 2016 y enero 2017 que

no deseen participar en la investigacion.

4.2.6 Instrumentos:

Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) version validada en este
proyecto en el estudio 1 (para la variable disposicional para el aprendizaje de los estilos de
aprendizaje, anexo 2).
Cuestionario de estrategias de aprendizaje ACRA version validada por Juarez, Pichardo y
Rodriguez (2015) (para la variable disposicional para el aprendizaje de las estrategias de
aprendizaje, anexo 3).
Cuestionario sociodemografico de capital cultural (considerando el planteamiento de
Casillas, et al, 2007, anexo 4).
Cuestionario de indice de la Asociacion Mexicana de Inteligencia de Mercado y Opinion
Publica de Nivel Socioecondémico (anexo 5)
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Puntajes de ingreso a la universidad (pregunta abierta a los estudiantes).

Torre de Hanoi de la Bateria neuropsicoldgica de funciones ejecutivas y l1ébulos frontales.
BANFE2 (para la conducta de planeacion).

Subtest de comprension de la Wechsler Adult Intelligence Scale (WAIS-111) (para la conducta
de solucion de problemas).

Subtest de matrices de la Wechsler Adult Intelligence Scale (WAIS-111) (para la conducta de

razonamiento.

4.2.7 Validez de los instrumentos

Torre de Handi: se utilizaron las puntuaciones normalizadas de la BANFE Flores, J.,
Ostrosky, F. & Lozano. (2014). BANFE2 Bateria neuropsicoldgica de funciones ejecutivas
y l6bulos frontales. México: Manual Moderno. La validacion de la BANFE fue por medio
de un procedimiento de validez convergente y clinica propuesto para la neuropsicologia,
integrada la bateria por pruebas que han sido ampliamente utilizadas por la comunidad
internacional, la concordancia entre aplicadores es de .80.

Tareas de comprension y matrices de WAIS-II1: se utilizara la versién que fue validada
para poblacion mexicana. Wechsler, D. (1997). Escala Wechsler de Inteligencia para
Adultos WAIS-I11. México: Manual Moderno. Presenta indices de conciencia mayores a
0.90 en la escala de comprension verbal, organizacién perceptiva, memoria de trabajo y
velocidad del procesamiento.

Cuestionario ACRA: existe una version validada para poblacién mexicana con reduccién
de items a 65 (Figura 15), realizada por Juarez, Pichardo y Rodriguez (2015). Los
resultados muestran una agrupacion factorial consistente que explica un 41.57% de la
varianza distribuida en tres sub-escalas, las correlaciones entre ellas son considerables y
los indices de confiabilidad son aceptables, con una alfa global de (a = .940), e indices
entre altos y moderados (.815 y .641).
Juérez. C., Pichardo, K & Rodriguez, G. (2015). Caracteristicas psicométricas de la escala
ACRA en poblacion universitaria mexicana. Revista de Educacion de Desarrollo, 34,15-
25.
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Escala Varianza i Saturacién ; Comunalidad Descripcion Consistencia interna
I. Procesamiento 34.68 920 536 Imagenes 747
(o= 885) .640 552 Relaciones intracontenido 752
590 .492 Autopreguntas .699
586 384 Aplicaciones 750
524 337 Nemotecnias 815
461 448 Biisqueda de indicios 678
400 212 Repaso reiterado 587
Il. Apoyo 4.18 674 374 Interaccion social 643
(o= .884) .601 288 Motivacién extrinseca 716
545 .582 Autoconocimiento 793
513 479 Automanejo / planificacién 728
412 518 Planificacién de respuesta 662
.400 432 Respuesta escrita .696
Il Adquisicién 2.83 791 478 Agrupamientos 742
(o= 81T) 757 513 Organizacién grafica 804
400 368 Subrayado 641

Figura 15 Estructura factorial de segundo orden de la validacién de ACRA

El cuestionario validado por Juarez, Pichardo y Rodriguez (2015) consta de tres
dimensiones en las que se agrupan los items originales que estaban en las dimensiones de
adquisicion, codificacion, recuperacion y apoyo de la informacion; en la version validada se
agruparon en las dimensiones de procesamiento de codificacion y recuperacion de la informacion,
apoyo al procesamiento de la informacion y adquisicion de la informacion.

La primera dimension es procesamiento de codificacién y recuperacion de la informacion
(29 reactivos, con un maximo a obtener de 116 puntos) con los siguientes factores: imagenes (co12,
€013, coll, col4 y colb), relaciones intra-contenido (co3, co4, co5, c028 y c029), auto-preguntas
(co22. c023, co21, col6 y adl8), aplicaciones (col8, col7 y col9), nemotecnias (co44, co43, co4b,
re02 y co46), busqueda de indicios (re8, re7 y re9), repaso reiterado (ad1l, ad12 y ad13).

La segunda dimension es apoyo al procesamiento de la informacidn (25 reactivos, con un
méaximo a obtener de 100 puntos) con los siguientes factores: interaccion social (ap27, ap26 y
ap25), motivacion extrinseca (ap34, ap33 y ap35), autoconocimiento (ap3, ap5, ap4, ap6, apl y
ap8), automanejo / planificacion (apl2, ap13, apll y ap14), planificacion de respuesta (rel, re3,
rellyrel?2), respuesta escrita (rel6, rel4, rel5, rel3 y rel7).

La tercera dimension es adquisicion de la informacion (11 reactivos, con un maximo a
obtener de 44 puntos) con los siguientes factores: agrupamientos (co31, co30 y co32), organizacion
grafica (co33, co34, co38 y c039), subrayado (ad5, ad6, ad7 y ad8).
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4.2.8 Operacionalizacion de las variables

Se presentan a continuacion en la tabla 38, las variables vinculadas con este estudio, su

operacionalizacion y codificacion en el SPSS.

Tabla 38
Operacionalizacion de las variables
Variable Indicadores Operacionalizacién
Capital Factor Sexo Femenino (se codifico con 1)
cultural individual Masculino (se codifico con 2)
Promedio de Los puntajes oscilan de 6 a 10
bachillerato
Extraordinario  Si presento extraordinario (se codifica con 1)
en bachillerato  No presento extraordinarios (se codifica con 0)
Examen de 32.5 a 100 puntos (son las puntuaciones que la
ingreso UAEM considera como para que un postulante
(EXANI-II) ingrese a la universidad)
Eleccion de Si fue primera opcion (se codifica con 1)
Licenciatura Si no fue si primera opcién y es reubicado (se
codifica con 0)
Factor Nivel educativo e Nivel 1= Nulo: hasta primaria incompleta.
familia del padre Bésica: primaria y secundaria. (se asigna 0

Nivel educativo
de la madre

Nivel
ocupacional del
padre

puntos).

Nivel 2= Media: bachillerato o Licenciatura
técnica. (se asigna 1 punto).

Nivel 3= Superior: estudios superiores y
posgrado. (se asigna 2 puntos).

Nivel 1= Nulo: hasta primaria incompleta.
Basica: primaria y secundaria. (se asigna 0
puntos).

Nivel 2= Media: bachillerato o Licenciatura
técnica. (se asigna 1 punto).

Nivel 3= Superior: estudios superiores y
posgrado. (se asigna 2 puntos).

Nivel 1= Bajo: corresponde a los sectores
populares quienes son los trabajadores
domésticos, campesinos, obreros (se asigna 0
puntos).
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Continuacién

e Nivel 2= Medio: empleados, comerciantes
medios, burdcratas (se asigna 1 punto).

e Nivel 3= Alto: patrones, profesores,
profesionistas, funcionarios y gerentes (se
asigna 2 puntos).

Nivel e Nivel 1= Bajo: corresponde a los sectores

ocupacional de populares quienes son los trabajadores

la madre domeésticos, campesinos, obreros (se asigna 0
puntos).

e Nivel 2= Medio: empleados, comerciantes
medios, burdcratas (se asigna 1 punto).

e Nivel 3= Alto: patrones, profesores,
profesionistas, funcionarios y gerentes (se
asigna 2 puntos).

Nivel e Nivel 1=Muy pobres: ingresos familiares
socioeconémico mensuales menores a $1,000.00 (se asigna O
de la familia puntos).

e Nivel 2= Pobres: ingresos familiares

mensuales entre $2,000.00 y $8,000.00 (se
asigna 1 punto).

e Nivel 3=Medios y altos ingresos familiares
mensuales de mas de $9,000.00 (se asigna 2

puntos).
Estilos de Tedrico Muy bajo, bajo, moderado, alto, Muy alto (15 puntos
aprendizaje maximo, un punto por cada item contentado con

signo positivo)

Pragmatica Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (16 puntos
maximo, un punto por cada item contentado con
signo positivo)

Activo Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (13 puntos
maximo, un punto por cada item contentado con
signo positivo)

Reflexivo Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (12 puntos

maximo, un punto por cada item contentado con
signo positivo)
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Estrategias de
aprendizaje

Variables
cognitivas

Nivel
socioecondmico

Estrategias de
aprendizaje de
adquisicion de
informacion

Estrategias de

aprendizaje de
procesamiento
de codificacion
y recuperacion
de informacién

Estrategia de
aprendizaje de
apoyo al
procesamiento
de la
informacion

Torre de Handi

Subtest de
comprension de
la escala WAIS
i

Subtest de
Matrices de la
escala de WAIS
i

indice AMAI de
NSE

Continuacién

Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (con un
maximo a obtener de 44 puntos)

Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (con un
maximo a obtener de 116 puntos)

Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (con un
maximo a obtener de 100 puntos)

Puntuacion codificada del nUmero de movimientos
totales en la torre de tres aros de la prueba BANFE2

Puntuacion escalar

Puntuacion escalar

A/B= 193+ (se codifica con 1)
C+ =155 a 192 (se codifica con 2)
C= 128 a 154 (se codifica con 3)
C-=105 a 127 (se codifica con 4)
D+=80 a 104 (se codifica con 5)
D= 33 a 79 (se codifica con 6)
E=0 a 32 (se codifica con 7)
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4.2.9 Definicion de categorias de observacion

Se presenta en la siguiente Tabla la conceptualizacion de cada una de las variables.

Tabla 39

Definicién de las categorias de observacion

Factor Indicadores Definicion conceptual de las variables
Factor Sexo Aspectos bioldgicos que determinan si una
individual de persona es mujer o es hombre.

las trayectorias

Factor familia

Estado laboral

Promedio de
bachillerato

Extraordinario en
bachillerato

Examen de ingreso
Eleccion de
Licenciatura
Ingreso inmediato
Nivel educativo del

padre

Nivel educativo de la
madre

Nivel ocupacional del
padre

Nivel ocupacional de
la madre

Nivel socioecondémico
de la familia

Implica si el estudiante realiza alguna actividad
remunerada

El promedio sintetiza y expresa en una nota la
diversidad de calificaciones obtenidas por los
alumnos en el bachillerato

Si los alumnos habian sido reprobadores durante
sus estudios de bachillerato o si habian tenido una
trayectoria continua

Entendido como el puntaje obtenido en el examen
que aplicé para poder entrar a la universidad

Entendido como la decision del estudiante por
seleccionar la Licenciatura de interés a estudiar

Si los estudiantes ingresaron inmediatamente
después de concluir el nivel medio superior

Entendido como el grado maximo de escolaridad
alcanzado por el padre

Entendido como el grado maximo de escolaridad
alcanzado por la madre

Entendido como la tarea productiva socialmente a
la cual se dedica el padre

Entendido como la tarea productiva socialmente a
la cual se dedica la madre

Entendido como los ingresos economicos de la
familia en su conjunto.
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Estilos de
aprendizaje

Estrategias de

aprendizaje

Factor
cognitivo

Nivel
socioeconémico

Torre de Handi

Subtest de
comprension del test
de WAIS 111

Subtest de Matrices
del test de WAIS 1l

indice AMAI de NSE

Habilidades de aprender, que se destacan por
encima de otras, como resultado del aparato
hereditario, de las experiencias particulares de
vida y de las exigencias del medio ambiente
actual o del entorno

Procedimiento o actividades mentales que van a
facilitar el proceso de adquisicion, codificacion y
recuperacion de la informacion

Entendido como una tarea de eval(a la planeacion
de la actividad

Entendida como evaluacion de manera oral a una
serie de preguntas que requieren soluciones a
problemas cotidianos 0o comprension de
conceptos y précticas sociales

Entendida como evaluacion de razonamiento no
verbal que comprende patrones incompletos,
clasificacion, analogias y razonamiento en serie.

Esta segmentacion clasifica a los hogares, y por lo
tanto a todos sus integrantes, de acuerdo a su
bienestar economico y social, en el sentido de qué
tan satisfechas estan sus necesidades de espacio,
salud e higiene, comodidad y practicidad,
conectividad, entretenimiento dentro del hogar, y
planeacion y futuro.

Escolaridad de los padres

Ocupacién de éstos

Nivel socioeconémico de la familia

Promedio de bachillerato
/ (Cu-Balan, 2005)

/ Reprobado o no una materia

Ingreso inmediatamente

( Calificacién obtenida en el |
examen de admisién

Figura 16 Variables que conforman el capital cultural
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4.2.10 Procedimiento

Negociacion con la Facultad de Comunicacion Humana para la realizacion del estudio,
previa entrega del protocolo de investigacion en secretaria académica y direccion.

Platica de manera grupal con los estudiantes a evaluar para la explicacion del proyecto de
investigacion y firma de consentimiento informado. Se paso6 a cada uno de los salones y se
les explico en qué consistia la investigacion y se entregé consentimientos informados a
aquellos interesados en participar el cual fue leido de manera individual y después
regresado a la aplacadora.

Aplicacion en una sesién de una hora grupal de los cuestionarios CHAEA, ACRA,
cuestionario del indice AMAI de NSE, del capital cultural, junto con la pregunta de puntaje
en el examen de admision. Se realizo la aplicacion de los cuestionarios en los salones de
clases de los estudiantes, los cuales cuentan con una adecuada iluminacion, aire
acondicionado y ventilacion por medio de ventanas, la aplicacion duro en aproximado una
hora y media, en la cual los estudiantes leyeron de manera individual cada uno de los
cuestionarios, al finalizar de contestarlo pasaban a entregarlo a la aplicadora. El orden de
los cuestionarios fue el capital de cultura, seguid del NSE de AMAI, posteriormente en
CHAEA para finalizar con el ACRA En la generacion agosto 2016 se aplico en horario
matutino a dos grupos y a un grupo en horario verpestino conforme al horario de clase en
el que estaban inscritos los alumnos; en los estudiantes que ingresaron en enero 2017 se
aplico a un grupo en el turno matutino dentro de su salon y a otro en el turno vespertino.
La aplicacion de las tareas cognitivas se llevo a cabo en un espacio asignado por la facultad
y se realiz6 de manera individual con cada estudiante, teniendo un aproximado de 30
minutos por aplicacién, se comenzd primero con la torre de Hanoi, donde previa
explicacion de las reglas de la tarea se anoto en el protocolo los nUmeros de movimientos
y se contabilizo el tiempo, posteriormente de aplico la tarea de comprension de WAIS-III,
para finalizar con la tarea ce matrices. La aplicacion de la evaluacion se realiz6 durante los
primeros tres meses de ingreso a primer semestre.

Vaciado de datos de CHAEA, ACRA, cuestionario del indice AMAI de NSE, del capital
cultural, junto con la pregunta de puntaje en el examen de admisiéon en una base de
SPSS.21.
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e Calificacion de la ejecucion de torre de Handi, y los subtest de comprension y matrices del
WAIS-III.

e Vaciado de datos de la puntuacion codificada de torre de Handi, y de las puntuaciones
escalares de y los subtest de comprension y matrices del WAIS-III.

e Anadlisis de datos.

4.2.11 Analisis de datos.

Las variables sociodemogréficas de nivel de escolaridad del padre, nivel de escolaridad de la
madre, nivel de ocupacién del padre, nivel de ocupacion de la madre y el ingreso familiar (del
capital cultural), al ser variables categéricas se realizé un andlisis de frecuencias y se obtuvo el
porcentaje para identificar las tendencias en estas variables entre los estudiantes que ingresaron en
agosto 2016 y los de enero 2017, asi como también se compararon los estudiantes de primera
opcidn y reubicados. Se aplico la prueba de Levene de igualdad de varianza para identificar la
homocedasticidad, posteriormente se aplicé una prueba t de Student de muestras independientes
para identificar diferencias significativas.

Estas variables categdricas fueron transformadas a variables ordinales, considerando que
tanto el nivel de ocupacion de los padres, el nivel de escolaridad de los padres y el ingreso familiar
van de un criterio menor hacia un criterio mayor, por lo que a los niveles uno se les asigné un valor
de cero, a los niveles dos un valor de uno y los niveles tres un valor de dos, como se aprecia en la
Tabla de operacionalizacion. Esta trasformacion permitid realizar un analisis de K medias (Cluster)
para obtener el capital cultural conjuntando las variables de promedio de bachillerato (variable de
razon), el puntaje del EXANI-1I (variable de razdn), ingreso inmediato (variable ordinal, donde 1
es ingreso en agosto 2016 y 2 ingreso en enero 2017), presentacion de examen extraordinario en
bachillerato (variable ordinal donde O es no presentacion de examen extraordinario en el
bachillerato y 1 es presentacion de examen extraordinario en bachillerato). En un principio se
decidio agrupar en 5 Cluster como el estudio realizado en la Universidad Veracruzana, pero debido
a la gran dispersion de los datos, el anélisis de Cluster se redujo a tres, presentando un
agrupamiento mas compacto.

Con las variables de indice AMAI de NSE, el promedio de bachillerato y el puntaje del
EXANI-II al ser variables de razén se aplico un andlisis de ANOVA para identificar si existia
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diferencias significativas entre los estudiantes que ingresaron en agosto 2016 y los de enero 2017,
asi como también se compararon los estudiantes de primera opcion y reubicados.

Al tener conformados los Cluster de capital cultural se realizé un andlisis de frecuencias en
los estudiantes que ingresaron en agosto 2016 y los de enero 2017, asi como también se
compararon los estudiantes de primera opcién y reubicados para identificar el porcentaje de los
Cluster de los estudiantes en cada uno de los grupos estudiados.

En relacion a comparar el indice AMAI de NSE se identificaron las frecuencias y los
porcentajes presentados en las categorias A/B, C+, C, C-, D+, D y E siendo una variable categdrica,
presentandose las frecuencias y porcentajes en los estudiantes que ingresaron en agosto 2016 y los
de enero 2017, asi como también se compararon los estudiantes de primera opcion y reubicados.
Para hacer la comparacién si existian diferencias significativas entre los estudiantes que ingresaron
en agosto 2016 y los de enero 2017, asi como también se compararon los estudiantes de primera
opcion y reubicados, se transformé esta variable en ordina asignandole a la categoria E un valor
de 1, a D un valor de 2, a D+ un valor de 3, a C- un valor de 4, a C un valor de 5 a C+ un valor de
6 y a A/B un valor de 7 para poder sacar medias, esto considerando que las categorias del indice
AMAI de NSE se agrupan de manera jerarquica.

Para identificar los estilos de aprendizaje al ser el cuestionario CHAEA de tipo dicotémico
donde el signo de + representa que esté presente la caracteristica y el de — es ausencia, se les asigno
al + el valor de 1y al — el valor de 0, posterior a ello se realiz6 una sumatoria de los items que
conformaban cada una de las dimensiones para obtener el puntaje total de cada dimensién por
medio del SPSS.22 en la herramienta de crear variables. De igual manera se realizaron las
sumatorias de cada uno de los factores por medio del SPSS.22 en la herramienta de crear variables.
Posteriormente se aplicd ANOVA de un factor para identificar las diferencias entre los estudiantes
que ingresaron en agosto 2016 y los de enero 2017, asi como también se compararon los
estudiantes de primera opcion y reubicados en las dimensiones que la prueba evalta en un primer
momento el cuestionario (estilos de aprendizaje activo, tedrico, reflexivo y pragmaético) y
posteriormente en los factores que conforman cada una de las dimensiones.

En la identificacion de las estrategias de aprendizaje con el instrumento ACRA que
presenta una escala Likert de cuatro opciones, donde la opcion de nunca o casi nunca se le asigno
un valor de 1, a alguna vez un valor de 2, a bastantes veces un valor de 3 y a siempre un valor de

4, se transformo de variable categorica a ordinal. Posterior a ello se realiz6 una sumatoria de los
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items que conformaban cada una de las dimensiones para obtener el puntaje total de cada
dimensién por medio del SPSS.22 en la herramienta de crear variables. De igual manera se
realizaron las sumatorias de cada uno de los factores por medio del SPSS.22 en la herramienta de
crear variables y se aplico ANOVA de un factor para identificar las diferencias entre los
estudiantes que ingresaron en agosto 2016 y los de enero 2017, asi como también se compararon
los estudiantes de primera opcion y reubicados en las dimensiones que la prueba evalta en un
primer momento el cuestionario (estrategias de aprendizaje de adquisicion de informacion,
estrategias de aprendizaje de procesamiento de codificacion y recuperacion de informacion y
Estrategia de aprendizaje de apoyo al procesamiento de la informacién) y posteriormente en los
factores que conforman cada una de las dimensiones.

Respecto a las variables cognitivas se aplico la torre de Hanoi de tres aros de la BANFE2,
se considerd el total de movimiento realizado por cada uno de los estudiantes en la torre de 3 aros,
asignando las puntuaciones codificadas de 1 cuando tenia >20 movimientos, 2 cuando oscilaban
de 16 a 19 movimiento, 3 cuando oscilaban de 12 a 15 movimientos, 4 cuando oscilaban de 10 a
11 movimientos y 5 cuando oscilaban de 7 a 9 movimientos. En la tarea de comprension del WAIS-
I11 se puntud cada uno de los reactivos conforme al manual, se realizo la sumatoria y conforme a
la edad el estudiante se identifico la puntuacién escalar que le correspondia a cada uno de ellos.
En la tarea de matrices se puntu6 cada uno de los reactivos conforme al manual, se realizé la
sumatoriay conforme a la edad el estudiante se identifico la puntuacion escalar que le correspondia
a cada uno de ellos. Al ser variables de tipo ordinal se compararon sus medias con ANOVA, tanto
a los estudiantes que ingresaron en agosto 2016 y los de enero 2017, asi como también se
compararon los estudiantes de primera opcion y reubicados.

Al realizar analisis correlacional se aplicé la rho de Spearman a las variables ordinales del
indice AMAI de NSE, el nivel de ocupacién del padre, nivel de ocupacién de la madre, nivel de
escolaridad del padre, nivel de escolaridad de la madre, ingreso familiar, situacion laboral, las
dimensiones y factores del cuestionario de estilos de aprendizaje del CHAEA, las estrategias de
aprendizaje por sus dimensiones y factores del ACRA, asi como las tareas de torre de Handi,
matrices del WAIS-111 y comprension del WASI-III, para identificar su correlacion con el puntaje
de ingreso a la universidad (puntaje del EXANI-II). Se aplicé el estadistico de r de Pearson para

la correlacion del EXANI-II con el promedio de bachillerato.
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4.3 Resultados

Resultados del objetivo 1: Identificar y comparar si existen diferencias significativas en el capital
cultural, el nivel socioecondémico, los estilos de aprendizaje, las estrategias de aprendizaje y las
funciones cognitivas de planeacion, solucion de problemas y razonamiento en los estudiantes de
nuevo ingreso a la Licenciatura en Comunicacion Humana, cohorte agosto de 2016 y enero 2017

En la cohorte agosto 2016, el 66% seleccioné la Licenciatura de Comunicacion Humana
como primera opcion, el 12% son reubicados de medicina, el 1% de enfermeria, el 6% de
psicologia, el 3% de derecho, el 1% de relaciones internacionales, el 6% de nutricion y el 1% de
terapia fisica. En la cohorte enero 2017 el 39.5% seleccioné la Licenciatura de Comunicacion
Humana como primera opcion, el 16% es reubicada de medicina, el 2.3% de enfermeria, el 18.6%
de psicologia, el 7% de derecho, 9.3% de nutricion y el 6.9% no especifica su primera opcion de
Licenciatura. De manera global el 59.9% seleccionaron la Licenciatura de Comunicacion Humana
como primera opcion y el 39.4% son reubicados.

En relacion a las variables sociodemograficas (capital cultural) al realizar el analisis de
frecuencia de los 141 estudiantes, se presentaron 8 valores perdidos en el nivel de escolaridad del
padre, 1 en el nivel de escolaridad de la madre, 10 en el nivel de ocupacion de padre, 1 en el nivel
de ocupacion de la madre y 1 en el nivel socioeconémico.

En la tabla 40 se pueden observar la moda y el porcentaje en las cohortes de agosto 2016 y

enero 2017 en relacidn a las variables sociodemograficas.

Tabla 40
Frecuencias y modas de las variables sociodemogréficas por cohorte de ingreso
Variables sociodemograficas Agosto 2016 Enero 2017
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
f % f % f % f % f % f %
Nivel Escolaridad Padre 9 9.6 65 69.1 20 213 4 103 27 692 8 205
Nivel Escolaridad Madre 6 6.1 65 66.3 27 276 3 71 30 714 9 214
Nivel Ocupacion Padre 16 17.2 57 61.3 20 215 9 237 22 579 7 184
Nivel Ocupacidon Madre 34 351 41 42.3 22 227 16 372 21 488 6 14
Ingreso familiar 9 9.3 74 76.3 14 144 3 7 31 721 9 209

Nota: nivel de escolaridad del padre y la madre (nivel 1= sin escolaridad o hasta primaria incompleta, nivel 2 primaria
0 hasta preparatoria, nivel 3= estudios superiores 0 hasta posgrado), nivel de ocupacion de la madre y padre (nivel 1=
trabajador doméstico, campesino, obreros, nivel 2= empleado, comerciante medios, burdcrata, nivel 3= patrén,
profesor, profesionistas, funcionario o gerente), ingreso mensual (nivel 1= menor a $ 1 000, nivel 2= entre $2 000 y
$8 000, nivel 3= de méas de $9 000). Se sombre el porcentaje donde cae la mayoria de la poblacion
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Para identificar la homocedasticidad de la varianza se aplico la prueba de Levene de
igualdad de varianza, encontrando que no hubo resultados de heterocedasticidad de varianzas,
nivel de escolaridad del padre (p=.92), nivel de escolaridad de la madre (p=.29), nivel de ocupacion
del padre (p=.68), nivel de ocupacion de la madre (p=.56) y el ingreso familiar (p=.22).

Se compararon por medio de la prueba t de muestras independientes los grupos de alumnos
de agosto 2016 y enero 2017 con las variables de nivel de escolaridad del padre (t131= 0.14, p=.89),
nivel de escolaridad de la madre (t13s=.72, p=.47), nivel de ocupacion del padre (ti20= .78, p=.43),
nivel de ocupacién de la madre (t=138=.81, p=.41) y el ingreso familiar (t13s=-.86, p=.33), no se
encontraron diferencias estadisticamente significativas entre ellos.

En la tabla 41 se presentan las diferencias entre los estudiantes que ingresaron en agosto
2016 y los de enero 2017 en relacion a las puntuaciones obtenidas en el examen de ingreso a la
universidad y el promedio acumulado en bachillerato, asi como el indice AMAI de NSE y la
presencia de examenes extraordinarios en bachillerato. Presentando una tendencia a la
significancia el haber presentado un examen extraordinario siendo los estudiantes de agosto

quienes sus estudiantes presentaron mas examenes extraordinarios en el bachillerato.

Tabla 41

Comparacion por cohortes de variables individuales del capital cultural
Variables medidas Agosto 2016 Enero 2017

M DS M DS t P

Examen extraordinario en 54 .50 37 48 1.85 .06
bachillerato
indice AMAI de NSE 4.49 1.37 4.72 154 -1.04 29
Promedio bachillerato 8.22 72 8.40 75 1.78 18
EXANI-II 50.11 10.93 48.44 9.39 .69 40

Nota: El nivel de 4 puntos del indice AMAI de NSE implica la categoria C-, siendo la categoria D

la de 5 puntos.

A partir del analisis de todos los participantes en el presente estudio, se encontraron tres
Cluster para identificar el capital cultural, el primero de ellos es el princeps matriarchy

(matriarcado alto), en éste se encuentran ubicados 18 estudiantes, el segundo Cluster es el
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egalitarian (igualitario) con 51 estudiantes y en el tercer Cluster es el significat matriarchy
(matriarcado medio) con 43 estudiantes, presentando 29 valores perdidos (ver Tabla 42).
Tabla 42

Cluster sobre el capital cultural de los estudiantes de Comunicacion Humana

Variables que forman el capital cultural Claster
Princeps Egalitarian Significat
matriarchy N=51 matriarchy
N=18 N=43
Ingreso inmediato 1.22 1.39 1.42
EXANI I 68.12 40.94 52.69
Promedio de bachillerato 8.59 8.14 8.44
Presentacion de extraordinario en bachillerato .28 .55 40
Nivel de escolaridad del padre 2.22 2 2.19
Nivel de escolaridad de la madre 2.44 2.08 2.19
Nivel de ocupacion del padre 2.17 1.82 2.12
Niel de ocupacién de la madre 2.06 1.76 1.81
Ingreso mensual 217 2.06 2.12

Nota: ingreso (1= inmediato, 2= después de un semestre), presentacién de extraordinario en bachillerato (0=ningin
extraordinario, 1= si extraordinario), nivel de escolaridad del padre y la madre ( 0= sin escolaridad o hasta primaria
incompleta, 1= primaria o hasta preparatorio 2= estudios superiores o hasta posgrado), nivel de ocupacién de la madre
y padre (0= trabajador doméstico, campesino, obreros, 1= empleado, comerciante medios, burdcrata, 2= patrén,
profesor, profesionistas, funcionario o gerente), ingreso mensual (0= menor a $ 1 000, 1= entre $2 000 y $8 000, 2=
de mas de $9 000).

En la tabla 43 se muestran la distribucion en frecuencia y porcentaje de los Claster por
periodo de ingreso a la Licenciatura de Comunicacion Humana, siendo el Cluster Egalitarian
(igualitario) el de mayor presencia en ambas poblaciones, seguidos del Claster Significat
matriarchy (matriarcado medio), siendo el de menor presencia el Claster de Princeps matriarchy
(matriarcado alto) el menos presente. Se presentaron en este analisis 29 valores perdidos, siendo

los datos analizados 112.
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Tabla 43

Cluster de capital cultural por periodo de ingreso

Tipo de Cluster Agosto 2016 Enero 2017

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Cluaster 1 Princeps matriarchy 14 20% 4 16.1%
(matriarcado alto)
Cluster2 Egalitarian 31 44.3% 21 46.4%
(igualitario)
Cluster 3 Significat matriarchy 25 35.7% 17 37.5%

(matrarcado medio)

En cuanto al indice de la Asociacion Mexicana de Inteligencia de Mercado y Opinién
Publica de nivel socioecondmico (indice AMAI de NSE) del total de los casos no perdidos (134),
el 0.70% de los estudiantes se encuentran en el nivel E, el 7.8% est en el nivel D, el 17.7 % se
encuentra en el nivel D+, el 22% en el nivel C-, el 21.3% en el nivel C, el 24.1% en el nivel C+y
el 6.4 % en el nivel A/B.

Por otra parte, no se encontraron diferencias significativas en el indice AMAI de acuerdo
al periodo de ingreso de los estudiantes de Comunicacion Humana F331=1.08, p=.37, lo cual
habla de una cierta homogeneidad entre estas dos poblaciones estudiadas.

Siendo en la cohorte de agosto 2016 el grupo C- el de mayor presencia, seguido del D,
mientras que el nivel el A/B esté ausente y se presenta un grado muy bajo el nivel E. Por otra parte,
en la corte de enero 2017 se observa que decremento el nivel socioeconémico encontrandose el
porcentaje mas alto de la poblacion en el nivel D, seguido del D+ y el d menor presencia el A/B,
C+ que son de los niveles més altos, asi como del nivel E que es el més bajo, presentando mayor
vulnerabilidad los estudiantes de la cohorte de enero. Se presentaron 4 valores perdidos en este
analisis.

A continuacion, se presenta los puntajes obtenidos en el indice AMAI del nivel
socioeconomico que los estudiantes de Comunicacion Humana tienen por cohorte generacional
(Tabla 44).
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Tabla 44

Porcentaje del indice AMAI de NSE en relacion al periodo de ingreso

Nivel socioeconémico Agosto 2016 Enero 2017
Frecuencia Promedio Frecuencia Promedio

A/B 0 0 1 2.3
C+ 8 8.5 2 4.7

C 15 16 8 18.6
C- 24 255 7 16.3
D+ 21 22.3 9 20.9

D 22 23.4 11 25.6

E 4 4.3 5 11.6

Nota: A/B (cubierta todas las necesidades de bienestar y es el Unico nivel que cuenta con recursos para invertir y
planear para el futuro), C+ (cubiertas todas las necesidades de calidad de vida, sin embargo, tiene limitantes para
invertir y ahorrar para el futuro), C (nivel de vida préctica y con ciertas comodidades, cuenta con una infraestructura
basica en entretenimiento y tecnologia, C- (tener cubiertas las necesidades de espacio y sanidad y por contar con los
enseres y equipos que le aseguren el minimo de practicidad y comodidad en el hogar, D (menos calidad de vida, se
caracteriza por haber alcanzado una propiedad, pero carece de la mayoria de los servicios y bienes satisfactores, E
(segmento con menos calidad de vida o bienestar, carece de todos los servicios y bienes satisfactores).
Se sombre el porcentaje donde cae la mayoria de la poblacién

En relacion a los resultados de los estilos de aprendizaje, no se encontraron diferencias
estadisticamente significativas por el periodo de ingreso, aun y cuando los estilos de aprendizaje
reflexivo y tedrico estan cercanos al .05 esto se aprecia en la Tabla 40. Los estudiantes que
ingresaron en agosto y enero tienen un dominio moderado del estilo activo y del tedrico, un
dominio alto en el estilo pragmatico y reflexivo. Son los estudiantes de la cohorte de agosto 2016
quienes presentan puntajes mayores en los estilos de aprendizaje pragmatico, reflexivo y teérico,
siendo los estudiantes de la cohorte de enero 217 quienes presentaron un puntaje mayor en el estilo
de aprendizaje activo.

En relacién a la comparacion de los estilos de aprendizaje entre las cohortes de ingreso, no
se encontraron diferencias significativas en las cuatro dimensiones que evalta el CHAEA, pero si
se encontro una tendencia a la significancia de los estilos reflexivo y teorico, presentando mayor

puntaje los estudiantes que ingresaron en agosto 2016 (Tabla 45).
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Tabla 45

Comparacion de los estilos de aprendizaje por periodo de ingreso

Variables medidas Agosto 2016 Enero 2017
MD DS MD DS F P
Estilo de aprendizaje Activo 6.93 2.2 7.34 2.92 79.79 37
Estilo de aprendizaje 10.52 2.42 10.06 2.44 1.04 .30
Pragmatico
Estilo de aprendizaje Reflexivo  9.08 1.78 8.34 2.85 3.37 .06
Estilo de aprendizaje Teorico 9.42 2.58 8.45 3.49 3.27 .07

Se analizaron las diferencias de las puntuaciones obtenida en cada uno de los factores de

las dimensiones de los estilos de aprendizaje en la versién validada, encontrando diferencias

estadisticamente significativas, teniendo mejores puntajes los que ingresaron en agosto 2016. Estas

diferencias se presentan en el estilo pragmatico en el factor cuatro que es el de habla concreta,

también se presentan diferencias significativas en la dimension del estilo reflexivo en el factor dos

que estd vinculado a la planeacion de actividades; se encuentran diferencias también en la

dimension del estilo tedrico en los factores uno y tres que son secuencia logica y anélisis concreto,

siendo el estilo activo el Unico en el cual no se encontraron diferencias significativas entre las

cohortes de los estudiantes de Comunicacién Humana (ver Tabla 46).
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Tabla 46

Diferencia en los factores de los estilos de aprendizaje en relacion al periodo de ingreso

Dimensién  Factor Agosto Enero 2017
2016

M DS M DS F P
Activo 1.- Actuar en el momento 435 183 4.90 2.27 231 .13
2.-Expresarse 203 1.07 1.97 1.79 .05 .82
3.-Dinamismo 267 90 272 .98 .08 .76
Pragmatico 1.-Innovacion aplicada 259 140 2.76 1.54 43 51
2.-Seguimiento de normas 3.02 1.07 323 1.15 1.08 .29
3.-Practicar 472 121 434 121 281 .09
4.-Habla concreta 512 105 465 128 519 .02
Reflexivo  1.-Analisis situacional 514 153 4.65 2.03 252 .11
2.-Planeacion de actividad 240 .62 211 .85 492 .02
3.-Observacion 326 .77 3.02 .85 2.68 .10
Tedrico 1.-Secuenciacion logica 356 1.28 3.02 1.70 416 .04
2.-Razonamiento 192 102 1.97 1.12 .06 .79
3.-Analisis concreto 202 .80 1.69 1.01 404 .04
4.-Precision del trabajo 191 77 176 .92 95 .33

Referente a las estrategias de aprendizaje de los estudiantes que ingresaron en periodo
diferentes, se observan diferencias significativas (ver Tabla 47) en los estudiantes de la cohorte
agosto 2016 y enero 2017, siendo los de agosto los que presentan mayores puntajes, siendo
significativas las diferencias en las estrategias de procesamiento de codificacion y recuperacion de

informacion, asi como en las de apoyo al procesamiento de la informacion.
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Tabla 47
Comparacion de las medias de las estrategias de aprendizaje en estudiantes de periodos de
ingreso diferentes.
Variables medidas Agosto 2016 Enero 2017
MD DS MD DS F P

Estrategias de aprendizaje de adquisicion  35.30 6.47 3378 6.48 158 21

de informacion

Estrategias de aprendizaje de 8286 1424 77.42 1391 428 .04*

procesamiento  de  codificacion y

recuperacion de informacion
Estrategia de aprendizaje de apoyo al 61.54 10.34 5450 10.98 12.36 .001**

procesamiento de la informacién

En la tabla 48 se pueden observar los puntajes de las estrategias por factores que conforman
cada dimension. Se encontr6 que los estudiantes de agosto presentan mayor dominio de las
estrategias de aprendizaje, existiendo diferencias significativas en el factor de interaccion social,
motivacion intrinseca, autoconocimiento, automanejo/planificacion y respuestas escritas de la
dimensién de apoyo al procesamiento de la informacidon, asi como en el factor de organizacion

grafica de la dimension de adquisicion de la informacién.

Tabla 48
Comparacion de las medias de las estrategias de aprendizaje por factores de cada una de las

dimensiones en estudiantes de periodos de ingreso diferentes.

Dimension Factor Agosto 2016 Enero 2017
M DS M DS F P
Procesamiento de  Imagenes 1223 283 12 5.26 A1 73
codificacion y Relaciones 1266 2.73 12.07 2.66 1.6 24
recuperacion de intracontenido
informacion Autopreguntas 13.30 3.02 12.34 2.68 3.20 .07
Aplicaciones 925 207 876 193 1.72 .19
Nomotécnica 15.02 2.79 14.02 3.48 3.26 .07
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Continuacién

Busqueda de indicios

Repaso reiterado

Apoyo al

Interaccién social

procesamiento de  Motivacion extrinseca

la informacion

Autoconocimiento

Automanejo

Iplanificacién

Respuestas escritas

Adquisicion de la  Agrupamiento

informacioén

Subrayado

Organizacion grafica

8.44
8.07

9.82
8.67
16.95
8.86

14.81

7.59

10.61
9.77

1.77
2.02

211
2.13
3.70
1.89

2.74

1.72

2.18
2.59

8.02
7.66

8.86
7.90

15.25

7.54

13.30

7.25
9.46

10.02

3.35.11 .96
2.12 1.13
2.17 6.14
2.05 3.94
4.01 5.99
1.92 12.85
2.58 9.39
211 .98
1.85 9.02
2.38 .28

32
.28

.01
.04
01
.000

.003

32

.003
.59

En la tabla 49 se aprecian las medias obtenidas en las funciones cognitivas de los

estudiantes que ingresaron en periodos diferentes, encontrandose diferencias significativas en la

conducta de razonamiento (matrices WAIS-III) y la conducta de resolucion de problemas

(compresion WAIS-I11), presentando mejor desempefio en matrices los estudiantes que ingresaron

en enero 2017 y mejores puntajes en compresion los que ingresaron en agosto 2016.

Tabla 49

Diferencias en las puntuaciones medias de los estudiantes de periodos de ingreso diferentes en

las funciones cognitivas

Variables medidas Agosto 2016 Enero 2017
MD DS MD DS F P
Conducta de razonamiento  6.03 2.44 11.30 4.62 49.75 .000**
(Matrices WAIS-II1I)
Conducta de resolucion de 7.32 2.16 4.97 2.28 26.37 .000**
problemas (comprensién WAIS-111)
Conducta de planeacion (Torre de 3.35 1.61 3.33 1.28 .004 .95

Handi)
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En cuanto a los resultados del objetivo 2: Identificar y comparar si existen diferencias
significativas en el capital cultural, el nivel socioeconémico, los estilos de aprendizaje, las
estrategias de aprendizaje y las funciones cognitivas de planeacion, solucion de problemas y
razonamiento en los estudiantes reubicados y de primera opcién de ambas cohortes de la
Licenciatura en Comunicacion Humana.

En relacion a las variables sociodemograficas al realizar el analisis de frecuencia de los 141
estudiantes, se presentaron 8 valores perdidos en el nivel de escolaridad del padre, 1 en el nivel de
escolaridad de la madre, 10 en el nivel de ocupacién de padre, 1 en el nivel de ocupacion de la
madre y 1 en el nivel socioeconémico. Encontrando casi una convergencia total en el nivel de las
variables entre ambos grupos, solo existiendo diferencia en el nivel de ocupacion de la madre,
siendo los estudiantes reubicados quienes sus madres presentan un mayor nivel ocupacion. En la
tabla 50 se pueden observar la moda y el porcentaje en los estudiantes de primera opcion y los

reubicados en relacion a las variables sociodemogréficas

Tabla 50
Frecuencias y modas de las variables sociodemogréficas por eleccion de Licenciatura
Variables sociodemograficas Primera opcion Reubicado
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
f % f % f % f % f % f %
Nivel Escolaridad Padre 10 125 53 663 17 213 3 57 39 [ 736 11 20.8
Nivel Escolaridad Madre 7 8.2 57 671 21 247 2 3.6 38 [69.1 15 273
Nivel Ocupacién Padre 15 188 45 563 20 25 10 196 34 [ 66.7 7 137
Nivel Ocupacion Madre 36 (429 31 369 17 202 14 25 31 /554 11 19.6
Ingreso familiar 9 106 61 [71.8 15 176 3 55 44 | 80 8 145

Nota: nivel de escolaridad del padre y la madre (nivel 1= sin escolaridad o hasta primaria incompleta, nivel 2 primaria
0 hasta preparatoria, nivel 3= estudios superiores 0 hasta posgrado), nivel de ocupacion de la madre y padre (nivel 1=
trabajador doméstico, campesino, obreros, nivel 2= empleado, comerciante medios, burdcrata, nivel 3= patron,
profesor, profesionistas, funcionario o gerente), ingreso mensual (nivel 1= menor a $ 1 000, nivel 2= entre $2 000 y
$8 000, nivel 3= de méas de $9 000). Se sombre el porcentaje donde cae la mayoria de la poblacion.

Para identificar la homocedasticidad de la varianza se aplicé la prueba de Levene de
igualdad de varianza, encontrando que no hubo resultados de heterocedasticidad de varianzas,
nivel de escolaridad del padre (p=.61), nivel de escolaridad de la madre (p=.94), nivel de ocupacion
del padre (p=.22) y el ingreso familiar (p=.35); mientras que en el nivel de ocupacion de la madre

(p=.009) si presento heterocedasticidad.
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Se compararon por medio de la prueba t de muestras independientes los grupos de alumnos
de primera opcidn y reubicados con las variables de nivel de escolaridad del padre (ti31= 0.65,
p=.51), nivel de escolaridad de la madre (t138=.77, p=.44), nivel de ocupacion del padre (t129= -
-1.07, p=.28), nivel de ocupacion de la madre (t=138=1.40, p=.16) y el ingreso familiar (t138=-
.23, p=.81), no se encontraron diferencias estadisticamente significativas entre ellos.

En la tabla 51 se presentan las diferencias entre los estudiantes de primera opcion y
reubicados en relacion a las puntuaciones obtenidas en el examen de ingreso a la universidad y el
promedio acumulado en bachillerato, asi como el indice AMAI de NSE y la presencia de examenes
extraordinarios en bachillerato. Presentando una tendencia a la significancia el indice del nivel
socioecondmico del AMAI, siendo los estudiantes de primera opcion quienes presentan un puntaje

cercano al nivel 6 socioecondémico de acuerdo a la manera de operacionalizacion de esta variable.

Tabla 51

Comparacion por eleccion de variables individuales del capital cultural
Variables medidas 12 opcidn Reubicados

M DS M DS T P

Examen extraordinario en .51 .50 44 .50 -.82 41
bachillerato
indice AMAI de NSE 4.35 1.46 4.80 1.34 1.85 .06
Promedio bachillerato 8.22 12 8.40 75 1.78 .18
EXANI-II 50.11 10.93 48.44 9.39 .69 40

Nota: El nivel de 4 puntos del indice AMAI de NSE implica la categoria C-, siendo la categoria D la de 5 puntos.

En relacion al Claster de capital cultural, en ambos grupos dominé el Cluster Egalitarian
estando por valores superiores al 33% de la poblacion estudiada, seguido del Cluster Significat
matriarchy con valores por encima de 24%, presentandose en una menor medida el Cluster
Princeps matriarchy con un porcentaje inferior al 15% en ambos grupos (ver Tabla 52). Se

presentaron en este analisis 29 valores perdidos, siendo los datos analizados 112
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Tabla 52

Cluster de capital cultural por eleccion de Licenciatura

Claster Primera opcién Reubicados

Frecuencia  Porcentaje  Frecuencia  Porcentaje

Cluster 1 Princeps matriarchy 14 9.7% 4 9.8%
(matriarcado alto)

Cluster 2 Egalitarian (igualitario) 33 46.5% 19 46.3%
Cluster 3 Significat matriarchy 24 43.9% 18 43.9%

(matriarcado medio)

Con lo que respecta al nivel socioecondémico, se encontraron diferencias significativas en
el indice AMAI de NSE de acuerdo a la eleccién de Licenciatura de los estudiantes de
Comunicacion Humana F33,1)=2.39, p=.03, siendo los reubicados los que presentan menor indice

AMAI de NSE, como lo muestra la tabla 53. No se presentaron valores perdidos.

Tabla 53
Porcentaje del indice AMAI de NSE en relacion a la eleccion de Licenciatura
Nivel Primera opcién Reubicados
socioeconomico Frecuencia Promedio Frecuencia Promedio
A/B 0 0 1 1.8
C+ 11 12.9 0 0
C 16 18.8 9 16.1
C- 16 18.8 15 26.8
D+ 21 24.7 9 16.1
D 16 18.8 18 32.1
E 5 5.9 4 7.1

Nota: A/B (cubierta todas las necesidades de bienestar y es el Unico nivel que cuenta con recursos para invertir y
planear para el futuro), C+ (cubiertas todas las necesidades de calidad de vida, sin embargo, tiene limitantes para
invertir y ahorrar para el futuro), C (nivel de vida practica y con ciertas comodidades, cuenta con una infraestructura
basica en entretenimiento y tecnologia, C- (tener cubiertas las necesidades de espacio y sanidad y por contar con los
enseres y equipos que le aseguren el minimo de practicidad y comodidad en el hogar, D (menos calidad de vida, se
caracteriza por haber alcanzado una propiedad, pero carece de la mayoria de los servicios y bienes satisfactores, E
(segmento con menos calidad de vida o bienestar, carece de todos los servicios y bienes satisfactores). Se sombre el
porcentaje donde cae la mayoria de la poblacién.
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En lo que respecta a los estilos de aprendizaje no se encontraron diferencias significativas

con la eleccién de Licenciatura (ver Tabla 54).

Tabla 54

Comparacion de los estilos de aprendizaje acorde por la eleccion de Licenciatura
Variables medidas Primera opcién  Reubicados

MD DS MD DS F P

Estilo de aprendizaje Activo 6.92 242  7.39 206 1.16 .28
Estilo de aprendizaje Pragmatico 10.25 228 10.67 2.62 1.05 .30
Estilo de aprendizaje Reflexivo 8.81 190 894 253 .12 .72
Estilo de aprendizaje Teorico 9.29 264 896 334 43 51

Se analizaron las diferencias de las puntuaciones obtenida en cada uno de los factores de

las dimensiones de los estilos de aprendizaje en la version validada, no se encontraron diferencias

significativas entre los estudiantes reubicados y los no reubicados (ver Tabla 55), solo se encontrd

una tendencia a la significacion en el estilo pragmatico en el factor de seguimiento de normas,

siendo los estudiantes de primera opcidn quienes presentaron mayores puntajes.

Tabla 55
Diferencia en los factores de los estilos de aprendizaje en relacion a la eleccion de Licenciatura
Dimensién  Factor Primera opcién Reubicados
M DS M DS F P
Activo 1.- Actuar en el momento  4.35 192 489 2.04 253 11
2.-Expresarse 2.04 146 2.05 1.11 001 .97
3.-Dinamismo 2.68 91 271 94 04 84
Pragméatico  1.-Innovacion aplicada 2.52 1.33 2.87 1.56 2.02 .15
2.-Seguimiento de normas  2.97 1.03 3.300 1.18 299 .08
3.-Practicar 4.51 1.25 4.78 1.13 164 .20
4.-Habla concreta 5.05 1..06 4.87 1.26 .86 .35
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Continuacién

Reflexivo 1.-Analisis situacional 5.02 157 5 1.88 .006 .93
2.-Planeacion de actividad  2.28 .66 2.35 .79 .36 .54
3.-Observacion 3.18 .79 3.19 .81 .004 95

Tedrico 1.-Secuenciacion logica 3.51 1.35 3.25 1.54 1.12 .29

2.-Razonamiento 1.96 .98 1.96 1.19 .000 .998
3.-Analisis concreto 1.95 .85 1.87 .95 .25 .61
4.-Precision del trabajo 1.87 12 1.87 .93 001 .97

Referente a las estrategias de aprendizaje aun y cuando son los estudiantes reubicados
quienes presentan mejores puntajes en las tres dimensiones, estas diferencias no fueron

significativas (ver Tabla 56).

Tabal 56
Comparacion de las medias de las estrategias de aprendizaje en estudiantes acorde a la eleccién

de Licenciatura

Variables medidas Reubicados  Primera
opcion

MD DS MD DS F p
Estrategias de aprendizaje de adquisicion de 35.03 6.63 3480 6.32 .04 .83
informacion
Estrategias de aprendizaje de procesamiento de 82.25 13.61 80.51 14.65 .49 .48
codificacion y recuperacion de informacion
Estrategia de aprendizaje de apoyo al 59.85 11.99 59.37 10.27 .06 .80

procesamiento de la informacion

En relacion a las diferencias en los factores de las estrategias de aprendizaje se identifica
que son los estudiantes reubicados los que de manera general presentan puntajes mayores a los

estudiantes de primera opcion, no existiendo diferencias significativas entre ellos, mas que en el
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factor de repaso reiterado que pertenece a la dimensién de codificacion de informacién (ver Tabla

57).

Tabal 57

Comparacion de las medias de las estrategias de aprendizaje en cada uno de los factores de las

dimensiones en estudiantes acorde a la eleccién de Licenciatura

Dimensién Factor Reubicados  Primera opcion
M DS M DS F P
Estrategias de Imagenes 1255 487 1190 273 1.01 .31
aprendizaje de Relaciones intra contenido 12.71 2.66 12.33 2.75 .64 42
procesamiento  Auto preguntas 1273 277 13.20 3.05 .85 .35
de codificacion Aplicaciones 9.12 200 9.09 206 .008 .93
y recuperacion Nemotécnica 1480 2.60 14.65 3.31 07 .78
de informacién Busqueda de indicios 296 .39 181 19 09 .75
Repaso reiterado 208 .28 2.05 22 3.98 .04
Apoyo al Interaccion social 957 232 950 207 03 .86
procesamiento  Motivacion extrinseca 825 220 856 208 73 .39
de la Autoconocimiento 16.89 441 16.14 3.46 1.27 .26
informacion Automanejo /planificacion 8.44 187 841  2.06 .008 .93
Respuestas escritas 1441 286 1431 273 03 .84
Adgquisicién de  Agrupamiento 7.33 162 7.58 1.98 61 .43
la informacion  Organizacion grafica 10.33 219 10.21 212 A1 .73
Subrayado 994 281 978 234 A3 71

En la Tabla 58 se aprecian las medias obtenidas en las funciones cognitivas de los

estudiantes de primera opcion y reubicados, presentando solo diferencias en la conducta de

razonamiento (matrices WAIS-111), siendo los estudiantes reubicados quienes presentan un puntaje

mayor.
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Tabla 58
Diferencias en las puntuaciones medias en las funciones cognitivas de los estudiantes acorde a

la eleccién de Licenciatura

Variables medidas Primera opcidn Reubicados

MD DS MD DS F P
Conducta de razonamiento 7.5 4.41 9.34 4.60 4.32 .04*
(Matrices WAIS-III)
Conducta de resolucion de 6.48 2.21 6.06 2.76 67 41
problemas (Comprension
WAIS-111)
Conducta de planeacién 3.16 1.53 35 1.42 1.28 .26

Conducta de planeacién
(Torre de Handi)

En cuanto a los resultados del objetivo 3: Correlacionar el nivel socioeconémico, el capital
cultural, los estilos de aprendizaje, las estrategias de aprendizaje y las funciones cognitivas de
planeacion, solucion de problemas y razonamiento de los estudiantes de la Licenciatura en
Comunicacion Humana con el puntaje obtenido en el EXANI-II.

Se encontr6 una correlacion positiva débil entre el indice AMAI de NSE y el EXANI-II
(r=.22, p=.01); asi como una correlacion positiva débil entre el promedio de bachillerato y el
EXANI-1I (r=.23, p=.01).

En relacion a la correlacion de variables sociodemogréaficas con el ingreso a la universidad,
se identifico que solo el nivel de escolaridad de la madre correlaciona de manera significativa y
positiva (r=.19, p=.03), no presentando correlacione significativas el nivel de escolaridad del padre
(r=.06, p=.47), el nivel de ocupacion del padre (r=.06, p=.46), nivel de ocupacion de la madre
(r=.13, p=.12), ingreso economico (r=.09, p=.28) y situacién laboral (r=-.03, p=.68).

Por otra parte, en la tabla 59 se muestra las correlaciones de las dimensiones de los estilos
de aprendizaje con el EXANI-II, siendo el estilo activo el Gnico que correlaciono

significativamente y de manera negativa.
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Tabla 59

Correlacion de los estilos de aprendizaje con el EXANI-II

Estilo de aprendizaje M DS r p
Estilo de aprendizaje Activo 7.11 2.50 -.19 .03
Estilo de aprendizaje Pragmatico 10.42 2.42 -.09 .30
Estilo de aprendizaje Reflexivo 8.86 2.16 .04 .63
Estilo de aprendizaje Teorico 9.16 2.93 -.05 51

En la tabla 60 se aprecian las correlaciones de los factores de las cuatro dimensiones de los

estilos de aprendizaje con el EXANI-II, siendo el estilo activo el Gnico que correlaciond

significativamente y de manera negativa, en los factores de actuar en el momento y el dinamismo.

Se present6 una tendencia a la significancia en el factor observacion del estilo reflexivo.

Tabla 60

Correlacion de los factores de los estilos de aprendizaje con el EXANI-11

Dimension Factor M DS r p
Activo 1.- Actuar en el momento 4.56 1.98 -18 .05
2.-Expresarse 2.04 1.33 -.15 .08
3.-Dinamismo 2.69 .92 -20 .03

Pragmatico  1.-Innovacién aplicada 2.66 1.43 -07 .40
2.-Seguimiento de normas 3.10 1.10 -08 .37

3.-Practicar 4.62 1.21 -04 .63

4.-Habla concreta 4.98 1.14 -04 .65

Reflexivo 1.-Anélisis situacional 5.01 1.69 .04 .62
2.-Planeacion de actividad 2.31 71 -10 .25
3.-Observacion 3.19 .80 17 .06

Tedrico 1.-Secuenciacion logica 3.40 1.43 -14 12
2.-Razonamiento 1.96 1.06 -01 .88

3.-Anaélisis concreto 1.92 .89 -08 .38

4.-Precision del trabajo 1.87 .80 10 25
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En la tabla 61 se presentan las correlaciones con las estrategias de aprendizaje con el

examen de admision EXANI-II, no existiendo correlaciones significativas en las estrategias de

aprendizaje procesamiento de codificacion y recuperacion de la informacién, apoyo al

procesamiento de la informacién, es adquisicion de la informacion, ni en ningan factor de ellas.

Tabla 61

Correlacion de las estrategias de aprendizaje con el EXANI-I11

Estrategias de aprendizaje M

Estrategias de aprendizaje de adquisicion de 34.89
informacion

Estrategias de aprendizaje de procesamiento de 81.20
codificacion y recuperacion de informacion

Estrategia de aprendizaje de apoyo al procesamiento 59.56

de la informacién

642 01 .88

1423 10 .26

10 .03 .68

En latabla 62 se puede observar las correlaciones de las funciones cognitivas de la conducta

de planeacion, solucion de problemas y razonamiento con el examen de ingreso, siendo solo la

conducta de planeacion (Torre de Handi) donde se present6 una correlacion positiva debil.

Tabla 62

Correlacion de las funciones cognitivas con el EXANI-11
Tareas cognitivas M DS r P
Conducta de razonamiento (Matrices WAIS-I111) 8.31 441 .04 .68
Conducta de resolucion de  problemas 6.30 2.46 12 27
(comprension WAIS-I11)
Conducta de planeacién (Torre de Hanoi) 3.30 1.48 .29 .005
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4.4 Discusion

En relacion al objetivo 1: Identificar y comparar si existen diferencias significativas en el capital
cultural, el nivel socioecondémico, los estilos de aprendizaje, las estrategias de aprendizaje y las
funciones cognitivas de planeacion, solucion de problemas y razonamiento en los estudiantes de
nuevo ingreso a la Licenciatura en Comunicacion Humana, cohorte agosto de 2016 y enero 2017.

Con las variables del nivel de escolaridad del padre, nivel de escolaridad de la madre, nivel
de ocupacién del padre, nivel de ocupacion de la madre e ingreso familiar que conforman el capital
cultural se identifico que las dos cohortes de estudiantes se encuentran en el nivel dos (contando
los padres con el nivel basico de educacion, siendo empleados, comerciantes o burdcratas y
percibiendo un ingreso entre $2 000 a $8 000 mil mensuales), no existiendo diferencias entre ellos.

Entiendo que de los estudiantes investigados que ingresan a esta facultad sélo el 20y 27 %
proviene de familias con padres y madres que tienen educacién superior. Esto deja en una
vulnerabilidad en su transitar en la educacion superior a los jovenes, siendo en su mayoria los
primeros en sus familias quienes acceden a la universidad, en la cual se enfrentaran a retos que
previamente no se les habian presentado, sin tener dentro de casa una guia que previamente haya
pasado por este proceso de formacion en la educacion superior. De igual manera no se encontraron
diferencias estadisticamente significativas con las variables del promedio de bachillerato y en
examen de ingreso a la universidad EXANI-II ni en la presentacion de examenes extraordinario,
siendo cohortes homogéneas.

Se encontraron diferencias en cuanto al capital cultural y lo planteado por Casillas, et al
(2007), quienes encontraron en la Universidad Veracruzana 5 categorias, predominando el sector
de origen y la trayectoria de bachillerato, existiendo los herederos, los héroes, los pobres exitosos,
los de riesgo y los de muy alto riego, siendo estas dos Ultimas categorias donde estan los estudiantes
que pertenecen a sectores muy pobres y bajo aprovechamiento académico. Por el contrario, en la
investigacion presente fueron 3 las categorias encontradas en el capital cultural, agrupandose
principalmente por la escolaridad de la madre, el padre y el promedio de bachillerato,
predominando como variable principal de agrupacion la escolaridad de la madre siendo las
categorias princeps matriarchy (matriarcado alto el 16.07% de los estudiantes), egalitarian
(igualitario el 45.13% de los estudiantes) y significat matriarchy (matriarcado medio el 38.39% de
los estudiantes). Lo cual implica que, a mayor nivel de escolaridad de la madre, mayor el promedio

de bachillerato, lo cual no necesariamente mayor nivel de ocupacion de la madre. Siendo el
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princeps matriarchy (matriarcado alto) quien tiene mayor percepcién econdémica y el egalitarian
(igualitario) el de menor percepcién econdémica. Se encontr6 que el Cluster egalitarian es en el que
los estudiantes tienen un menor puntaje de bachillerato y el examen de ingreso a la universidad.

Esto es de suma relevancia al momento de que se sigan las trayectorias de los estudiantes,
pues como lo comentan Arias, Chavez y Mufio (2006), Duarte y Galaz, (2006), Hernandez,
Marquez y Palomar (2006), el promedio de bachillerato es un indicador que mejor predice el
desempefio o rendimiento académico, ello sugiere que un estudiante con un buen promedio en
bachillerato cuenta con las caracteristicas necesarias para desempefiarse académicamente con un
nivel alto en la universidad, por ello se debe tener seguimiento del 31.6% de los estudiantes que
ingresaron en Agosto y el 48.8% de quienes ingresaron en enero, siendo los mas vulnerables acorde
con los autores antes mencionados.

Por otra parte, se puede destacar que tanto los estudiantes que ingresaron en agosto 2016
como los de enero 2017 se encuentra dentro del indice AMAI de nivel socioecondmico bajo, no
existiendo diferencias estadisticamente significativas, esto resultados implican que los hogares de
los estudiantes tienen cubiertas las necesidades de espacio y sanidad, cuentan con los enseres y
equipos que le aseguren el minimo de practicidad y comodidad en el hogar, estando los estudiantes
de agosto por encima del valor identificado por la Asociacién Mexicana de Inteligencia de
Mercado y Opinion Publica (AMAI, 2017) en la categoria C- que es de 17.1% , estando los de
agosto en 25.5% y los de enero en 16.3%, es importante destacar que los estudiantes que ingresaron
en enero 2017 son una poblacién con mayor vulnerabilidad al encontrarse el mayor porcentaje de
los estudiantes en el nivel D. lo cual implica de acuerdo con el Asociacion Mexicana de
Inteligencia de Mercado y Opinidn Publica (2018) que esta poblacion el 56% de hogares el jefe
del hogar tiene estudios hasta primaria y Gnicamente un 4% tiene internet fijo en la vivienda. Un
poco menos de la mitad de su gasto (46%) se destina a la alimentacion.

En cuanto al promedio de los estilos de aprendizaje y su dominio, los estudiantes que
ingresaron en agosto 2016 presentan mayores puntajes en los estilos de aprendizaje pragmatico,
reflexivo y tedrico, siendo los estudiantes que ingresaron en enero 2017 quienes tiene mayor
dominio del estilo activo; estando ambas cohortes en un dominio moderado del estilo activo y
teorico, si como un dominio alto del estilo pragmatico reflexivo. Los estudiantes de Comunicacion
Humana tienen mayor uso del estilo pragmatico a diferencias de los hallazgos de Esguerra y

Guerrero (2010), con estudiantes de Psicologia quienes tenian mayor dominio del estilo reflexivo,
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identificando diferencias por Licenciatura. Cuando se realiza el analisis por dimensiones no se
encontraron diferencias entre las cohortes en los estilos de aprendizaje, pero cuando se analizan
las diferencias considerando cada factor que integra cada una de las dimensiones si se encontraron
diferencias significativas, siendo los estudiantes que ingresaron en la cohorte de agosto 2016
quienes presentan mayor uso del factor habla concreta de la dimensién del estilo pragmatico, lo
cual implica que los estudiante de agosto 2016 consideran que es importante que las cosas
funcionen, no les gustan los rodeos, tienden agradarles las personas realistas mas que las tedricas,
les gustan las ideas practicas y llegar al grano.

También los estudiantes de agosto 2017 presentan un mayor uso del factor planeacion de
actividad del estilo reflexivo, lo cual implica que les gusta realizar trabajos a conciencia, realizan
varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo y les gusta tener tiempo para
preparar el trabajo. En el estilo de aprendizaje de tipo teodrico se encontraron diferencias en el factor
de secuenciacion logica a favor de la cohorte de agosto 2017, dicha cohorte refiere que trata de
resolver los problemas metddicamente, les gusta seguir un orden en las coas, les gusta tener
estructura, ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en que se basan y si
trabajan en grupo procuran seguir un método y un orden, a su vez presentaron mejor dominio de
manera significativa en el factor de analisis concreto quienes refieren que les gusta proveer las
cosas, les molesta que la gente no se toe en serio las cosas y les cuesta trabajo sincronizar con
personas demasiado espontaneas.

Estas diferencias entre las cohortes pueden deberse a que para asignar en que cohorte
ingresara el estudiante se realiza un curso propedéutico, en el cual se llevan ciertos contenidos,
con un contenido practico y apegado a evidencias de trabajo, esto implica que por las
caracteristicas anteriores los estudiantes que mejores ejecuciones en el curso propedéutico fueron
los de agosto, presentando mejores disposiciones para el aprendizaje, mostrando de acuerdo con
Kantor y Smith (2015) ciertos rasgos de personalidad en cuanto a sus habitos y gustos,
comprendiendo las habitos como forma caracteristica de conducta constante y los gustos son
respuestas de aprecio con respecto a ciertos objetos, personas y situaciones.

Este tipo de analisis por medio de los factores de las dimensiones de los estilos de
aprendizaje, permite ratificar que los andlisis por factores de las dimensiones dan mayor
informacion al dominio los estilos de aprendizaje a diferencia si s6lo se realiza una comparacion

por las dimensiones. Siendo las diferencias muchos mas sutiles identificandolas en los factores.
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Referentes a las estrategias de aprendizaje son los estudiantes que ingresaron en agosto
2016 quienes tienen un mayor dominio en las tres dimensiones, presentando diferencias
significativas en las estrategias procesamiento de codificacion y recuperacion de informacion y la
de apoyo al procesamiento de la informacion. Los estudiantes de agosto 2016. Por ejemplo los
estudiante de agosto 2016 tienden a usar de manera significativa a comparacion de la cohorte 2017,
en el automanejo y planeacion de su actividad, por ejemplo refieren que antes de empezar a hablar
0 escribir, pienso y preparo mentalmente lo que voy a decir o escribir, intentan expresar lo
aprendido con sus propias palabras en vez de repetir literalmente o al pie de la letra lo que dice el
libro o el profesor, asi mismo refieren que a la hora de responder un examen, antes de escribir,
primero recuerdo, en cualquier orden, todo lo que puedo, luego lo ordeno y hago un esquema o
guion y finalmente lo desarrollo punto por punto. De igual manera presentan mayor organizacion
grafica, lo cual implica que hacen esquemas o cuadros sinopticos de lo que estudian, los cuales los
construyen apoyandose de las palabras o frases subrayadas de los resimenes hechos. Esto muestra
que los alumnos de la cohorte de agosto 2016 presentan mayores capacidades y aptitudes de acurdo
a lo planteado por Kantor y Smith, (2015), quienes consideran éstas como cualquier accion que se
espere que una persona haga cuando se presenta cierto estimulo, describiendo por lo tanto
reacciones en proceso, en este caso reacciones en proceso del contexto de aprendizaje.

Estos hallazgos con divergentes a los encontrados por Albo (2012). Los estudiantes de
agosto 2016 presentan mayor dominio de estrategias de aprendizaje, siendo éstas importantes para
el aprendizaje de las diferentes materias del plan curricular.

Por otra parte, se encontraron diferencias significativas en las funciones cognitivas siendo
los estudiantes que ingresaron en enero 2017 quienes presentan mejores desempefios en la
conducta de razonamiento (matrices WAIS-111) y los estudiantes de la cohorte agosto 2016
presentaron un mejor desempefio en la conducta de resolucion de problemas (compresion WAIS-
I11). Lo cual desde la psicologia interconductual (Kantos & Smith, 2015) se puede mencionar que
los estudiantes de la cohorte de enero 2017 tienen mayores herramientas para sacar conclusiones,
teniendo un proceso de generalizacion con base en un nimero de observaciones especificas) y los
estudiantes de la cohorte de agosto 2016 tienden a intenta desenredar algunas dificultades o
resolver alguna clase de confusion y crear hipotesis para la solucion del problema.

Los estudiantes tanto de la cohorte agosto 2016 como enero 2017 obtuvieron puntajes en

un perfil por debajo de los participantes sanos de la investigacion de Lopez, Rodriguez, Santin y
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Torrico (2003), quienes obtuvieron puntuaciones mayores de 10.23. Esto puede deberse a los bajos
niveles de capital de cultura y de nivel socioecondémico, los cuales no han sido favorecedores de
una mejor conducta de razonamiento y solucién de problemas.

Se acepta parcialmente la hip6tesis nula, al encontrar diferencias significativas con mejores
desempefios en los estudiantes que ingresaron en agosto 2016.

Con lo que respecta al objetivo 2: Identificar y comparar si existen diferencias significativas
en el capital cultural, el nivel socioeconémico, los estilos de aprendizaje, las estrategias de
aprendizaje y las funciones cognitivas de planeacién, solucion de problemas y razonamiento en
los estudiantes reubicados y de primera opcion de ambas cohortes de la Licenciatura en
Comunicacién Humana. Se puede destacar que en relacion al capital cultural se encontraron
categorias diferentes a las planteadas por Casillas, et al (2007) identificando 3 categorias siendo
las categorias princeps matriarchy, egalitarian y significat matriarchy. Siendo un porcentaje amplio
lo que se encuentran en la Cluster mas vulnerable que es el Egalitarian, la de primera opcion con
un 46.5% y los reubicados con un 46.3%. la comparacion entre estad dos poblaciones es muy
homogénea en las categorias del capital cultural.

Con las variables del nivel de escolaridad del padre, nivel de escolaridad de la madre, nivel
de ocupacion del padre, e ingreso familiar que conforman el capital cultural se identificé que las
dos poblaciones (primera opcidn y reubicados) se encuentran en el nivel dos (tenido los padres el
nivel basico de educacion, siendo empleados, comerciantes o burdcratas y percibiendo un ingreso
entre $2 000 a $8 000 mil mensuales), existiendo solo diferencias en el nivel de ocupacion de la
madre donde son las madres de los estudiantes de primera opcion quienes se encuentran en el nivel
uno (trabajadoras domésticas, campesinas u obreras) y las madres de los reubicados en el nivel dos
(siendo empleados, comerciantes o burdcratas).

Concluyendo gque en ambos grupos la mayoria de los padres tienen la educacion basica,
siendo los de primera opcidn quienes tienen un porcentaje mas alto de sus padres en educacion
superior (padre 21.3%) en comparacion con los estudiantes reubicados (padre 20.8%, quienes
tienen un porcentaje mas alto en el nivel de educacion de sus madres (madre 27.3%) y los de
primera opcion mas bajo (24.7%). Esto deja en una vulnerabilidad en su transitar en la educacion
superiores a los jovenes, quienes son en su mayoria los primeros en sus familias quienes acceden

a la universidad, en la cual se enfrentaran a retos que previamente no se les habian presentado, sin
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tener dentro de casa una guia que previamente haya pasado por este proceso de formacion en la
educacion superior.

No se encontraron diferencias estadisticamente significativas en el capital cultural entre los
estudiantes reubicados y los de primera opcion, presentando prevalencias similares cuando se hace
la divisién entre los estudiantes que ingresaron en agosto 2016 y los de enero 2017.

En relacion al nivel socioecondmico del indice AMAL, se observa que las medias de los
estudiantes reubicados se encuentran en el nivel C-del indice AMAI de NSE, muy cercano al subir
al nivel D+ y los estudiantes de primera opcidn se encuentran en los valores medios del nivel C-
del indice AMAL. En relacion a la mayor prevalencia, los estudiantes de primera opcidn estan en
el nivel D+ con un 24.7% y los reubicados la prevalencia mayor esta en el nivel D con un 32.1%.
Esto implica que los estudiantes de primera opcion de acuerdo con el AMAI (2018) solamente el
19% cuenta con conexion a internet fijo en la vivienda, un 41% de su gasto se destina a la
alimentacién y un 7% a educacion; mientras que los estudiantes reubicados al estar en el nivel D-
, Unicamente un 4% tiene internet fijo en la vivienda. Un poco menos de la mitad de su gasto (46%)
se destina a la alimentacion. Esto permite identificar que los estudiantes reubicados se encuentran
en un nivel de mayor de vulnerabilidad en cuento al cubrimiento de necesidades relacionadas con
su desarrollo formativo formal. Al comparar las variables del capital cultural se observa que son
los padres de los estudiantes reubicados quienes se encuentran en el nivel dos tanto de escolaridad
de los padres y la ocupacién de los mismos, a diferencia de los estudiantes de primera opcién, pero
son precisamente los estudiantes reubicados quienes tienen menor nivel del indice AMAI de NSE.

Los estudiantes reubicados tienen un porcentaje de 82.1 % de los estudiantes que se
encuentran del nivel C- hacia abajo llegando al nivel E, los estudiantes de primera opcion tiene un
porcentaje de 68.2% del nivel C- hacia abajo. Esto implica que se tienen niveles mayores de
vulnerabilidad en comparacion con lo que la Asociacion Mexicana de Inteligencia de Mercado y
Opinidn Pablica (2017) establecio en México, siendo el porcentaje de la poblacion del nivel C-
hacia debajo de 57.05 %. Es importante destacar que estos valores encontrados en los estudiantes
segun su preferencia de ingreso son los reubicados los que tienen nivel mas alto a los encontrados
por Cruz, Medina, Vazquez, Espinosa y Antonio (2014), quienes identificaron como vulnerables
al 72.24% de los estudiantes. Esto permite identificar que existe una gran vulnerabilidad en cuanto
a las necesidades basicas cubierta., teniendo equipos que le aseguren el minimo de practicidad y

comodidad en el hogar, son los estudiantes de primera opcion donde el porcentaje mayor de este
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grupo se encuentra en la categoria de D+ (24.7%), siendo una poblacion que de acurdo con AMAI
(2017) que cuenta solamente el 19% cuenta con conexion a internet fijo en la vivienda, un 41% de
su gasto se destina a la alimentacion y un 7% a educacion; los reubicados la mayoria estan en el
nivel D- (32.1%) lo que implica que Unicamente un 4% tiene internet fijo en la vivienda, un poco
menos de la mitad de su gasto (46%) se destina a la alimentacion. Estos datos son alarmantes si
consideramos que Rodriguez y Leyva (2007) identificaron que el rendimiento académico es la
segunda causa de baja en un estudio realizado en la UAM-I en la generacion (02-03), encontrando
que el 15.8% de los que se dieron de baja fue por su rendimiento, siendo la primera causa la
actividad laboral 16.4% y la tercera la economia del hogar 12.3%., vinculdndose la primera y la
tercera causa con el nivel socioeconémico.

Los estudiantes que ingresaron como primera opcion tienen mayor puntaje de egreso del
bachillerato con 8.32 y los reubicados un promedio de 8.22, no existiendo diferencias
significativas. Es importante mencionar que en la presente investigacion no se compar6 el
bachillerato de procedencia, siendo en futuras investigaciones el consideras esta variable para
identificar si hay diferencias por el tipo de bachillerato, existiendo en México el bachillerato
general, el bivariante, el técnico, asi como los estudios en instituciones privadas (SEP, 2000).

Relacionado a las diferencias en la dominancia del estilo de aprendizaje en los estudiantes
de primera opcidn y reubicados no se encontraron diferencias significativas en las dimensiones del
CHAEA, aun y cuando los reubicados presentan mayores puntajes en los estilos de aprendizaje
activo, pragmatico, y reflexivo, siendo los estudiantes de primera opcién los que tienen mayor
dominio del estilo teorico.

Asi mismo cuando se realizan andlisis por los factores década uno de los estilos no se
detectaron diferencias significativas, contrario a lo encontrado al comparar a los estudiantes por
cohorte generacional. Solo se encontr6 una tendencia a la significancia en el estilo pragmatico en
el factor de seguimientos de normas. Por lo que los estudiantes de ambos grupos tienen
dominancia similar de estilos dominando el estilo pragmatico, seguido del teérico, el reflexivo y
el activo, encontrandose una tendencia diferente a la de Juarez, Rodriguez y Luna (2012), quienes
identificaron en diversas Licenciaturas el uso mayormente del estilo activo, tedrico y pragmatico;
coincidiendo méas con los resultados de Ordofiez, Rosety-Rodriguez y Rosety-Plaza (2003),
quienes identificaron en estudiantes de la Escuela de Ciencias de la Salud de la Universidad de

Cédiz uso mayormente de estilo reflexivo, pragmaético, teorico y activo.
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Con respecto al uso de estrategias de aprendizaje no se encontraron diferencias
significativas, siendo los estudiantes de primera opcion quienes tuvieron valores ligeramente
mayores a los reubicados; coincidiendo con Albo (2012) en el mayor uso de las estrategias de
codificacion. En los factores de las dimensiones de las estrategias de aprendizaje, en la dimension
de procesamiento de codificacién y recuperacion de informacidn, los estudiantes de ambos grupos
usan mayormente estrategias nomotécnicas como son los acrénimos, las siglas, rimas, el método
loci; en relacion a las estrategias mas usadas en el apoyo al procesamiento de la informacion
aplican mayormente el factor de autoconocimiento, esto quiere decir que usan la reflexion,
organizan Yy planifican la informacion; en la estrategias de adquisicién usan mas la organizacion
grafica, uso de esquemas, mapas conceptuales y redes semanticas. Se encontraron diferencias
significativas solamente en el factor de repaso reiterado de la dimension de procesamiento de
codificacion y recuperacion de informacion, siendo los estudiantes reubicados los de mayor
puntaje en éste quienes tienen mayormente a escribir o repetir varias veces los datos importantes o
mas dificiles de recordar, asi mismo cuando el contenido de un tema es denso y dificil lo vuelven releer

despacio, y leen en voz alta mas de una vez lo que subrayaron lo los esquemas que hicieron durante su

estudio.

En las variables cognitivas, se encontrd una diferencia significativa en la conducta de
razonamiento (Matrices WAIS-I11), siendo los estudiantes reubicados los que presentan un puntaje
mayor (9.34) en comparacion con los de primera opcion (7.5), presentando una mayor capacidad
para clasificar, completar y razonamiento analégico y serial (Benedet, 2002), logrando sacar
mejores conclusiones (Kantor & Smith, 2015).

En el examen de ingreso a la universidad los estudiantes de primera opcion fueron los que
tuvieron un promedio ligeramente mayor que los estudiantes reubicados no existiendo diferencias
significativas. La Universidad Autonoma del Estado de Morelos, ha tratado de apoyar la
continuacion de los estudiantes en su formacion profesional, dandoles opcion a los estudiantes que
no alcanzaron el puntaje de cohorte de una licenciatura determinada, ingresar a otra con
caracteristicas afines. Es importante considerar en investigaciones futuras en el estudio
longitudinal de los estudiantes lo encontrado por Bartual y Poblet (2009) quienes identificaron que
la posibilidad de aprobar del estudiante que ha escogido la Licenciatura en primer orden es 5,311

veces mayor que la de los estudiantes que han optado por la Licenciatura en segundo o tercer lugar
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Se acepta parcialmente la hipdtesis nula, debido a que solo en la conducta de razonamiento
y en el factor de repaso reiterado de la dimensién de las estrategias de aprendizaje de
procesamiento de codificacion y recuperacion de informacion, se encontraron diferencias
significativas a favor de los estudiantes reubicados.

Con lo que respecta al tercer objetivo: Correlacionar el nivel socioeconémico, el capital
cultural, los estilos de aprendizaje, las estrategias de aprendizaje y las funciones cognitivas de
planeacion, solucion de problemas y razonamiento de los estudiantes de la Licenciatura en
Comunicacién Humana con el puntaje obtenido en el EXANI-II.

Los resultados en cuanto a las correlaciones permitieron identificar que a mayor indice de
NSE del AMAI mayor puntaje de ingreso a la universidad, esto se puede deber a que a mayor
indice se tienen cubiertas las necesidades basicas, y se cuenta con elementos como el internet
dentro de los hogares, que es en la actualidad educativa un medio de acceso a la informacion de
una manera mas rapida, éstos resultados divergen de lo encontrado por Cruz, Medina, Vazquez,
Espinosa y Antonio (2014); identificando que los alumnos que tienen un NSE mas bajo, son
poseedores de los mejores rendimientos académicos, obteniendo una correlacion negativa débil de
-0.19, aunque habria que sefalar que las correlaciones aqui encontradas son con el examen de
ingreso y las encontradas por Cruz, Medina, Vazquez, Espinosa y Antonio (2014) son en relacién
al promedio ya dentro de la institucion.

La correlaciona del promedio de bachillerato es coincidente con los estudios de Arias,
Chavez y Mufioz, (2006), quienes encontraron una correlacion fuerte entre el promedio de
bachillerato y el promedio de universidad, encontrandose en este estudio que también el promedio
de bachillerato correlaciona con el puntaje del examen de ingreso a la universidad, coincidiendo
de igual manera con el estudio realizado por Cu- Balan (2005), quien identificé que un promedio
alto en el nivel medio superior es incide en el desempefio universitario.

El hallazgo en cuanto a una correlacion del nivel de ocupacion de los padres es convergente
parcialmente con lo planteado por Garcia (2014), debido a que en la presente investigacion solo el
nivel de escolaridad de la madre correlaciono de manera significativa con el examen de ingreso.

A diferencia del estudio de Cruz, Medina, Vazquez, Espinosa y Antonio (2014), quienes
encontraron una correlacion débil negativa, el presente estudio encontrd una correlacion positiva
débil, a mayor puntaje en el indice AMAI mejores puntajes en el examen de ingreso a la

universidad.
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En la literatura investigada no se encontro algun estudio que correlacionara los estilos de
aprendizaje y el ingreso a la universidad, encontrando en la presente investigacion que a mayor
dominio del estilo activo menor el promedio de ingreso en el examen del EXANI-II, con una
correlacion negativa débil (r=-.18, p=.04); son los factores de actuar en el momento y de
dinamismos los que correlacionaron negativamente con puntaje del EXANI-II, lo que implica que
los estudiantes que tienden a actuar sin mirar las consecuencias, actuar por intuicion, ser poco
propensos a planificar las cosas, se sienten incomodo con personas calladas y demasiado analiticas,
les gusta vivir el presente y no pensar ene | pasado o futuro, estan de acuerdo en saltarse las normas
mas que cumplirlas, cuando algo va mal, le quitan importancia y tratan de hacerlo mejor, se tienden aburrir
en trabajos metddicos y minuciosos, son los que presentan menor puntaje en el examen de ingreso.
Convergiendo con el estudio de Camarero, Martin y Herrero (2000), quienes encontrd una correlacion
negativa entre el estilo activo y el rendimiento académico.

En cuanto a las estrategias de aprendizaje no se encontrd una correlacion con el examen de
ingreso, lo que no implica que en futuras investigaciones llegue a correlacionar con las trayectorias
semestrales de los estudiantes, tanto en su trayectoria global como por area disciplinar del plan
curricular.

En relacién a los puntajes obtenidos funciones cognitivas se encontraron puntajes menores
en la conducta de razonamiento (Matrices WAIS-111) con un total de 8.31 puntos de puntuacion
escalar en comparacién de lo encontrado por Bausela (2007y), que identifico puntajes de 10.72 en
estudiantes universitarios; también se encontraron puntajes mas bajos a los identificados por
Lépez, Rodriguez, Santin y Torrico (2003), quienes su poblacién estudiada obtuvo puntuaciones
iguales o mayores a 10.23, de igual manera se encontraron puntuaciones bajas en la conducta de
resolucién de problemas (comprension WAIS-I11). Eso permite planear la necesidad de crear
cursos formativos de habilidades de razonamiento y resolucion de problemas aplicado a la toma

de decisiones sobre el aprendizaje.

Es importante destacar que se encontr6 una correlacién positiva débil (r=.29, p=.005) entre
las puntuaciones de EXANI-1I y las conductas de planeacién (torre de Handi de la prueba
BANFE?2), identificando que a mayor planeacion secuencial mejores puntajes en el ingreso a la
universidad. Lo cual implica de acuerdo con Kantor y Smith (2015) que esta conducta de
planeacion que es una conducta del pensamiento, permite la anticipacion de algunas conductas
futuras.
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La hipdtesis se acepta parcialmente al no encontrarse correlaciones positivas y
significativas de las estrategias de aprendizaje en el examen de ingreso y encontrandose una

correlacion negativa con el estilo activo de aprendizaje.

200



CAPITULO 5
ESTUDIO 111

5.1 Justificacion

La demanda de ingreso a las universidades e instituciones de educacion superior en todo el mundo
se ha incrementado dramaticamente, por ello las universidades se han visto forzadas a desarrollar
procesos de admision que les permitan seleccionar a los estudiantes que posean las caracteristicas
minimas necesarias para tener éxito en sus estudios futuros (Teran, 2013).

Siguan (2007) ha sefialado que el mecanismo selectivo de las universidades puede apoyarse
en: a) las calificaciones conseguidas a lo largo de la ensefianza media o en la prueba final que la
terminaron, b) las calificaciones conseguidas en una prueba especifica de ingreso a la ensefianza
universitaria, y ¢) una combinacion de los dos procedimientos anteriores.

El proceso de seleccion a la educacion superior en México ha seguido la tendencia del uso
de pruebas estandarizadas (Buendia & Rivera del Rio, 2010). En 1994, por acuerdo de una
asamblea de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
(ANUIES), surgi6 el Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior (CENEVAL) que
comenzo a ofrecer a las instituciones de educacion media y superior instrumentos a gran escala
orientados a evaluar el ingreso a la educacion media superior y superior: los Exdmenes Nacionales
de Ingreso (EXANI) (Vidal, 2009).

En relacion al estudio de trayectorias académicas son un sinfin de investigaciones las que
se han realizado en relacion a la permanencia, continuidad y abandono, existiendo una minoria de
investigaciones centradas en el ingreso de los estudiantes a la educacion superior, siendo sobre
todo estas investigaciones esfuerzos focalizados a identificar variables correlacionadas de manera
unidireccional con cierto aspecto de la trayectoria. Por lo que aun y cuando se han planteado
diverso modelo que evaltan las trayectorias académicas, la mayoria presentan un aporte teorico,
siendo pocos los modelos que tratan de aterrizar a la investigacion y poder con ello comprobar
validez empirica.

Dentro de la literatura se han estudiado algunas variables que en la presente investigacion
se consideran medulares para la postulacién de un modelo de ingreso a la educacién superior. Entre
ellas se encuentra en indice de nivel socioeconémico propuesto por la Asociacion Mexicana de

Inteligencia de Mercado y Opinidn Publica (AMALI, 2017), en relacién a este indice, Cruz, Medina,
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Vazquez, Espinosa y Antonio (2014) encontraron una correlacion negativa con rendimiento
académico en estudiantes de ingenieria industrial, por lo que el interés es identificar si este indice
presenta una correlacion con el promedio de examen de admision EXANI-II, al igual que se
encontrd en el estudio anterior una correlacion negativa.

Otra de las variables de interés es el promedio de bachillerato de los estudiantes, debido a
que se reporta en multiples estudios que éste promedio es un buen predictor de la trayectoria
academia, mencionando que, a mayor promedio de bachillerato, mayor promedio en educcién
superior (Arias, Chavez & Mufioz, 2006; Cu-Balam, 2005). Esta variable a su vez o ha sido
estudiada con el promedio en el examen de admisién a universidad.

Por otra parte, Reyes, Godinez, Ariza, Sanchez y Torreblanca (2014) en su modelo de
trayectorias en educacion media superior consideran que el tipo de empleo de los padres, la
escolaridad de los mismo y el estatus del empleo son parte de factores socioecondémicos y parte
del factor de capital cultural escolar que impactan en las trayectorias, siendo de interés el poder
identificar si la escolaridad de los padres y situacién laboral tienen una correlacion con el ingreso
a la educacion superior del estudiante.

No solo se han relacionado con el promedio de los estudiantes de educacién superior
variables socioecondmicas, culturales y trayectorias previas, sino también aquellas variables
vinculadas a las habilidades y destrezas que poseen los estudiantes para enfrentarse al aprendizaje,
tales como son los estilos de aprendizaje, por ejemplo Camarero, Martin y Herrero (2000)
identificaron que encontrando que los alumnos que tienen mayor dominio del estilo activo, son los
que presentaron menor rendimiento académico; contrario a estos hallazgo, Juarez, Rodriguez y
Luna (2012) encontraron correlacione positivas con el promedio de ingreso a la universidad y el
estilo activo.

Existe por otra parte un conjunto de variables que aun y cuando se mencionan de manera
teorica en las propuestas de las trayectorias escolares como son habilidades (Gonzalez. M, 2011),
no se han vinculado con modelos empiricos, refiriendo Kantor y Smith que dentro de la psicologia
educativa se debe considerar las diferencias individuales de los alumnos y cualquier otro de los
multiples factores que afectan la conducta en el escenario escolar; es por ellos que las conductas
de pensamiento, resolucion de problemas y razonamiento son importante en el aprendizaje. Dentro
de la conducta de pensar esta la planeacion, la cual es una conducta de pensamiento en la que

anticipamos definitivamente alguna conducta futura, al igual que la conducta de razonamiento, que
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especifica que interactuamos con las cosas de una manera tal que desarrollamos una nueva
orientacion o entendimiento intelectual con respecto al objeto de estimulo o situacion. Estas
conductas pueden ser valoradas mediante pruebas neuropsicoldgicas como son las escalas
Weschler, y la Bateria de funciones ejecutivas, especificamente las relacionadas con la planeacion
como a Torre de Hanoi y la tarea de comprension, mencionando Herndndez, Marquez y Palomar
(2006) que la lectura fuera de horarios de clases se relaciona con el desempefio académico,
encontrando este dato en estudiantes de secundaria. Por lo que se pretende identificar si estas
conductas vinculadas con funciones cognitivas tienen un impacto en el ingreso a educacién
superior.

Si bien es cierto que han existido variables que se han estudiado con el ingreso a educacion
superior, no se ha realizado una propuesta de modelo que identifique en conjunto la relacion de

variables de manera bidireccional, no solo unidireccional en educacion superior.

5.2 METODO

5.2.1 Objetivo: Generar un modelo predictivo del ingreso a la universidad

5.2.2 Hipotesis. Las funciones cognitivas impactan en el modelamiento de ingreso a la universidad

5.2.3 Variables
Variable sociodemografica
e Variables del Capital cultural

o Promedio de bachillerato
o Extraordinario en bachillerato
o Nivel educativo del padre
o Nivel educativo de la madre
o Nivel ocupacional del padre
o Nivel ocupacional de la madre

o Nivel socioeconémico de la familia

Variables disposicionales para el aprendizaje

e Estilos de aprendizaje
203



o Estilo activo
o Estilo pragmatico
o Estilo tedrico
o Estilo reflexivo
e Estrategias de aprendizaje
o Estrategias de aprendizaje de adquisicion de informacion
o Estrategias de aprendizaje de procesamiento de codificacion y recuperacion de
informacion
o Estrategia de aprendizaje de apoyo al procesamiento de la informacién
Variables cognitivas (Funciones cognitivas)
e Conducta de planeacion
e Conducta de solucion de problemas
e Conducta de razonamiento
Variables socioecondmicas
e indice de la Asociacién Mexicana de Inteligencia de Mercado y Opinién Publica de nivel
socioecondmico

Variable de promedio de ingreso a la universidad (Examen de ingreso EXANI-II)

5.2.4 Tipo de estudio: transversal causal

5.2.5 Participantes
Estudiantes que ingresaron a la Facultad de Comunicacién Humana de la Universidad Autonoma
del Estado de Morelos en agosto 2016 (98) y enero 2017 (43), pertenecientes al proceso de
admision de 2016, 122 mujeres y 19 hombres, con promedio de edad de 19.45, con un rango de
17 a 34 afios.
e Inclusion: Alumnos de nuevo ingreso de la licenciatura en Comunicacion Humana de la
Universidad Autonoma del Estado de Morelos, cohorte agosto de 2016 y enero 2017 que

deseen participar en la investigacion
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Exclusion: alumnos de ingreso de la licenciatura en Comunicacion Humana de la
Universidad Autonoma del Estado de Morelos, cohorte agosto de 2016 y enero 2017 que

no deseen participar en la investigacion.

5.2.6 Instrumentos:

Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) version validada en este
proyecto en el estudio 1 (para la variable disposicional para el aprendizaje de los estilos de
aprendizaje, anexo 2).

Cuestionario de estrategias de aprendizaje ACRA versidn validada por Juarez, Pichardo y
Rodriguez (2015) (para la variable disposicional para el aprendizaje de las estrategias de
aprendizaje, anexo 3).

Cuestionario sociodemografico de capital cultural (considerando el planteamiento de
Casillas, et al, 2007, anexo 4).

Cuestionario de indice de la Asociacién Mexicana de Inteligencia de Mercado y Opinién
Publica de Nivel Socioecondmico (anexo 5)

Puntajes de ingreso a la universidad (pregunta abierta a los estudiantes).

Torre de Hanoi de la Bateria neuropsicoldgica de funciones ejecutivas y l1ébulos frontales.
BANFE2 (para la conducta de planeacion).

Subtest de comprension de la Wechsler Adult Intelligence Scale (WAIS-111) (para la conducta
de solucion de problemas).

Subtest de matrices de la Wechsler Adult Intelligence Scale (WAIS-111) (para la conducta de

razonamiento.

5.2.7 Validez de los instrumentos

Torre de Hanoi: se utilizaron las puntuaciones normalizadas de la BANFE Flores, J.,
Ostrosky, F. & Lozano. (2014). BANFE?2 Bateria neuropsicologica de funciones ejecutivas
y l6bulos frontales. México: Manual Moderno. La validacion de la BANFE fue por medio
de un procedimiento de validez convergente y clinica propuesto para la neuropsicologia,
integrada la bateria por pruebas que han sido ampliamente utilizadas por la comunidad
internacional, la concordancia entre aplicadores es de .80.
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Tareas de comprension y matrices de WAIS-III: se utilizara la version que fue validada
para poblacion mexicana. Wechsler, D. (1997). Escala Wechsler de Inteligencia para
Adultos WAIS-I11. México: Manual Moderno. Presenta indices de conciencia mayores a
0.90 en la escala de comprension verbal, organizacion perceptiva, memoria de trabajo y

velocidad del procesamiento.

Cuestionario ACRA: existe una version validada para poblacion mexicana con reduccion
de items a 65 (Figura 17), realizada por Juarez, Pichardo y Rodriguez (2015). Los
resultados muestran una agrupacion factorial consistente que explica un 41.57% de la
varianza distribuida en tres sub-escalas, las correlaciones entre ellas son considerables y
los indices de confiabilidad son aceptables, con una alfa global de (a = .940), e indices
entre altos y moderados (.815 y .641).

Juéarez. C., Pichardo, K & Rodriguez, G. (2015). Caracteristicas psicométricas de la escala
ACRA en poblacion universitaria mexicana. Revista de Educacion de Desarrollo, 34,15-
25.

Escala Varianza { Saturacién :; Comunalidad Descripcién Consistencia interna
|. Procesamiento 34.68 920 536 Imagenes 147
(o= .885) .640 552 Relaciones intracontenido 7152
.590 .492 Autopreguntas .699
586 384 Aplicaciones 750
524 337 Nemotecnias 815
461 448 Biisqueda de indicios 678
400 212 Repaso reiterado 587
II. Apoyo 4.18 674 374 Interaccion social 643
(o= .884) 661 288 Motivacidn extrinseca 716
.545 582 Autoconocimiento 793
513 479 Automanejo / planificacién 728
412 518 Planificacién de respuesta .662
400 432 Respuesta escrita 696
[l Adquisicion 2.83 791 478 Agrupamientos 742
(o= 81T) 757 513 Organizacién grafica .804
400 368 Subrayado 641

Figura 17 Estructura factorial de segundo orden de la validacion de ACRA

El cuestionario validado por Juarez, Pichardo y Rodriguez (2015) consta de tres

dimensiones en las que se agrupan los items originales que estaban en las dimensiones de
adquisicion, codificacion, recuperacion y apoyo de la informacion; en la version validada se
agruparon en las dimensiones de procesamiento de codificacion y recuperacion de la informacion,

apoyo al procesamiento de la informacion y adquisicion de la informacion.
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La primera dimension es procesamiento de codificacién y recuperacion de la informacion
(29 reactivos, con un maximo a obtener de 116 puntos) con los siguientes factores: imagenes (co12,
co0l13, coll, col4 y colb), relaciones intra-contenido (co3, co4, co5, c028 y c029), auto-preguntas
(co22. c023, co21, col6 y ad18), aplicaciones (col8, col7 y col9), nemotecnias (co44, co43, co4b,
re02 y co46), busqueda de indicios (re8, re7 y re9), repaso reiterado (ad1l, ad12 y ad13).

La segunda dimension es apoyo al procesamiento de la informacién (25 reactivos, con un
méaximo a obtener de 100 puntos) con los siguientes factores: interaccion social (ap27, ap26 y
ap25), motivacion extrinseca (ap34, ap33 y ap35), autoconocimiento (ap3, ap5, ap4, ap6, apl y
ap8), automanejo / planificacién (apl12, apl3, apll y apl14), planificacién de respuesta (rel, re3,
rellyrel?2), respuesta escrita (rel6, rel4, rel5, rel3 y rel7).

La tercera dimension es adquisicion de la informacion (11 reactivos, con un maximo a
obtener de 44 puntos) con los siguientes factores: agrupamientos (co31, co30 y co32), organizacion
grafica (co33, co34, co38 y c039), subrayado (ad5, ad6, ad7 y ad8).

5.2.8 Operacionalizacion de las variables
Se presentan a continuacion en la tabla 63, las variables vinculadas con este estudio, su

operacionalizacion y codificacion en el SPSS.

Tabla 63
Operacionalizacion de las variables
Variable Indicadores Operacionalizacion
Capital Factor Sexo Femenino (se codifico con 1)
cultural individual Masculino (se codifico con 2)
Promedio de Los puntajes oscilan de 6 a 10
bachillerato

Extraordinario Si presento extraordinario (se codifica con 1)
en bachillerato  No present6 extraordinarios (se codifica con 0)

Examen de 32.5 a 100 puntos (son las puntuaciones que la
ingreso UAEM considera como para que un postulante
(EXANI-IT) ingrese a la universidad)
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Factor
familia

Eleccién de
Licenciatura

Nivel educativo
del padre

Nivel educativo
de la madre

Nivel
ocupacional del
padre

Nivel
ocupacional de
la madre

Nivel
socioecondmico
de la familia

Si fue primera opcion (se codifica con 1)
Si no fue si primera opcién y es reubicado (se
codifica con 0)

Nivel 1= Nulo: hasta primaria incompleta.
Basica: primaria y secundaria. (se asigna 0
puntos).

Nivel 2= Media: bachillerato o Licenciatura
técnica. (se asigna 1 punto).

Nivel 3= Superior: estudios superiores y
posgrado. (se asigna 2 puntos).

Nivel 1= Nulo: hasta primaria incompleta.
Basica: primaria y secundaria. (se asigna 0
puntos).

Nivel 2= Media: bachillerato o Licenciatura
técnica. (se asigna 1 punto).

Nivel 3= Superior: estudios superiores y
posgrado. (se asigna 2 puntos).

Nivel 1= Bajo: corresponde a los sectores
populares quienes son los trabajadores
domeésticos, campesinos, obreros (se asigna 0
puntos).

Nivel 2= Medio: empleados, comerciantes
medios, burdcratas (se asigna 1 punto).

Nivel 3= Alto: patrones, profesores,
profesionistas, funcionarios y gerentes (se
asigna 2 puntos).

Nivel 1= Bajo: corresponde a los sectores
populares quienes son los trabajadores
domésticos, campesinos, obreros (se asigna 0
puntos).

Nivel 2= Medio: empleados, comerciantes
medios, burdcratas (se asigna 1 punto).

Nivel 3= Alto: patrones, profesores,
profesionistas, funcionarios y gerentes (se
asigna 2 puntos).

Nivel 1=Muy pobres: ingresos familiares

mensuales menores a $1,000.00 (se asigna 0
puntos).
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Estilos de
aprendizaje

Estrategias de
aprendizaje

Variables
cognitivas

Tedrico

Pragmatica

Activo

Reflexivo

Estrategias de
aprendizaje de
adquisicion de
informacion

Estrategias de

aprendizaje de
procesamiento
de codificacion
y recuperacion
de informacion

Estrategia de
aprendizaje de
apoyo al
procesamiento
de la
informacion

Torre de Handi

e Nivel 2= Pobres: ingresos familiares
mensuales entre $2,000.00 y $8,000.00 (se
asigna 1 punto).

e Nivel 3=Medios y altos ingresos familiares
mensuales de mas de $9,000.00 (se asigna 2
puntos).

Muy bajo, bajo, moderado, alto, Muy alto (15 puntos
maximo, un punto por cada item contentado con
signo positivo)

Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (16 puntos
maximo, un punto por cada item contentado con
signo positivo)

Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (13 puntos
maximo, un punto por cada item contentado con
signo positivo)

Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (12 puntos
maximo, un punto por cada item contentado con
signo positivo)

Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (con un
méaximo a obtener de 44 puntos)

Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (con un
méaximo a obtener de 116 puntos)

Muy bajo, bajo, moderado, alto, muy alto (con un
méaximo a obtener de 100 puntos)

Puntuacion codificada del nimero de movimientos
totales en la torre de tres aros de la prueba BANFE2
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Nivel
socioeconémico

Subtest de
comprension de
la escala WAIS
i

Subtest de
Matrices de la
escala de WAIS
11

indice AMAI de
NSE

Puntuacion escalar

Puntuacion escalar

A/B= 193+ (se codifica con 1)
C+ =155 a 192 (se codifica con 2)
C= 128 a 154 (se codifica con 3)
C-= 105 a 127 (se codifica con 4)
D+=80 a 104 (se codifica con 5)
D= 33 a 79 (se codifica con 6)
E=0 a 32 (se codifica con 7)
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5.2.9 Definicion de categorias de observacion

Se presenta en la siguiente tabla la conceptualizacién de cada una de las variables.

Tabla 64

Definicién de las categorias de observacion

Factor Indicadores Definicion conceptual de las variables
Factor Sexo Aspectos biolégicos que determinan si una
individual de persona es mujer o es hombre.

las trayectorias

Factor familia

Estado laboral

Promedio de
bachillerato

Extraordinario en
bachillerato

Examen de ingreso
Eleccion de
Licenciatura
Ingreso inmediato
Nivel educativo del

padre

Nivel educativo de la
madre

Nivel ocupacional del
padre

Nivel ocupacional de
la madre

Nivel socioecondémico
de la familia

Implica si el estudiante realiza alguna actividad
remunerada

El promedio sintetiza y expresa en una nota la
diversidad de calificaciones obtenidas por los
alumnos en el bachillerato

Si los alumnos habian sido reprobadores durante
sus estudios de bachillerato o si habian tenido una
trayectoria continua

Entendido como el puntaje obtenido en el examen
que aplicé para poder entrar a la universidad

Entendido como la decision del estudiante por
seleccionar la Licenciatura de interés a estudiar

Si los estudiantes ingresaron inmediatamente
después de concluir el nivel medio superior

Entendido como el grado maximo de escolaridad
alcanzado por el padre

Entendido como el grado maximo de escolaridad
alcanzado por la madre

Entendido como la tarea productiva socialmente a
la cual se dedica el padre

Entendido como la tarea productiva socialmente a
la cual se dedica la madre

Entendido como los ingresos economicos de la
familia en su conjunto.
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Estilos de
aprendizaje

Estrategias de

aprendizaje

Factor
cognitivo

Nivel
socioeconémico

Torre de Handi

Subtest de
comprension del test
de WAIS 111

Subtest de Matrices
del test de WAIS 1l

indice AMAI de NSE

Habilidades de aprender, que se destacan por
encima de otras, como resultado del aparato
hereditario, de las experiencias particulares de
vida y de las exigencias del medio ambiente
actual o del entorno

Procedimiento o actividades mentales que van a
facilitar el proceso de adquisicion, codificacion y
recuperacion de la informacion

Entendido como una tarea de evalUa la planeacion
de la actividad

Entendida como evaluacion de manera oral a una
serie de preguntas que requieren soluciones a
problemas cotidianos 0o comprension de
conceptos y précticas sociales

Entendida como evaluacion de razonamiento no
verbal que comprende patrones incompletos,
clasificacion, analogias y razonamiento en serie.

Esta segmentacion clasifica a los hogares, y por lo
tanto a todos sus integrantes, de acuerdo a su
bienestar economico y social, en el sentido de qué
tan satisfechas estan sus necesidades de espacio,
salud e higiene, comodidad y practicidad,
conectividad, entretenimiento dentro del hogar, y
planeacion y futuro.

Escolaridad de los padres

Ocupacién de éstos

Nivel socioeconémico de la familia

Promedio de bachillerato
/ (Cu-Balan, 2005)

/ Reprobado o no una materia

Ingreso inmediatamente

( Calificacién obtenida en el |
examen de admisién

Figura 18 Variables que conforman el capital cultural
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5.2.10 Procedimiento

Negociacion con la Facultad de Comunicacion Humana para la realizacion del estudio,
previa entrega del protocolo de investigacion en secretaria académica y direccion.

Platica de manera grupal con los estudiantes a evaluar para la explicacion del proyecto de
investigacion y firma de consentimiento informado. Se paso a cada uno de los salones y se
les explico en qué consistia la investigacion y se entregd consentimientos informados a
aquellos interesados en participar el cual fue leido de manera individual y después
regresado a la aplacadora.

Aplicacion en una sesién de una hora grupal de los cuestionarios CHAEA, ACRA,
cuestionario del indice AMAI de NSE, del capital cultural, junto con la pregunta de puntaje
en el examen de admision. Se realizo la aplicacion de los cuestionarios en los salones de
clases de los estudiantes, los cuales cuentan con una adecuada iluminacion, aire
acondicionado y ventilacién por medio de ventanas, la aplicacion duro en aproximado una
hora y media, en la cual los estudiantes leyeron de manera individual cada uno de los
cuestionarios, al finalizar de contestarlo pasaban a entregarlo a la aplicadora. El orden de
los cuestionarios fue el capital de cultura, seguid del NSE de AMAI, posteriormente en
CHAEA para finalizar con el ACRA En la generacion agosto 2016 se aplico en horario
matutino a dos grupos y a un grupo en horario verpestino conforme al horario de clase en
el que estaban inscritos los alumnos; en los estudiantes que ingresaron en enero 2017 se
aplico a un grupo en el turno matutino dentro de su salon y a otro en el turno vespertino.
La aplicacion de las tareas cognitivas se llevo a cabo en un espacio asignado por la facultad
y se realizd de manera individual con cada estudiante, teniendo un aproximado de 30
minutos por aplicacién, se comenzd primero con la torre de Hanoi, donde previa
explicacion de las reglas de la tarea se anoto en el protocolo los nUmeros de movimientos
y se contabilizo el tiempo, posteriormente de aplico la tarea de comprensién de WAIS-III,
para finalizar con la tarea ce matrices. La aplicacion de la evaluacion se realiz6 durante los
primeros tres meses de ingreso a primer semestre.

Vaciado de datos de CHAEA, ACRA, cuestionario del indice AMAI de NSE, del capital
cultural, junto con la pregunta de puntaje en el examen de admisiéon en una base de
SPSS.21.
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e Calificacion de la ejecucion de torre de Handi, y los subtest de comprension y matrices del
WAIS-III.

e Vaciado de datos de la puntuacion codificada de torre de Hanoi, y de las puntuaciones
escalares de y los subtest de comprension y matrices del WAIS-III.

e Anadlisis de datos.

5.2.11 Anélisis de datos

Posterior a un analisis de la literatura y teniendo un anclaje en la revision teorica relacionada con
las trayectorias académicas y los factores que impactan en ella se realiz6 una propuesta de algunas
variables que impactan con el ingreso a la universidad, de igual manera se corrié un analisis
correlacional entre la variables seleccionadas conforme a la literatura en relacion al EXANI-I1y
el promedio de bachillerato, para poder presentar un modelo plausible acorde con lo estipulado
por Pérez, Moscoso y Rodriguez (2000), el modelo pretende explicar los datos empiricos. Posterior
al vaciado de datos de los instrumentos en el SPSS.21, se utilizo el programa AMOS 18.0 en donde

se realizaron las propuestas de modelos a validar, obtenido bondad de ajuste.
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5.3 Resultados

Primer Modelo predictor del desempefio en el examen de ingreso. El nivel de ocupacion de la
madre (N.O.Mdr) presentd una correlacion de r= -.31, p=.001 y el estilo de aprendizaje activo
(activo) una correlacion de r= -.31, p=.001, siendo ambas correlacionaron negativa y
estadisticamente significativo con el promedio de bachillerato (prombach), la conducta de
planeacion (Handipercentil) presentd una correlacion de r=.44, p=.000 y conducta de resolucion
de problemas (comprensionpercentil) presentd una correlacion de r=.29, p=.000), correlacionando
estad dos funciones cognitivas de manera positiva y estadisticamente significativa con el examen
de ingreso, no correlacionado estadisticamente significativo el indice AMAI de NSE
(AMAlindice), pero si con una cercania a la significancia (r=.17, p=.06) con examen de ingreso
(XAMingreso), presentando el modelo una Chi2=4.92, gl=5, CFI=1.00, RMSEA=.000 (ver Figura
19).

AMAlindice

WO Ndr

¥AMingreso

hanoipercensl

IMprEnCicrpercenl

Figura 19. Primer modelo estructural de variables predictores del examen de ingreso a la
universidad.
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El segundo modelo predictor de las variables que impactan en el ingreso a la universidad
(ver Figura 20) muestra un mejor ajuste (Chi2=5.59, gl=4, CFI=.96, RMSEA=.06), se encontraron
correlaciones negativas estadisticamente significativas(r= -.31, p=.001) entre el estilo de
aprendizaje activo (Activo), con el promedio en bachillerato (prombach), al igual que el nivel de
ocupacion de la madre (N.O.Mdr) presentd una correlacion de negativas estadisticamente
significativas (r= -.31,p=.001) con el promedio de bachillero (prombach), asi mimos se encontrd
correlacion positivas estadisticamente significativas entre el promedio de bachillerato
(r=.23,p=.01) y en examen de ingreso a la universidad (XAMingreso); la conducta de planeacion
(Handipercentil) presentd una correlacion de r=.47,p=.000, y la conducta de resolucion de
problemas (comprensionpercentil) presentd una correlacion de r=.30,p=.000, con el promedio de

examen de admision a la universidad (XAMingreso).

20

31 nrombach B

35

XAMingreso

R hanc-ipen:enﬁl

)

prencionpercentil

Figura 20. Segundo modelo estructural de variables predictores del examen de ingreso a la
universidad.
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5.4 Discusion

Chain (1994), Ponce (2003) y Gonzalez (2011) propone modelos de trayectorias académicas en
los cuales no se considera el proceso de ingreso como parte del estudio de éstas. Es por ello que la
presente investigacion arroja dos modelos conformado por variables de diversas indoles que en
conjunto generan un modelo predictivo del ingreso a la universidad, pasando de modelos teoéricos
presentado en diferentes literaturas de la tematica a un modelo explicativo empirico.

Uno de los aportes innovadores del modelo 1 y modelo 2 resultantes de esta investigacion,
es la identificacion de variables psicolégicas relativas a las disposiciones del estudiante para
aprender los contenidos académicos de la Licenciatura que cursaran, encontrando que el estilo
activo impacta negativamente en el promedio de bachillerato y éste a su vez impacta en el puntaje
de ingreso a la universidad. Este tipo de estilo de aprendizaje refleja ciertos habitos y gustos que
dentro de la psicologia interconductual forma parte del equipamiento de la personalidad de los
estudiantes, siendo estos estudiantes personas que muchas veces actlan sin mirar las
consecuencias, que piensan que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como actuar
reflexivamente, les gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar todo
previamente, se sienten incomodos con personas analiticas, piensan que es mejor gozar del
momento presente que deleitarse pensando en el pasado o en el futuro, creen que en ocasiones se
pueden las normas, si algo anda mal le quitan importancia, les resulta incbmodo tener que
planificar y prever las cosas, se aburren enseguida con el trabajo metddico y minucioso y se suelen

dejar llevar por sus intuiciones.

En estos modelos se incluyen variables que solo tedricamente han sido mencionadas en
algunos estudios de trayectorias académicas, pero que no habian sido integradas en un modelo
explicativo, estas variables son las funciones cognitivas, encontrando que la conducta de
planeacion impacta de manera directa en el examen de ingreso (r=.44, p=.000), lo que implica que
a mejor planeacion anticipacion de acuerdo con Kantor y Smith (2015), se presenta mejor
desempefio en el EXANI-II; lo mismo sucede con conducta de resolucion de problemas (r=.29,
p=.000), lo cual implica que a mayor posibilidad de desenredar algunas dificultades o resolver

alguna clase de confusion mejor es el puntaje en el examen de ingreso.

En el modelo uno se pueden apreciar la existencia de correlacion entre las variables,

existiendo efectos indirectos sobre el ingreso a la universidad, observandose que el nivel de
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ocupacion de la madre y el estilo activo de aprendizaje son un efecto indirecto en la puntuacion
obtenida en el examen de ingreso, al impactar en el promedio de bachillerato de manera negativa
y éste promedio tiene un efecto directo con el promedio del examen de ingreso. Son las variables
cognitivas las que tienen efecto directo sobre el EXANI-II, al igual que el indice de nivel
socioecondmico. Es el primer modelo el que tiene un mayor ajuste Chi2=4.92, gl=5, CFI=1.00,
RMSEA=.000 en comparacion del modelo dos (Chi2=5.59, gl=4, CFI=.96, RSEA=.06), en el que
no es incluido el indice de nivel socioeconomico.

Estos modelos permiten afirmar que no basta solo con realizar investigaciones de
trayectoria académica identificando el impacto de variables aisladas, sino que es importante
realizar modelos explicativos donde se puedan presentan como la correlacién entre las diversas
variables pueden dar un entendimiento del impacto de una variable sobre otro, reconocimiento los
efectos directos de las variables y los indirectos, ya que estudiados por aislado, se encontraron
correlaciones menores que si se identifica en un modelo explicativo. Por lo que el empleo de éste
tipo de analisis permite ampliar el potencial explicativo del andlisis de trayectorias en nivel
superior, siendo aplicables también este tipo de analisis a los diferentes niveles educativos.

Estos modelos permitieron identifican empiricamente lo que propusieron Gutiérrez,
Granados y Landeros (2011), quienes mencionar que dentro de las trayectorias escolares estan los
determinantes sociales, identificando en los modelos en NSE de AMAI y la ocupacion de la madre
y determinantes personales como las funciones cognitivas, las disposiciones para el aprendizaje
(estilos de aprendizaje) y la formacion académica previa en la universidad.

En este caso se acepta la hipétesis nula, la cual afirma que las funciones cognitivas

impactan en el modelamiento de ingreso a la universidad.
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CAPITULO 6
DISCUSION GENERAL

El estudio de las trayectorias universitarias se ha diversificado, con el objetivo de identificar
aquellas variables que tienen impacto en éstas, desde los procesos de ensefianza aprendizaje, hasta
variables intrinsecas y extrinsecas al alumno, asi como variables de indole institucional. En la
presente investigacion se corroboro que los estilos de aprendizaje varian conforme al tipo de
Licenciatura, existiendo sobre todo diferencias en los diversos factores que conforman cada uno
de los estilos de aprendizaje, asi como diferencias en los factores de las estrategias de aprendizaje,
por lo que cada Licenciatura tiene una demanda y caracteristicas diferentes que van moldeando
tanto los estilos como las estrategias de aprendizaje. Siendo importante realizar analisis
comparativos no solo por las dimensiones de los estilos y estrategias de aprendizaje, sino por los
factores de las mismas que nos permiten tener mayor detalle de las diferencias entre las
poblaciones estudiadas y poder identificar ciertas caracteristicas especificas de una poblacién
determinada.

Se identifico que mas del 75% de los estudiantes que participaron en esta investigacion se
encuentran en un nivel socioeconémico bajo, siendo una poblacion vulnerable en cuanto al
cubrimiento de las necesidades béasicas de vivienda, presentando un minimo de practicidad y
comodidad en el hogar. Esto nos da un panorama de la situacion social en la que se encuentran
nuestros jovenes universitarios, siendo importante realizar investigaciones futuras para determinar
la correlacion de esta variable sociodemografica en la permanencia en la universidad, el abandono
de la misma y la insercion laboral temprana.

Investigaciones futuras sobre este tema podrian generar politicas publicas en apoyo a los
estudiantes, no solamente el otorgar becas a los jovenes, sino promover descuentos en el sector de
transporte publico, comedores comunitarios ante las jornadas de estudio prolongadas, entre otras
acciones que puedan ser considerados a raiz de resultados empiricos.

Por otra parte, en relacion a la situacion social que vive nuestro pais y en conjunto con la
liberacion femenina comenzada en el siglo pasado se identific6 una participacion laboral activa
por parte de las madres, siendo un apoyo a la economia familiar para el cumplimiento de
necesidades basicas. Esta situacion de insercion laboral de las madres impacta de manera colateral
en el desempefio academico general de sus hijos en bachillerato. Esto permite concluir que existe

una dependencia de los jovenes estudiantes a la guia de la madre, presentando ella un rol
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importante en cuanto a la trayectoria académica de los hijos, recayendo la educacién en un sistema
matriarcal

Aln y cuando el modelo de ingreso a la universidad identificado en esta investigacion no
puede generalizarse en otras Licenciaturas, dada la especificidad de la poblacion en la cual se
estudio, si permite destacar variables que con antelacidn no se les habia dado peso en el ingreso a
la universidad, las cuales son las variables cognitivas, el estilo de aprendizaje y la ocupacién de la
madre; encontrando a su vez variables que la literatura ampliamente ha correlacionado con el
ingreso a la universidad que son el promedio de bachillerato y el nivel socioecondmico. Lo que se
puede rescatar de los modelos predictivos, es la importancia del estudio de las funciones cognitivas
en el impacto al ingreso a la universidad, con lo cual da un parte aguas para poder realizar
investigaciones en conjunto de la psicologia educativa con la neuropsicologia en pro de identificar
mas funciones cognitivas que estan impactando en las trayectorias académicas y en el aprendizaje,
asi como el poder profundizar desde la psicologia con un enfoque interconductual en el andlisis de
las diferentes conductas como son las del pensamiento, la resolucion de problemas y el
razonamiento, asi como el impacto de diferentes factores disposicionales y rasgos de personalidad,
considerando estudios de N=1, o series repetidas en el tiempo en el estudio del aprendizaje.

Respondiendo la pregunta general de investigacion que fue ;Como influyen las variables
disposicionales y cognitivas en un modelo de ingreso a la universidad, a partir del estudio de dos
cohortes universitarias en la Facultad de Comunicacion Humana de la UAEM?, podemos destacar
que el estilo de aprendizaje activo influyé de manera negativa y significativa en el promedio en
bachillerato el cual influye de manera directa en el puntaje de ingreso a la universidad, mientras
que las funciones cognitivas de las conductas de planeacion y resolucion de problemas tuvieron
una influencia positiva y significativa en el examen de ingreso. Encontrando a su vez la
importancia del nivel de escolaridad de la madre y el nivel socioeconémico en el EXANI-II.

Las futuras lineas de investigacion seran en torno a identificar las trayectorias de los
estudiantes de ambas cohortes, asi como la trayectoria de los estudiantes que ingresaron como
primera opcion y los que entraron por reubicacion; para poder generar modelos predictivos que
permitan realizar propuestas aplicadas para fortalecer la permanencia.

En futuras investigaciones seria recomendable comparar a estudiantes de la Licenciatura
de Comunicacion Humana de la Universidad Auténoma del Estado de Morelos y la Licenciatura

de Terapia de la comunicacion Humana de la Universidad Juarez del Estado de Durango e
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identificar si existen diferencias entre ambas tanto en los estilos y estrategias de aprendizaje, como
el indice AMAI de NSE, el capital cultural y las variables cognitivas.

Asi mismo replicar el presente estudio en diversas facultades, desde las facultades desde
sus estudiantes tienen mayores puntajes de ingreso como son Medicina y Psicologia hasta las
facultades que se encuentran en los diferentes campus que la Universidad autonoma del estado de
Morelos tiene., para lograr identificar las necesidades de cada una de ellas y poder brindar de
manera oportuna e apoyo necesario.

Parte de un productor derivado de la presente investigacion fue la creacion de un manual
que puede ser aplicado como curso taller sobre fortalecimiento de estilos y estrategias de
aprendizaje, el cual se hizo validez por jueceo y piloteo y sera publicado el proximo afio.

La estructura del manual se realiz6 posteriormente a una re-agrupacion de la versién
validada de Lugo, Pichardo y Rodriguez (2015) del instrumento ACRA. Para el programa se
identificaron 5 momentos diferentes en el que los estudiantes hacen uso de las estrategias de
aprendizaje.

1) Previa a la ejecucidon de la tarea (planeacion de la tarea): son aquellas estrategias
que el estudiante pone en uso antes de adentrarse al tema o y tarea de aprendizaje,
abarca las estrategias que el estudiante debe considerar para poder planear el
desarrollo de la tarea y su aprendizaje (estan incluidas estrategias codificacion y
recuperacion de informacion, asi como de procesamiento de informacion).

2) Desarrollo de la tarea: implica la ejecucion de alguna técnica que permita ir
analizando la informacion que se esta presentando al estudiante (tiene estrategias
de codificacion y recuperacion de la informacion, asi como de adquisicion)

3) Posterior a la tarea: tiene estrategias que los estudiantes pueden aplicar cuando
finalizaron la terea de aprendizaje (se encuentran estrategias de codificacion y
recuperacion de la informacidn, asi como de procesamiento)

4) Estudio para los examenes o evaluacion: considerando aquellas estrategias que
pueden ser de ayuda para estudiar o repasar los temas vistos a manera de prepararse
para la aplicacion de un examen (solo tiene estrategias de codificacion y
recuperacion)

5) En el examen o la evaluacion: estrategias que los alumnos utilizan al momento de

la evaluacién o el examen (esta constituida por estrategias de procesamiento).
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En la tabla 65 se muestran los indicadores para cada una de las dimensiones a medir.

Tabla 65

Dimensiones e indicadores que guiaran el programa de estilos y estrategias de aprendizaje

Dimensién

Indicador

1.-Previa a la Preguntar sobre el tema
ejecucion de la

tarea

2.-Desarrollo
de la tarea

3.-Posterior
la tarea

a

4.-Estudio para

examen
evaluacion

0

Plantear preguntas previas al leer el materia

Importancia en reflexionar en el uso de dibujos o graficos, imagenes mentales,
metéforas, autopreguntas, parafrasis, esquemas, secuencias, diagramas, mapas
conceptuales, matrices para ejecutar la tarea.

Planifico mentalmente aquellas estrategias que creo me van a ser mas eficaces para
“aprender” cada tipo de material que tengo que escuchar

Tomo nota

Establecer tiempo a dedicar a cada tema

Antes de hacer un escrito se realiza un esquema de los puntos a tratar

Diferenciar lo principal y lo secundario
Analogias y metaforas

Aplicacion social, laboral

Esquemas o cuadros sindpticos

Subrayar palabras y frases

Mapas conceptuales

Utilizo signos admiraciones, asteriscos, dibujos...) resaltar informacion
Redes semanticas

Resumen de lo mas importante

Uso de lapices o boligrafos de distintos colores
Secuencia logica o temporal

Deducir conclusiones del tema

Intercambiar opiniones entre comparieros

Antes de empezar a hablar o escribir, pienso y preparo mentalmente lo que voy a
decir o escribir.

Explicar con sus palabras

Para estudiar con preguntas

Para estudiar con agrupacion y criterio propios

Reorganizar desde un punto de vista personal la informacion
Realizar una aplicacion de lo aprendido

Uso de acronimos acrosticos siglas al estudiar
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5.- En
examen o
evaluacion

el
la

Continuacion
Uso de muletillas o rimas
Método de loci
Repetir o escribir los datos importantes
Releer el texto
Releer los esquemas, subrayados
Buscar las relaciones entre los contenidos del texto
Relacion de contenido con experiencias y fantasias
Imaginar como en pelicula el contenido
Ponerse en la situacion
Replicar el esquema del libro

Recordar palabras y dibujos o graficos, imagenes mentales, metaforas, auto
preguntas, parafrasis, esquemas, secuencias, diagramas, mapas conceptuales,
matrices, evocar anécdotas antes de hablar o escribir

Antes de escribir, primero recuerdo, en cualquier orden, todo lo que puedo, luego lo
ordeno y hago un esquema o guion y finalmente lo desarrollo punto por punto.
Redaccion libre, donde el estudiante anota las ideas las ordena y las redacta
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ANEXO 1

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Fecha:

Usted ha sido invitado/a para participar en un estudio que conduce la Mtra. Fernanda Gabriela
Martinez Flores, dentro de un proyecto del doctorado en Psicologia, perteneciente al Centro de
Investigacion Transdisciplinar en Psicologia bajo la supervisién del Dr. Ulises Delgado Sanchez.
El objetivo de esta carta es informarle acerca del estudio, antes de que usted confirme su aceptacion

a colaborar con la investigacion

El propdsito de este estudio es identificar variables vinculadas con la trayectoria académica de los
estudiantes en la Licenciatura de Comunicacién Humana de la UAEM y explorar si un programa
disefiado para fortalecer los estilos y estrategias de aprendizaje en los estudiantes de esta facultad,
puede propiciar una mejor trayectoria académica en los participantes. Esta investigacion consta de

cuatro fases

e 1.-Evaluacion inicial. donde se le solicitard la firma de esta carta de consentimiento
informado y se le pedird que nos proporciones informacién sociodemografica a través de
un cuestionario, se aplicard el cuestionario CHAEA de estilos de aprendizaje y el
cuestionario ACRA de estrategias de aprendizaje y tres tareas de solucién de problemas.

e 2.-Programa: Se implementa un programa de fortalecimiento de estilos y estrategias de
aprendizaje con una duracion de entre 25 horas

e 3.-Seguimiento: al principio de segundo, tercero y cuarto semestre se le pedird su
promedio escolar acumulado y se aplicara una encuesta acerca de las principales causas de
continuidad o discontinuidad en la universidad.

e 4.- Evaluacion final: se aplicaran los instrumentos aplicados en la evaluacion inicial.
Este Proyecto tiene una duracion de dos afios, donde se les estara dando seguimiento

Los riesgos de la investigacion podrian: ser fatiga, frustracion o ansiedad al momento de contestar

los cuestionarios y solucionar las pruebas aplicadas.

Los beneficios serian: el fortalecimiento de los estilos y estrategias de aprendizaje.
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Queremos destacar que su participacion es totalmente voluntaria, consciente, razonada por lo que
no esta obligado /a de ninguna manera a participar en este estudio. Si accede a participar, puede

dejar de hacerlo en el momento que usted convenga.

Si tiene alguna pregunta durante su participacion, puede acercarse a la persona encargada para
aclarar sus dudas, las que seran tratas en privado, no dude en contactar con los profesores

responsables del estudio, Dr. Ulises Delgado Sanchez (ulises.delgado@uaem.mx) y Mtra

Fernanda Gabriela Martinez Flores (maga.mtzf@gmail.com).

Yo , certifico que he sido

informado/a con la claridad y veracidad debida respecto al proceso de esta investigacion; que actuo
consecuentemente, libre y voluntariamente como colaborador, contribuyendo a éste procedimiento
de forma activa. Soy conocedor/a de la autonomia suficiente que poseo para retirarme cuando lo

estime conveniente.
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ANEXO 2

Cuestionario de estilos de aprendizaje CHAEA

Nombre:

Facultad o escuela:

Licenciatura:

Semestre: Estudiante: Regular ()

Irregular ()

Matricula: Promedio: Edad: Sexo: (F) (M)

Instrucciones

e  Este cuestionario ha sido disefiado para identificar tu Estilo de aprendizaje. No es un test de inteligencia, ni
de personalidad. No hay limite de tiempo para contestarlo, aunque es promedio requiere 15 minutos

completarlo.

e Solo debe leer con atencién cada item e indicar con una equis(X) en la columna correspondiente. Si estas

en mas de acuerdo que en desacuerdo, en Mas (+); si, por el contrario, estas mas en desacuerdo que de

acurdo, coloca la equis en Menos (-). No hay respuestas correctas o incorrectas

e  El cuestionario y su informacién seran manejados con absoluta confidencialidad y profesionalismo. Si te

interesa el resultado de tus respuestas, te serd proporcionado (coloca tu correo).

Item Mas | Menos
1.-Muchas veces actud sin mirar las consecuencias. + -
2.-Normalmente trato de resolver los problemas metédicamente y paso a paso. + -
3.-Pienso que el actia intuitivamente puede ser siempre tan valido como actuar + -
reflexivamente.
4.-Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen. + -
5.-Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a + -
conciencia.
6.-Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio, haciendo + -
ejercicio regularmente.
7.-Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar como ponerla + -
en practica.
8.-Admito y me ajusto a las normas s6lo si me sirven para lograr mis objetivos. + -
9.-Normalmente encajo bien con personas reflexivas, analiticas y me cuesta + -
sincronizar con personas demasiado espontaneas, imprevisibles.
10.-Escucho con més frecuencia que hablo. + -
11.-Prefieron las cosas estructuradas a las desordenadas. + -
12.- Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes de + -
manifestar alguna conclusion.

13. Antes de tomar una decision estudio con cuidado sus ventajas e + -
inconvenientes

14. Cuando hay una discusion no me gusta ir con rodeos. + -
15. Me gustan mas las personas realistas y concretas que las tedricas. + -
16. La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento. + -
17. Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas. + -
18. Me atrae experimentar y practicar las Gltimas técnicas y novedades. + -
19. Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones. + -
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20. Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion. Cuantos
mas datos reuna para reflexionar, mejor.

21. Tiendo a ser perfeccionista.

22. Me gusta afrontar la vida espontdneamente y no tener que planificar todo
previamente

+

23. En las discusiones me gusta observar cdmo actlan los demaés participantes.

24. Me siento incémodo/a con las personas calladas y demasiado analiticas.

25. Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.

26. En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

27. Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el pasado
o0 en el futuro.

|+ ]+ ]+

28. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.

+

29. Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las
argumentaciones de los demas.

+

30. Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que cumplirlas.

+

31. A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y méas practicas de
hacer las cosas.

+

32. Estoy convencido/a que debe imponerse la I6gica y el razonamiento.

33. Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

34. Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.

35. Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

36. Me impaciento con las argumentaciones irrelevantes e incoherentes en las
reuniones.

|+ ]+ ]+

37. Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.

+

38. Observo que, con frecuencia, soy uno/a de los mas objetivo/as y
desapasionados en las discusiones.

+

39. Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

40. Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.

41. Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

42. Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro.

43. Me molestan las personas que no siguen un enfogue Idgico.

44. Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

45. Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

46. Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

47. El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

48. Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en que se
basan.

|+ ||+ ]+ ]+ ]+

49. Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir sentimientos
ajenos.

+

50. No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi trabajo.

51. Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.

52. Me aburro enseguida con el trabajo metddico y minucioso.

53. Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

54. Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

55. Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

e T S ey

56. Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.

+

IMPORTANTE: Revisa si contestaste todos los items antes de entregar. Gracias
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ANEXO 3
Escala de estrategias de aprendizaje ACRA

(Version abreviada para estudiantes universitarios)

Nombre:

Facultad 0
escuela:

Licenciatura:

Semestre: Estudiante: Regular (' )

Irregular ()

Promedio: Edad:

Género: (F)

(M)

INSTRUCCIONES

Este cuestionario ha sido disefiado para identificar tus Estrategias de Aprendizaje. No es un test de
inteligencia, ni de personalidad. No hay limite de tiempo para contestarlo, aunque en promedio requiere
15 minutos completarlo.
Sélo debes leer con atencion cada item e indicar con una equis (X) sobre el nimero correspondiente a
la frecuencia aproximada con la que realizas la actividad descrita. En la parte inferior de cada hoja
aparece la escala que deberas considerar en cada caso.
El Cuestionario y su informacién seran manejados con absoluta confidencialidad y profesionalismo. Si
te interesa conocer el resultado de tus respuestas, te sera proporcionado.
Las opciones de respuesta representan lo siguiente:

1=NUNCA o CASI NUNCA

2=ALGUNA VEZ

3.-BASTANTES VECES

4=SIEMPRE

ESCALA |: ESTRATEGIA DE ADQUISICION DE INFORMACION:

No. item Opciones

1 Hago esquemas o cuadros sindpticos de lo que estudio. Co33 112 |3 ]| 4

2 Construyo los esquemas ayudandome de las palabras o frases subrayadas | 1 | 2 | 3 | 4
de los resimenes hechos. Co34

3 Durante el estudio, o al terminar, disefio mapas conceptuales pararelacionar | 1 | 2 | 3 | 4
los conceptos de un tema. Co38

4 En los libros, apuntes u otro material a aprender, subrayo en cadaparrafo | 1 | 2 | 3 | 4
las palabras, datos o frases que me parecen mas importantes. Ad5

5 Utilizo signos (admiraciones, asteriscos, dibujos...), algunos de ellossélo | 1 | 2 | 3 | 4
inteligibles por mi, para resaltar aquellas informaciones de los textos que
considero especialmente importantes. Ad6

6 Hago uso de lapices o boligrafos de distintos colores para favorecerel | 1 | 2 | 3 | 4
aprendizaje. Ad7

7 Empleo los subrayados para facilitar la memorizacion. Ad8 112 |3 |4

245



8 Para elaborar mapas conceptuales o redes semanticas, me apoyoenlas | 1 | 2 | 3 | 4
palabras clave subrayadas, y en las secuencias ldgicas o temporales
encontradas al estudiar. Co 39

9 Resumo lo mas importante de cada uno de los apartados de un tema, dela | 1 | 2 | 3 | 4
leccién o los apuntes. Co30

10 | Hago resimenes de lo estudiado al final de cada tema. Co31 112 |3 |4

11 | Elaboro los resimenes ayudandome de las palabras o frases anteriormente | 1 | 2 | 3 | 4
subrayadas. Co32

ESCALA Il: ESTRATEGIA DE CODIFICACION Y RECUPERACION DE LA
INFORMACION

12 | Cuando leo, diferencio los aspectos y contenidos importantes o principales | 1 | 2 | 3 | 4
de los accesorios o secundarios. Co 3

13 Busco la “estructura del texto”, es decir, las relaciones ya establecidas entre | 1 2 3 4
los contenidos del mismo. Co4

14 | Reorganizo o llevo a cabo, desde un punto de vista personal, nuevas | 1 | 2 | 3 | 4
relaciones entre las ideas contenidas en un tema. Co5

15 | Establezco relaciones ente los conocimientos que me proporcionaelestudio | 1 | 2 | 3 | 4
y las experiencias, sucesos o anécdotas de mi vida particular y social. Co 11

16 | Asocio las informaciones y datos que estoy aprendiendo con fantasiasdemi | 1 | 2 | 3 | 4
vida pasada o presente. Co12

17 | Al estudiar, pongo en juego mi imaginacién, tratando de ver, comoenuna | 1 | 2 | 3 | 4
pelicula, aquello que me sugiere el tema. Co13

18 | Establezco analogias (comparaciones) elaborando metaforas con las | 1 | 2 | 3 | 4
cuestiones que estoy aprendiendo (ej.: los rifiones funcionan como un
filtro). Col4

19 | Cuando los temas son muy abstractos, trato de buscar algo conocido | 1 | 2 | 3 | 4
(animal, planta, objeto o suceso), que se parezca a lo que estoy aprendiendo.
Col5

20 | Realizo ejercicios, pruebas o pequefios experimentos, etc., como aplicacion | 1 | 2 | 3 | 4
de lo aprendido. Col6

21 | Uso aquello que aprendo, en la medida de lo posible, en mividadiaria.Co | 1 | 2 | 3 | 4
17

22 | Procuro encontrar posibles aplicaciones sociales en los contenidos que | 1 | 2 | 3 | 4
estudio. Col18

23 | Me intereso por la aplicacién que puedan tener los temas que estudioalos | 1 | 2 | 3 | 4
campos laborales que conozco. Co 19

24 | Durante las explicaciones de los profesores, suelo hacerme preguntassobre | 1 | 2 | 3 | 4
el tema. Co21

25 | Antes de la primera lectura, me planteo preguntas cuyas respuestasespero | 1 | 2 | 3 | 4
encontrar en el material que voy a estudiar. Co22

26 | Cuando estudio, me voy haciendo preguntas sugeridas por el tema, alasque | 1 | 2 | 3 | 4
intento responder. Co23

27 | Deduzco conclusiones a partir de la informacién que contiene el temaque | 1 | 2 | 3 | 4
estoy estudiando. Co28

28 | Al estudiar, agrupo y clasifico los datos segun criterios propios. Co29 112 ]3] 4

29 | Para fijar datos al estudiar, suelo utilizar nemotécnicas o conexiones | 1 | 2 | 3 | 4
artificiales “trucos” tales como acrénimos, acrosticos, siglas. Co43

30 | Construyo “rimas” o “muletillas” para memorizar listados de términoso | 1 | 2 | 3 | 4

conceptos (como Tablas de elementos quimicos, autores, etc...) Co44
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31 | A fin de memorizar conjuntos de datos, empleo la nemotécnica de los 2 1 3|4
“loci”, es decir, sitio mentalmente los datos en lugares de un espacio muy
conocido. Co4b

32 | Aprendo nombres o términos no familiares elaborando una “palabra clave” 2 | 3| 4
gue sirva de puente entre el nombre conocido y el nuevo a recordar. Co46

3 Durante el estudio, escribo o repito varias veces los datos importantes o mas 2| 3| 4
dificiles de recordar. Ad 11

34 | Cuando el contenido de un tema es denso y dificil vuelvo a releerlo 2 | 3| 4
despacio. Ad 12

35 Leo en voz alta, mas de una vez, los subrayados, parafrasis, esquemas, 2 3 4
etc..., hechos durante el estudio. Ad 13

36 | Después de analizar un grafico o dibujo de texto, dedico algin tiempo a 2 1 3|4
aprenderlo y reproducirlo sin el libro. Ad 18

37 Previamente a hablar o escribir, evoco nomotécnicas (rimas, acronimos, 2 3 4
acrosticos, muletillas, loci, palabras claves u otros) que utilice para codificar
la informacidn durante el estudio. Re2

38 | Me resulta util acordarme de otros temas o cuestiones que guardan relacion 2 1 3|4
con lo que realmente quiero recordar. Re7

39 | Ponerme en situacion mental y afectiva semejante a la vivida durante la 2 1 3|4
explicacion del profesor o en el momento del estudio, me facilita el recuerdo
de la informacion importante. Re8

40 | A fin de recuperar mejor lo aprendido tengo en cuenta las correcciones y 2 1 3|4
observaciones que los profesores hacen en los exdmenes, ejercicios o
trabajos. Re 9
ESCALA III: ESTRATEGIA DE APOYO PROCESAMIENTO DE INFORMACION

No. Item Opciones

41 | Antes de empezar a hablar o escribir, pienso y preparo mentalmente lo que 2 13| 4
voy a decir o escribir. Re 11

42 | Intento expresar lo aprendido con mis propias palabras en vez de repetir 2 13| 4
literalmente o al pie de la letra lo que dice el libro o el profesor. Re 12

43 | A la hora de responder un examen, antes de escribir, primero recuerdo, en 2 3|4
cualquier orden, todo lo que puedo, luego lo ordeno y hago un esquema o
guion y finalmente lo desarrollo punto por punto. Re 13

44 | Cuando tengo que hacer una redaccién libre sobre cualquier tema, voy 2 13| 4
anotando las ideas que se me ocurren, luego las ordeno y finalmente las
redacto. Rel4

45 | Al realizar un ejercicio o examen me preocupo de su presentacion, orden, 2 13| 4
limpieza, margenes. Rel5

46 | Antes de realizar un trabajo escrito confecciono un esquema, 2 13| 4
guion o programa de los puntos a tratar. Re 16

47 | Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos que tienen 2 13| 4
relacion con las “ideas principales” del material estudiado. Re 1

48 | Cuando tengo que exponer algo oralmente o por escrito, recuerdo dibujos, 2 13| 4
imagenes, etc. mediante las cuales elaboré la informacion durante el
aprendizaje. Re 2

49 | Frente a un problema o dificultad considero, en primer lugar, los datos que 2 13| 4
conozco antes de aventurarme a dar una solucién intuitiva. Re 17

50 | He reflexionado sobre la funcidn que tienen aquellas estrategias que me 2 13| 4

ayudan a ir centrando la atencion en lo que me parece mas importante
(exploracion, subrayados, epigrafes...). Ap 1
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51

Soy consciente de la importancia que tienen las estrategias de elaboracion,
las cuales me exigen establecer distintos tiempos de relaciones entre los
contenidos del material de estudio (dibujos o gréaficos, imagenes mentales,
metaforas, autopreguntas, parafrasis...). Ap 3

52

He pensado sobre lo importante que es organizar la informacion haciendo
esquemas, secuencias, diagramas, mapas conceptuales, matrices. Ap 4

53

He caido en la cuenta que es beneficioso (cuando necesito recordar
informaciones para un examen, trabajo, etc.) buscar en mi memoria las
nemotecnicas, dibujos, mapas conceptuales, etc, que elabore al estudian. Ap
5

54

Soy consciente de lo Gtil que es para recordar informaciones en un examen,
evocar anécdotas u otras cuestiones relacionadas o ponerme en la misma
situacion mental y afectiva de cuando estudiaba el tema. Ap 6

55

Planifico mentalmente aquellas estrategias que creo me van a ser mas
eficaces para “aprender” cada tipo de material que tengo gue escuchar. Ap
8

56

Tomo nota de las tareas que he de realizar cada asignatura. Ap 11

57

Cuando se acercan los examenes establezco un plan de trabajo
estableciendo el tiempo a dedicar a cada tema. Ap 12

58

Dedico a cada parte del material a estudiar un tiempo proporcional a su
importancia o dificultad. Ap 13

59

A lo largo del estudio voy comprobando si las estrategias de “aprendizaje”
que he preparado me funcionan, es decir, si son eficaces. Ap 14

60

En el trabajo, me estimula intercambiar opiniones con mis compafieros,
amigos o familiares sobre los temas que estoy estudiando. Ap 25

61

Me satisface que mis comparieros, profesores y familiares valoren
positivamente mi trabajo. Ap 26

62

Evito o resuelvo, mediante el didlogo, los conflictos que surgen en la
relacion personal con compafieros, profesores o familiares. Ap 27

63

Busco tener prestigio entre mis comparfieros, amigos, y familiares,
destacando en los estudios. Ap 33

64

Estudios para conseguir premios a corto plazo y para alcanzar un status
social confortable en el futuro. Ap 34

65

Me esfuerzo en estudiar para evitar consecuencias negativas, como
amonestaciones, representaciones, disgustos u otras situaciones
desagradables en la familia, etc. Ap 35

IMPORTANTE: Revisa si contestaste todos los items antes de entregar. Gracias por tu

participacion
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ANEXO 4

CUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO (CAPITAL CULTURAL)

Matricula:

Edad:
Sexo: (F) (M)

La informacion obtenida en este cuestionario sera para uso exclusivamente de investigacion, en ningln

caso seran publicados los datos individuales proporcionados en el presente.

Lee las siguientes preguntas y responde segun sea el caso

1.- ;{Cudl fue tu promedio de bachillerato?

2.- iPresentaste exdmenes extraordinarios en el bachillerato?

3.- ¢Cual es el nombre de la preparatoria o bachillerato del que egresaste?

4.- Lugar de residencia (municién en el que vives)

5.- ¢La licenciatura en Comunicacion Humana fue tu primera opcion? Si no fue asi especifica la
Licenciatura que fue tu primea opcién

6.-¢Estas en la Licenciatura de Comunicacién Humana por reubicacién?

7.-Actualmente trabajas

() sitrabajo

(' ) no trabajo

8.-Indica el nivel educativo de tu padre

(' ) sin escolaridad o hasta
primaria incompleta

() primaria o hasta
preparatoria

() estudios superiores o hasta
posgrado.

9.- Nivel educativo de la madre

() Hasta primaria incompleta

() primaria o hasta
preparatorio

() estudios superiores o hasta
posgrado.

10.-Nivel ocupacional de tu padre

( ) trabajador
doméstico, campesino, obreros

() empleado, comerciante
medios, burdcrata

() patrén, profesor,
profesionistas, funcionario
0 gerente

11.- Nivel ocupacional de tu madre

( ) trabajador
doméstico, campesino, obreros

() empleado, comerciante
medios, burdcrata

() patrén, profesor,
profesionistas, funcionario
0 gerente

12.- Cuél es en promedio el ingreso familiar mensual

() menora$ 1000

[ () entre $2 000 y $8 000

| () de més de $9 000
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ANEXO 5
INDICE AMAI DE NSE

Nombre completo:
Grupo:

Lee la pregunta y pon una X en tu respuesta

¢Cual es el total de cuartos, piezas o habitaciones con que cuenta su hogar? Por favor no
incluya bafios, medios bafios, pasillos, patios y zote huelas.

|2 E |4 |5 I | 7omés |

¢ Cuantos bafios completos con regadera y W.C. (excusado) hay para uso exclusivo de los
integrantes de su hogar?

1 |2 '3 | 40 mas |

| No tiene | Si tiene |

Contando todos los focos que utiliza para iluminar su hogar, incluyendo los de techos,
paredes y lamparas de burd o piso, digame ¢cuantos focos tiene su vivienda?

| 0-5 | 6-10 | 11-15 | 16-20 | 21 0 mas |

¢El piso de su hogar es predominantemente de tierra, o de cemento, o de algun otro tipo
de acabado?

| Tierra o cemento firme | Otro tipo de material o acabado |

¢Cuantos automdviles propios, excluyendo taxis, tienen en su hogar?

0 1 |2 | 30 més |

7. ¢En este hogar cuentan con estufa de gas o eléctrica?

| No tiene | Si tiene
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Marca con una X

No estudio

Primaria incompleta

Primaria completa

Secundaria incompleta

Secundaria completa

Licenciatura comercial

Licenciatura técnica

Preparatoria incompleta

Preparatoria completa

Licenciatura incompleta

Licenciatura completa

Diplomado o maestria

Doctorado

8. Pensando en la persona que aporta la mayor parte del ingreso en este hogar, ¢cual fue el ltimo
afio de estudios que completd? (espere respuesta, y pregunte) ¢Realizo otros estudios?
(reclasificar en caso necesario).

IMPORTANTE: Revisa si contestaste todos los items antes de entregar.

Gracias por participar
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