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Introduccion

El presente documento corresponde al reporte de avances de investigacion de los primeros
cuatro semestres del Doctorado en Educacion. El objetivo que se persigue con este trabajo es
indagar la forma en la cual se ha implementado el planteamiento de la formacion ciudadana en el
curriculum universitario y en la practica de los docentes en dos Instituciones de Educacion
Superior (IES): la Universidad Auténoma del Estado de Morelos (UAEM-México) y la
Universidad de Mélaga (UMA-Espafia). Cabe destacar que la intencion de esta investigacion no
es hacer un estudio comparativo, sino dar cuenta de las caracteristicas de dos dispositivos de
formacidén universitaria en contextos sociales diferentes, en relacion con la formacion ciudadana.

El reporte inicia con un primer capitulo en el cual se aborda el planteamiento del problema
que contempla los efectos de la globalizacion en la sociedad y como repercuten en las formas de
actuar y de expresarnos en favor de los derechos ciudadanos. A partir de ello, reflexionamos sobre
el papel que tiene la educacion de nivel superior en la sociedad, sus alcances y potencialidades en
la formacion de futuras generaciones de profesionales, pero también de ciudadanos, y con ello
estructuramos las preguntas y objetivos de la investigacion.

En el segundo capitulo se presenta un apartado sobre la revision y analisis de la produccion
de conocimiento sobre los temas de ciudadania, curriculum, formacion ciudadana y educacion
superior; a partir de lo cual se identifica que el tema ha sido poco estudiado en la educacion
superior, en el curriculum y, particularmente, con los docentes, en cuanto a practicas, ejercicios y
estrategias encaminadas a promover la formacion ciudadana.

Como parte del marco referencial, se presenta el apartado marco de politica educativa
internacional, nacional e institucional, que muestra una revision y andlisis documental con la
intencion de identificar las perspectivas y tendencias en relacion con la formacion ciudadana y en
especifico su incorporacion al curriculo y los cambios que implica en la practica docente.

El tercer capitulo es parte de la construccion del referencial tedrico, que se estructura a
partir de la revision de las posturas tedricas que sostienen la necesidad de fortalecer una educacion
para la democracia, la formacion ciudadania y la incorporacion de planteamientos curriculares
integradores, holisticos y globales. Este apartado estd integrado por tres dimensiones: 1)
ciudadania, 2) formacion ciudadana y 3) Teorias del curriculo para la formacion ciudadana y la
democracia, a partir de las cuales se pretende profundizar en los principales componentes de dichas

dimensiones para que sea constituyan en la via de andlisis de la informacion recabada en el trabajo



de campo, a través de los informantes. Es necesario sefialar que en este reporte se presentan los
avances hasta este momento, por lo que este apartado se encuentra en construccion.

El capitulo siguiente aborda la via metodologica de nuestra investigacion, misma que
consiente en el detallado del tipo de investigacion, las etapas a desarrollar, las herramientas de
acopio y un cronograma. La metodologia tiene un enfoque cualitativo, de andlisis interpretativo y
de analisis en casos de dos IES diferentes. Ademas, se presenta el instrumento exploratorio y la
reestructuracion de este, para la entrada al campo seleccionado.

Finalmente, como ultimo capitulo se presentan los resultados de la aplicacion del

instrumento exploratorio, la bibliografia y los anexos.



Capitulo 1. Enunciando la problematica
El presente capitulo tiene la intencion mostrar como la globalizacion ha reconfigurado las
practicas ciudadanas y cudl ha sido el papel de la educacion superior en este nuevo escenario. A
partir de una revision de la literatura existente sobre los efectos de la globalizacion en la sociedad,
se problematiza el papel de las instituciones educativas en la formacion de ciudadanos criticos y

comprometidos. En este sentido se plantean las preguntas y los objetivos de esta investigacion.

1.1 La educacion como escenario de transformacion ante un panorama global de crisis e
incertidumbre

El mundo contemporaneo se ha transformado de manera constante y veloz, por lo que los
sujetos deben enfrentarse cotidianamente a procesos de cambio en cuanto a la forma de vida social,
economica, cultural, politica, tecnologica y ambiental, como lo sefialan Campos y Martinez (2020),
Morin (2011), Bauman (2003, 2005) y Garcés (2013). Dichos autores asocian los cambios con el
fenomeno de la globalizacidon y con el modelo neoliberal orientado al desarrollo econdémico, que
han sido objeto de diversos debates y discusiones sobre las implicaciones, alcances y retos que dan
origen a diferentes posicionamientos.

Para Campos y Martinez (2020) la globalizacién “ha impulsado la conformacion y union
de los paises en bloques regidos por directrices y legislaciones comunes [...] que trata de unir
fuerzas en pro de un mercado comun” (p.21) y fomenta un mundo sin fronteras con un acelerado
desarrollo enfocado en un mercado global. En este mismo sentido, los aportes de Morin (2011)
acentian que la globalizacion se ha preocupado en disefar una infraestructura de una sociedad-
mundo a partir de intercomunicaciones permanentes principalmente en el campo econémico, para
lo que es necesario una economia mundializada. Dichos autores refieren que este fenomeno se
conforma por algunas partes integrales como lo son: las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, la productividad y ganancias de las industrias, el flujo mayor y acelerado de
capitales en el planeta, la innovacion de los medios de transporte y el contacto entre multiples razas
y culturas (Campos y Martinez, 2020), mismos que no crean comunidades globales sino soberanias
relativas o limitadas, ocasionando transformaciones con riesgos y consecuencias en la vida
politico-social, poniendo en evidencia la incapacidad de las sociedades para controlar su propia
economia, la falta de autoridades legitimas dotadas de poder de decision y la ausencia de una

conciencia de comunidad (Morin, 2011).
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Por otra parte, Bauman (2003) denomina a la etapa actual como modernidad liquida,
definida desde la metafora de la fluidez en la cual “casi ninguna estructura conserva su forma el
tiempo suficiente como para garantizar alguna confianza y cristalizarse en una responsabilidad a
largo plazo” (p.36) y representa cambios continuos e inconsistentes en las relaciones humanas.
Para el autor, las sociedades han cambiado la busqueda del bien comtn por el bienestar individual,
por lo que los sujetos se encuentran inmersos en una individualidad colectiva que favorece las
identidades débiles y fragiles que promueven lo inmediato, el consumismo y las jerarquias de
poder, lo que ocasiona un panorama de incertidumbres y desesperanza. Todo ello contribuye a que
“la globalizacidén provoque una crisis planetaria de multiples rostros” (Morin, 2011, p.21).

Para Morin (2011), nos encontramos en una crisis de la humanidad que se conforma por la
suma de diversas crisis en escalas locales y globales, las cuales se distinguen en: econdmicas,
ecoldgicas, cognitivas, sociales y politicas, y que han generado problemas sociales caracterizados
por la desigualdad, la crueldad, los desastres, las incertidumbres y la emancipacion.

Para autores como Garcés (2013), Morin (2011) y Bauman (2005) el mundo global actual
parece estar bajo el signo de catastrofe, el deseo de inmunidad, de separacion y el miedo del otro.
Estas ideas son impulsadas por una ideologia vinculada al modelo neoliberal el cual, en un inicio,
se proclamé como una utopia de interaccion planetaria; la cual, sin embargo, se ha dado de manera
forzada e impuesta en un sentido igualitario, a partir de un sistema econdémico que pasa por encima
de las formas mas asentadas de la soberania politica y que favorece desigualdades sociales en
escalas locales, nacionales y mundiales.

En este sentido, para Garcés (2013) es necesario reflexionar sobre una conciencia como
“un nudo de significaciones vivas enlazado a cierto mundo, [...] para reaprender a ver el mundo
ya no desde la mirada frontal y focalizada del individuo sino desde la excentricidad inapropiable,
anonima de la vida compartida” (p.49) y para ello es necesario retomar el ideal igualitario de la
modernidad desde un concepto de libertad.

A lo mencionado hasta ahora podemos agregar los aportes de Morin (2011) sobre las crisis
e incertidumbres, las cuales tienden a evidenciar la incapacidad de un sistema para resolver sus
problemas vitales, por lo que es necesario pensar en una metamorfosis del sistema y, para ello, es
preciso cambiar de via. Para el autor es claro que no es posible frenar los avances tecnolédgicos,
cientificos y econdmicos que han deteriorado la vida en el planeta, pero considera que la

posibilidad de modificar ciertas trayectorias y males de la actualidad se puede lograr a través de
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una profunda reforma del pensamiento y de la educacion. La reforma del pensamiento exige un
conocimiento contextualizado, globalizado, multidimensional, es decir complejo. Al respecto

Morin (2011) menciona que:

Solo un pensamiento capaz de captar la complejidad de nuestras vidas, nuestros destinos y
la relacion individuo/sociedad/especie, junto con la era planetaria, puede intentar establecer
un diagnostico del curso actual de nuestro devenir, y definir las reformas vitalmente
necesarias para cambiar de via. Solo un pensamiento complejo puede darnos armas para

preparar la metamorfosis social, individual y antropologica (p.143).

Sin embargo, el mismo autor considera que, en la cultura y la escuela, existe una tradicion
de pensamiento que ensefia a conocer el mundo desde ideas claras y distintas, que reducen lo
complejo a lo simple, a unificar lo que es multiple y a eliminar lo que representa desorden o
contradiccion de lo que conocemos. Por lo tanto, es necesario un pensamiento complejo que
“permita desarrollar la aptitud para reaccionar de forma pertinente en una situacién nueva” (Morin,
2011, p.144).

Aunado a lo anterior, Morin (2011) sefiala la necesidad de una reforma de la educacion, lo
que implica analizar la orientacion de las reformas de la ensefianza, debido a que “no se puede
reformar la institucion sin haber reformado antes las mentes, pero no se puede reformar las mentes
sin antes no se han reformado las instituciones” (p.147). Para el autor, la reforma de la educacion
debe plantearse desde la forma de vida de los sujetos: vivir desde lo individual, vivir como
ciudadanos de una nacioén y vivir desde su propia pertenencia al género humano, para ello se
requiere sustituir el sistema actual por un nuevo sistema educativo que implique una forma mas
compleja de conocer, a través de la introduccion de los siguientes temas: a) el conocimiento del
conocimiento; b) la realidad humana como trinidad individuo/sociedad/especie; c) la era
planetaria; d) la comprension del otro; e) el enfrentamientos de incertidumbre y f) la trinidad ética

Para Morin (2011):

La reforma de pensamiento depende de la reforma de la educacion, pero estd a su vez,
depende de una reforma previa del pensamiento: son dos reformas clave que forman un

bucle recursivo, siendo la una productora/producto de la reforma de la otra (p.154).
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Para el autor, una reforma de mentalidades necesita de la educacion y para ello esta debe
ser permanente y con saberes para los grandes problemas de la sociedad como la globalizacion,
ecologia y economia. Morin (2011) considera que las reformas de pensamiento y de educacion
deben acompafiarse de una reforma moral, misma que se integra por una ética de tres direcciones:
a) ética individual: autoexamen permanente y la aptitud para comprender a los demads; b) ética
civica: deberes y derechos de los ciudadanos en la individual como en lo colectivo; y c) ética del
género humano: actuar por el bien de la humanidad.

A partir de estos autores, observamos que los fendmenos de la globalizacion y el
neoliberalismo han transformado la realidad social, lo cual ha tenido como resultado una serie de
consecuencias que modifican la forma en que se vive, enfrentando a las sociedades modernas a
crisis y problemas sociales traducidos en retos a superar para vivir mejor. Las incertidumbres nos
permiten plantear la necesidad de otro tipo de ciudadania y ciudadano critico y activo interesado
en el bienestar colectivo, con las habilidades y capacidades para atender de las problematicas y
crisis anteriormente enunciadas. Para ello, es necesario cuestionarse sobre los escenarios
educativos y la manera en que se atienden e incorporan estas reformas de pensamiento y educacion,
para la formacion de ciudadanos que permitan la transformacion de la sociedad.

En relacién con lo anterior Morin (2011) considera la necesidad de una metamorfosis de la
humanidad, a partir de la cual los individuos se encarguen de la construccion de un mundo mas
humano, justo, saludable y feliz. Para transitar hacia esa metamorfosis, Morin (1999) indica que
es necesario reformar las mentalidades de los humanos, lo cual se puede dar a través del campo
educativo, de manera que la educacion es vista como un pilar fundamental para el progreso de las
naciones.

En ese mismo sentido, Nussbaum (2010) reflexiona sobre el significado de progreso para
una nacion y considera que, tradicionalmente, el progreso se asocia con el crecimiento econdémico
como via para acceder a otros beneficios como la salud, la educacion y la disminucion de la
desigualdad socioecondmica. Sin embargo, afirma que “producir crecimiento econdmico no
equivale a producir democracia, ni a generar una poblacion sana, comprometida y formada que
disponga de oportunidades para una buena calidad de vida” (p.36). Por lo tanto, es necesario
plantear un modelo educativo que promueva el desarrollo nacional en todas sus esferas a través de

un aprendizaje activo que implique un compromiso firme con el pensamiento critico.
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Con respecto al desarrollo, la autora sefala que desde la educacion se promueve la
importancia del crecimiento econémico a través de las ideas del bienestar del ciudadano y de
pertenencia a un colectivo en situacion de progreso. No obstante, también se fomenta el
individualismo y se ignora la desigualdad. Nussbaum (2010) considera que en este tipo de
educacion se desprecian las artes y las humanidades, que son disciplinas de gran valor en la
educacion para la democracia, por lo que el papel de los sujetos como ciudadanos figura como
objetos de manipulacion y como servidores incondicionales a las ideologias. Ante tales
situaciones, una de las alternativas es pensar en una educacion bajo el paradigma del desarrollo

humano, el cual se considera que

[..] lo que importa son las oportunidades o “capacidades” que posee cada persona en ciertas
esferas centrales que abarcan desde la vida, salud y la integridad fisica hasta la libertad
politica y la educacion. Este modelo de desarrollo reconoce que todas las personas gozan
de una dignidad humana inalienable y que ésta debe ser respetada por las leyes e

instituciones (p.47).

Para la autora, este modelo de desarrollo humano permite proteger las libertades y derechos
fundamentales como la educacion y la salud. Ademas, permite fomentar un tipo de democracia
“humana y sensible, dedicada a promover las oportunidades de “la vida, la libertad y la busqueda

de la felicidad” para todos y cada uno de sus habitantes” (p.48).

1.2. Formacion ciudadana como herramienta de transformacion social

Ante un panorama de crisis de proporciones mundiales, Nussbaum (2010) se refiere a un
tipo de crisis que considera “puede llegar a ser mucha més perjudicial para el futuro de la
democracia: la crisis mundial en materia de educacion” (p.20). La autora argumenta que la
busqueda de eficiencia en los sistemas educativos, entendida en términos meramente
economicistas, resulta contraproducente a largo plazo. Al priorizar la capacitacion técnica y
descuidar la formacion en valores, como la igualdad y el respeto, estos sistemas contribuyen a
perpetuar las condiciones sociales que fomentan la violencia y la deshumanizacion. Esta situacion

revela una profunda ineficiencia sistémica, ya que los recursos invertidos en educacioén estan
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siendo malgastados en procesos que, paraddjicamente, socavan las bases mismas de la convivencia
humana, tal como sefiala Nussbaum (2010).

En ese sentido, retomamos a Lopez-Calva (2016), quien menciona que:

El verdadero desafio de eficiencia, pertinencia y equidad de la educacion de nuestros
tiempos es el de su propia reinvencion para incluir la formacion para el desarrollo humano
como su eje fundamental para poder aspirar a la construccion de sociedades

verdaderamente democraticas que respondan a las necesidades de todos (p.5).

Para el autor, la pertinencia de un sistema educativo no puede reducirse a su capacidad para
satisfacer las demandas del mercado laboral. Si bien, esta dimension es importante, no debe
eclipsar el objetivo mas amplio de la educacion, que es contribuir al desarrollo humano integral.
Un enfoque excesivamente economicista de la educacion puede generar consecuencias negativas
a largo plazo.

Para Loépez-Calva (2016), la educacion requiere de la formacion de ciudadanos con
caracteristicas y competencias necesarias para crear una comunidad participativa, incluyente,
dialogica, critica, solidaria y equitativa. Por lo tanto, el concepto tradicional de ciudadania,
entendido como un conjunto de derechos, resulta insuficiente para definir de manera compleja y
contextualizada lo que debe ser la formacion de ciudadania en sociedades contemporaneas, que
son diversas y multiculturales.

En ese sentido, Rodriguez y Orrego-Echeverria (2021) mencionan que existe una creciente
tendencia a reconceptualizar la ciudadania, desplazando el enfoque tradicional, centrado en
derechos y deberes, hacia una perspectiva que prioriza la accion social y la construccion de una
vida digna. Esta nueva vision trasciende los marcos epistemoldgicos establecidos, invitando a una
reflexion critica sobre los fundamentos y practicas de la educacion ciudadana. Esta perspectiva

llamada ciudadania critica requiere de:
modelos ciudadanos que no s6lo converjan con las reflexiones en torno a lo “humano” [...],

sino que, de cara a los nuevos retos de la globalizacion, se piense en un modelo pedagogico

y educativo que responda a las demandas contextuales, pero sobre todo a la necesidad de
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instaurar éticas de la liberacion y la accion que a su vez redunden en el ejercicio de una

ciudadania auténoma, responsable y activa (Rodriguez y Orrego-Echeverria, 2021, p.92)

Asimismo, los autores sefialan que, ante la complejidad de los seres humanos, mas que
prefijar un determinado modelo que contribuya a la formacion ciudadana, se deben buscar
métodos, o aproximaciones al aprendizaje, coherentes a las demandas del contexto y la
subjetividad propia de los sujetos. De igual manera, sefialan que la importancia de articular la
realidad social y la educacion parte no solo del hecho de que somos seres sociales por naturaleza,
“sino porque dicha condicion de sociabilidad es en si misma compleja y muchas veces conflictiva,
de suerte que se requieren ciertos parametros que optimicen y viabilicen las relaciones en el
tiempo, es decir, un marco ético” (Rodriguez y Orrego-Echeverria, 2002, p.94).

Siguiendo con los planteamientos de los autores Rodriguez y Orrego-Echeverria (2002), se
destaca que el papel de las instituciones de educacion puede ser determinante en la produccion y
reproduccion de la vida digna, por ello se valora como un espacio de formacion de los sujetos en
una ciudadania verdaderamente critica y una posible toma de conciencia para interpretar el medio
del mundo que los rodea y lograr transformarlo. Debido a la complejidad de la apropiacion de las
perspectivas de formacion ciudadania, se parte de un posicionamiento de la ciudadania desde un

marco de la comunidad en un proceso continuo de cambio y transformacion del tejido social.

1.3 La educacion superior y su papel en la formacion ciudadana.

La universidad, como institucion milenaria, ha experimentado una transformacion
constante, adaptandose a las dindmicas sociohistéricas de las sociedades contemporaneas,
especialmente en aquellos regimenes democraticos y monarquias constitucionales que promueven
la participacion ciudadana. Como lo mencionan Rodriguez y Orrego-Echeverria (2021) “la
escuela, la universidad y la educacion en general no se desarrollan de espaldas a las realidades
historicas y concretas del contexto en el cual concretan sus actividades” (p.92). En ese sentido

Ibarra (2022) menciona que:

[...] no es de extrafar, que desde el siglo XIX hasta nuestros dias, el concepto de

universidad tenga un gran peso e importancia vigente para el futuro de las nuevas
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generaciones, sin dejar de lado el legado humanista, cientifico y cultural de las almas mater

en las que se ha gestado el porvenir (p.9)

De acuerdo con Ibarra (2022), las universidades se mimetizan con el acontecer
sociopolitico y cultural de las sociedades en las que estdn inmersas, con lo que se evidencia una
estrecha correlacion entre ambas esferas y se visibiliza la necesidad de que, en el marco de los
desafios y oportunidades que plantea el contexto global y regional, es fundamental reflexionar
sobre la universidad desde una postura critica y emancipadora.

Para Didrikson (2022), desde los origenes de la universidad esta se ha constituido como
una institucion social y cultural de caracteristicas propias que se reconocen y emulan. A pesar de
las particularidades de cada contexto, las universidades han demostrado ser fundamentales para la
construccion de sociedades del conocimiento, respondiendo a los desafios y oportunidades que se
presentan en un mundo globalizado; estas “siguen reflejandose asi mismas como similares, atn
con enormes contrastes por region, por pais, por institucion o por su determinada relacion con la
sociedad, con sus distintos gobiernos y Estados, y con la economia” (Didrikson, 2022, p.24). Para
el autor, las universidades, a pesar de sus particularidades historicas y contextuales, conforman
una red global de instituciones interconectadas; se influyen mutuamente, compartiendo y
adoptando practicas, modelos y visiones. Esta interdependencia refleja la naturaleza transnacional
del conocimiento y la educacion superior.

La educacion superior, en el marco de los desafios de los fendmenos de la globalizacion y
el neoliberalismo, de acuerdo con Giroux (2018), se encuentra amenazada por las transformaciones
del orden neoliberal, “los estados, por su parte, han utilizado sus menguantes recursos financieros
como una excusa efectiva para instigar la transformacion de las universidades en fabricas de saber
mercantilizado o para remodelarlas a modo de extensiones del complejo militar-industrial”
(Giroux, 2018, p.199), lo que evidencia que su principal preocupacion es preparar a los estudiantes
para insertarse en un mercado global, dejando a un lado la necesidad de formar ciudadanos criticos
capaces de enfrentar los desafios de orden social.

Para el mismo autor, el propdsito de la educacion superior es formar una ciudadania critica
e informada capaz de participar activamente en una sociedad democratica. Sin embargo, considera,
esta nocion se ha convertido en un eslogan ordinario que ha perdido toda credibilidad (Giroux,

2018, p.221). Por ello, para el autor es necesario reconocer que la educacion superior es una esfera
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publica viable, en la que es posible ejercitar los principios, las formas de conocimiento y los valores
democraticos. Ademas, plantea que la universidad debe formar a los educandos no sélo en la parte
disciplinar sino también en lo social, para que sean, desde la profesionalizacion, agentes praxicos
comprometidos con el bien comun.

En relacion con lo anterior, Panico ( 2019) reflexiona que la mayoria de los planes de
estudios universitarios estan dominados por una tendencia de estandarizacion curricular,
caracterizada por la especializacion profesional y una formacion orientada “por criterios de futura
rentabilidad laboral, a la vez que los aspectos de orden ético y de responsabilidad social son
tratados de forma marginal al incorporarse como lineamientos generales de coémo un buen
profesional debe ser, también un buen ciudadano” (Panico, 2019, p.2). En ese sentido, el autor
menciona la incapacidad de la universidad para ofrecer una formacidn oportuna para el futuro de
los estudiantes y se cuestiona la manera en la cual es posible brindar una educacion universitaria
que no solo atienda las necesidades del mercado laboral, sino que ofrezca las herramientas para
que los profesionales sean también sujetos integrales, capaces de “moverse de manera inteligente
y responsable en un mundo competitivo y plural” (Panico, 2019, p.2).

Por su parte, Yurén (2019) indica que la formacion ético-politico es una tarea urgente para

las universidades, las cuales tendrian que hacer posible:

[...] a) la realizacion de practicas de critica y transformacion de la eticidad existente,
actualmente atravesada por la corrupcion; b) la agencia colectiva para presionar a las
instituciones hacer su tarea; ¢) solidaridad con los mas vulnerables, y d) pre-ocupaciéon por

la humanidad futura (Yurén, 2019, p.58).

Es decir, las universidades deberian formar profesionales y ciudadanos éticos y con
capacidad de agencia (Yurén, 2013). Lo anterior obliga a mirar una formacion para la ciudadania
critica y con sentido global que permita a los estudiantes reconocerse como ciudadanos locales y
del mundo, ademas de enfrentar los problemas sociales.

Los esfuerzos de las IES para formar en la ciudadania han presentado algunas dificultades
especificas, que reflejan la complejidad y los desafios que existen en la formacion ciudadana. Una
de ellas es la vinculacion del contexto universitario con respecto al contexto social, lo cual no

favorece a una educacidon civica activa y participativa, y se ha reflejado en los modelos
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pedagbgicos que no involucran una orientacion o integraciéon de esta temdtica en los planes
curriculares. Por otro lado, la concepcion limitada de la formacion ciudadana por parte del
profesorado ocasiona que no se perciba este tipo de formacion como parte de sus responsabilidades
y que la educacién basica no ha contribuido lo suficiente para esta formacion (Gonzéalez Puentes,
2021).

Con base en lo anterior, es necesario reflexionar sobre la figura del docente y su practica
profesional “bajo un compromiso ético basado en la critica constructiva y en una responsabilidad
ciudadana activa, que debe representar la figura docente” (Leite, et al, 2023, p.102). En este
sentido, para Lobaton-Patifio, Precht, Mufioz y Villalobos (2020) una de las grandes dificultades
de la practica docente para la formacion ciudadana consiste en que los docentes, no estan
preparados para desarrollar esta tarea, ya que no logran incorporar el enfoque pedagdgico que la
educacion ciudadana y para la democracia requieren. De acuerdo con los autores, la formacion
ciudadana dentro de la formacion docente se constituye como un objeto de estudio emergente ya
que, a pesar de los esfuerzos por impulsar propuestas curriculares en ciudadania, la formacion
docente especializada en el area ha quedado rezagada.

Aunado a ello, los autores consideran que otro de los problemas de la practica docente es
la comprension polisémica de las nociones de formacion ciudadana, lo que se refleja en las
diferentes perspectivas y enfoques en las que se aborda el tema. Principalmente, se privilegia el
énfasis en lo ético-social, que promueve valores de convivencia, respeto y pertenencia a la
comunidad, pero omite en gran medida la dimension ético-politico.

Para promover la formacion ciudadana es necesaria la integracion de las dos dimensiones
en competencias profesionales para una ciudadania activa y comprometida. Por lo anterior, los
autores reflexionan en la necesidad de una formacién docente que contribuya a la formacion
ciudadana, considerando las siguientes estrategias: a) enfoques criticos y reflexivos sobre la
realidad social y politica b) promover la participacion activa, c¢) integrar la formacion ciudadana
de manera transversal, d) capacitacion docente en formaciéon ciudadana y e) fomentar el
pensamiento critico (Lobaton-Patifio, Precht, Mufioz y Villalobos, 2020).

De igual manera, Gonzalez Puentes (2021) sefiala una serie de dificultades que enfrenta el
profesorado para la formacién ciudadana relacionada con varios aspectos. Principalmente,
considera que las concepciones limitadas sobre ciudadania ocasionan que los profesores

comprendan el término desde un texto social y politico especifico, lo que limita el enfoque. El
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autor coincide con los planteamientos de Lobaton-Patifio, Precht, Mufioz y Villalobos, (2020), que
sefialan la falta de formacion para la formacion ciudadana, lo que dificulta la capacidad de los
profesores para integrar esta tematica de manera efectiva en su practica docente. Ello, ademas de
que ocasiona un desconocimiento en la importancia de este tipo de formacion, ocasiona que
algunos docentes no pueden percibir la formacion ciudadana como una responsabilidad ética
dentro de su labor educativa, lo que puede ocasionar una falta de compromiso al respecto
(Gonzalez Puentes, 2021). En suma, estas dificultades pueden impactar la efectividad de la
formacion ciudadana impartida por el profesorado en la universidad y resaltan la importancia de
abordar estos desafios para promover una educacion ciudadana mas integral y significativa.

A partir de lo expuesto, surgen diversas interrogantes acerca de como las IES incorporan
la formacion ciudadana desde una perspectiva que contribuya al bienestar social. En este sentido,
consideramos pertinente analizar si las propuestas curriculares integran enfoques orientados al
desarrollo de una ciudadania activa. Asimismo, nos planteamos hasta qué punto el profesorado
cuenta con la preparacion y capacitacion necesarias para formar al estudiantado en el ejercicio
democratico, transformar las practicas educativas e incorporar de manera efectiva nuevas

propuestas dentro del curriculo y sus contenidos.

1.4 Preguntas y objetivos de investigacion

Considerando lo antes expuesto, los cuestionamientos y objetivos para esta propuesta de

investigacion son los siguientes:

Pregunta de investigacion
e ;De qué forma las concepciones sobre ciudadania de los docentes universitarios
inciden en su practica y en el disefio y redisefio curricular, para promover la

formacion ciudadana en el contexto de la educacion superior?

Preguntas subsidiarias
e ;Cudles son los planteamientos de la politica educativa nacional e internacional
respecto a la formacion ciudadana en la educacion superior?
e ;Cuadles son los planteamientos sobre formacion ciudadana que se expresan en el
modelo educativo y curricular, y como se han implementado en el disefio y redisefio

curricular?
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e ;Cuales son las concepciones de los docentes universitarios sobre la formacion

ciudadana que inciden en el desarrollo de sus estrategias pedagdogicas?

Objetivo general
e Analizar como las concepciones de ciudadania de los docentes universitarios
influyen en las estrategias y practicas que promueven la formacion ciudadana en el

contexto de la educacion superior.

Objetivos particulares

e Analizar los planteamientos sobre la formacion ciudadana en educacion superior en
los documentos de politica educativa internacional, nacional y en los estatutos
institucionales.

e Analizar los discursos asociados a la formacion ciudadana en los documentos
institucionales de dos IES y como se han implementado en el disefio y redisefio
curricular.

e Analizar las concepciones de los docentes universitarios sobre la formacion
ciudadana y como la incorporan en estrategias pedagogicas que incidan en los

procesos de formacion.
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Capitulo 2. Produccion del conocimiento sobre formacion ciudadana y educacion superior

En este capitulo se presentan los resultados de la revision y analisis de la produccion del
conocimiento de los ultimos cinco afios. El andlisis se centr6 en la interseccion entre formacion
ciudadana, educacién superior y curriculo, con el prop6sito de mostrar los principales aportes de
la produccidn cientifica mas reciente, asi como delimitar las lineas de investigacion emergentes y
los vacios de conocimiento existentes en el area.

Como resultado de la revision realizada se obtuvieron 39 articulos correspondiente a
diferentes temporalidades (Tabla 1) y de paises de principalmente de Iberoamérica, los cuales se
clasificaron en cinco dimensiones a partir de las tematicas que se abordaron en ellos: a) El contexto
general de la educacion superior y su compromiso con la formacion de ciudadanos, b)
aproximaciones a la educacion o formacion ciudadana, c) formacion ciudadana en el curriculo
universitario, d) docentes universitarios y formacion ciudadana, e€) Innovaciones en la formacion

ciudadana

Tabla 1.
Produccion del conocimiento sobre formacion ciudadana

Afios Total
2024 2023 2022 2021 2020

Tematica

a) El contexto general de la educacion superior y
su compromiso con la formaciéon de ciudadanos 3 0 2 1 1 7

b) Aproximaciones a las nociones de educacion
ciudadana y formacion ciudadana 2 1 3 0 3 9

¢) Formacion ciudadana en el curriculo
universitario 0 1 3 2 2 8

d) Docentes universitarios d.1) Formacion

para la formacion docente para la FC
ciudadana d.2) Practicas 5
dogentqs ‘ 0 0 | 0 1
universitarios para la
FC
e) Formacion para la ciudadania global 0 1 3 D) 0 6
Total 5 4 13 6 11 39

Fuente: Elaboracion propia (2026) con base en los resultados de la biisqueda de la produccion de conocimiento.
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2.1 El contexto general de la educacion superior y su compromiso con la formacion de

ciudadanos.

Los documentos analizados que forman parte de esta clasificacion destacan la relevancia
de la educacion superior como motor de progreso y desarrollo social en escalas locales y globales.
Las IES emergen como actores clave en la construccion de sociedades mas justas y prosperas al
promover el desarrollo individual y colectivo. Su alcance se extiende a diversos &mbitos de la vida
social, economica y cultural, lo que evidencia su vinculo con el bienestar comun.

De los trabajos que abonan a este apartado se encuentra el de Schmelkes (2024), el cual, a
partir de un enfoque analitico y reflexivo, recurre a un ensayo argumentativo con base en la
revision critica de la literatura especializada sobre el papel de la educacion y las IES, con el
objetivo de explorar el potencial de la educacion para transformar la realidad social y contribuir a
la formacién de personas con un sentido ético. Ademas, sefala la importancia de comprender el
papel de la educacion en la preservacion de la cultura, el fortalecimiento del capital social y la
promocion de valores que contribuyan al desarrollo humano integral.

Schmelkes (2024) subraya la ambivalente naturaleza de la educacién, la cual opera
simultineamente como un mecanismo de conservacion cultural y como una fuerza de
transformacion social. Por un lado, se refiere al proceso que permite la transmision
intergeneracional de valores, saberes y practicas, contribuyendo a la cohesion social y a la
preservacion de identidades culturales. Sin embargo, reconoce que la educacion, histéricamente,
ha sido instrumentalizada por grupos dominantes para perpetuar desigualdades y mantener el statu
quo. Por otro lado, destaca que el potencial transformador de la educacion permite pensarla como
un escenario para fomentar el pensamiento critico, la conciencia social y la agencia individual y
colectiva de la ciudadania, lo que la convierte en un catalizador para el cambio social y la
construccion de sociedades mads justas e inclusivas.

En la educacion, “cuando se cumplen ciertas condiciones, por su solo accionar en una
sociedad genera efectos sociales, economicos y culturales que van transformando las sociedades
en las que actia” (Schmelkes, 2024, p.420). Es decir, se visualiza a la educacion como una
herramienta clave para el cambio social que, al incidir en las estructuras y dindmicas sociales, se
erige como una fuerza motriz para cambiar las estructuras sociales a unas mds equitativas y
democraticas. En este sentido, la autora resalta la importancia de la educacion en la formacion de

ciudadanos criticos, participativos y responsables, y con capacidades para mejorar su entorno.
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Otros de los trabajos analizados es el de Garcia, Lopez y Chavelas (2024) quienes, en un
ensayo critico en torno a la modernidad, posmodernidad y transmodernidad dentro del contexto de
la educacion superior, realizaron una incisiva critica a la influencia del capitalismo, la hegemonia
epistémica y la vision neoliberal que han moldeado la produccion del conocimiento y la
configuracion de las instituciones educativas. En este sentido, los autores proponen la
transmodernidad’, segin la filosofia de Enrique Dussel, como un marco conceptual que permite
repensar la educacion superior desde una perspectiva mas €tica, intercultural y critica, con el
objetivo de construir un nuevo modelo educativo que fomente la diversidad, la conciencia social
y la participacion activa de los estudiantes en la transformacion de sus comunidades.

Los autores sefalan que la educacion superior debe ser un motor para la construccion de
sociedades mas justas y democraticas. Por lo tanto, la formacion ciudadana, entendida desde el
marco de una universidad transmoderna, exige una perspectiva critica que permita cuestionar las

estructuras de poder y fomentar la transformacion social. La FC se considera debe ser:

construida desde la filosofia de la liberacion, propone replantear y “democratizar” esta
relacion sujeto-naturaleza y sujeto-sujeto. El sujeto, sin desprenderse de su individualidad,
requiere de otros y eso incluye a la naturaleza y los elementos que la configuran. Esta vision
promueve la construcciéon de un proyecto societal alternativo que parta desde lo
medioambiental y no desde la economia de mercado. El eje transversal de un nuevo modelo
pedagodgico universitario es, necesariamente, la alteridad y la otredad (Garcia, Lopez y

Chavelas, 2024, p.65)

En este contexto, los autores abogan por una educacion que trascienda los limites de la
modernidad, promoviendo una conexioén profunda del ser humano consigo mismo y con su
entorno. La transmodernidad, como marco conceptual, ofrece una alternativa a los modelos
educativos tradicionales al enfatizar la importancia de la alteridad y la construccion de un futuro
mas justo y equitativo. Los autores concluyen que es imperativo reorientar los paradigmas
educativos, trascendiendo los enfoques consumistas e inmediatos, hacia una vision integral que

priorice el bienestar social y ambiental a largo plazo.

! Referido como un concepto filoséfico que representa una nueva etapa de la civilizacion humana, post-capitalista,
que busca construir un proyecto ético, cultural, epistémico y politico alternativo (Garcia, Lopez y Chavelas, 2024)
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Por otro lado, el trabajo de Lopez-Calva (2024) propone, desde una construccion tedrica y
una reflexion critica, ofrecer una respuesta a los cuestionamientos sobre el proposito o sentido de
la educacion en este cambio de época caracterizado por la crisis y la desigualdad. El autor plantea
una vision de la educacion orientada al desarrollo de la conciencia humana en sus dimensiones
personales, interpersonales, sociales y planetarias, para contribuir a la construccion progresiva de
lo que denomina un antropoceno positivo’, en busca de un desarrollo sostenible y equitativo que
promueva la justicia, la paz y la fraternidad en todas las dimensiones de la vida. Esta perspectiva
se contrapone a la corriente predominante que prioriza la formacion técnica y la productividad,
con el objetivo de fortalecer un modelo socioecondmico basado en el consumismo y la
acumulacion material como sindnimos de bienestar y felicidad. Se requiere, por tanto, un cambio
de paradigma educativo orientando hacia la formacion de ciudadanos comprometidos con practicas
conscientes y responsables, capaces de construir sociedades mas justas, equitativas y democraticas.
El autor también menciona la importancia de la pedagogia critica y las epistemologias del sur, las
cuales ofrecen alternativas a un sistema educativo que podria contribuir a la autodestruccion de la
humanidad.

El autor subraya que, al proponer una formacién ciudadana orientada hacia la accion
constructiva y responsable, se busca fomentar una ética global que permita a la humanidad superar
las crisis actuales y construir un futuro sostenible. Para desarrollar una ciudadania activa, la
educacion debe enfocarse en las capacidades y valores que permitan a los estudiantes emitir juicios
criticos, la comprension del bien comun, el reconocimiento del otro y la concepcion de la propia
nacion como parte de una orden mundial compleja. En resumen, Lopez-Calva (2024) aboga por
un cambio profundo en la educacién que promueva la conciencia, la justicia social y el compromiso
con un mundo mejor, alinedndose con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y los desafios
contemporaneos.

Dentro de los articulos considerados para esta dimension, se localizaron investigaciones
con diversas estrategias de recoleccion y andlisis de la informacion. Tal es el caso del texto de

Uribe, Penaloza, Salamanca y Barreto (2022) quienes combinaron diversas metodologias,

2 se refiere a una visién optimista y propositiva del impacto humano en el planeta. En contraposicién al término
"Antropoceno", que hace referencia a la era geologica actual en la que la actividad humana ha tenido un impacto
significativo en el medio ambiente, el concepto de "Antropoceno positivo" busca promover una interaccion humana
con el entorno de manera sostenible, equitativa y justa. (Lopez-Calva, 2024)
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incluyendo encuestas y grupos focales, con el fin de discutir y analizar como los miembros de la
universidad perciben y ejercen su ciudadania en relacion con el consumo y la participacion social.

En el contexto actual, la educacion superior tiene como mision formar profesionales
capaces de enfrentar los desafios globales y, para lograrlo, los autores proponen una reorientacion
del curriculo hacia temas como la ciudadania, la ética y la sostenibilidad para promover la reflexion
critica, el pensamiento ético y la conciencia social. También mencionan que se requiere de
estrategias pedagdgicas que promuevan la vinculacion con la comunidad a través de la
investigacion y la extension universitaria, con lo cual se busca contribuir al desarrollo integral de
la sociedad y a la resolucion de problematicas locales y globales.

En ese sentido, Uribe, Pefialoza, Salamanca y Barreto (2022) plantean que la formacion
ciudadana debe concebirse como un proceso integral que abarque el desarrollo de la conciencia
civica, la interiorizacién de valores €ticos, la promocion de la participacion activa y el fomento del
pensamiento critico. De esta manera, se busca cultivar individuos capaces de ejercer sus derechos,
cumplir con sus deberes y contribuir al bien comun, transformandose en agentes de cambio social.
Finalmente, los autores ponen de manifiesto la complejidad de la ciudadania del consumo y la
participacion social en el contexto universitario. Si bien consideran que se observa una conciencia
creciente sobre los problemas sociales y ambientales, también se identifican desafios relacionados
con la participacion activa, la responsabilidad compartida y la efectividad de las acciones
ciudadanas. En este sentido, las universidades tienen un papel fundamental en la formacion de
ciudadanos criticos y comprometidos, capaces de enfrentar los desafios de la actualidad.

Por otro lado, el texto de Sanabria-Z, Molina Espinoza, Alfaro-Ponce y Vycudilikova-
Outla (2022) se enfocod en mostrar la importancia del pensamiento complejo en los proyectos de
ciencia ciudadana (CC) y en la propuesta de un marco y una tipologia para su desarrollo. A través
de la metodologia de Innovacion Educativa Basada en la Evidencia (EBEI) y la Teoria del Cambio
(TdC), se analizan marcos relevantes en el contexto de la Recomendacion de Ciencia Abierta de
la UNESCO, con el objetivo de abordar las deficiencias en la atencion al desarrollo de
competencias complejas en los ciudadanos, a pesar de su relevancia en el contexto de la Educacion
4.0 y la formacion de ciudadanos comprometidos. Los autores consideran a los proyectos de
ciencia ciudadana como una iniciativa que permiten la relacion de la comunidad cientifica con el
publico en general, para colaborar activamente en la investigacion cientifica y promover la

participacion activa de los ciudadanos en la generacion del conocimiento.
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Los autores sostienen que el pensamiento complejo implica abordar la realidad
reconociendo su caracter interconectado, dinamico y no lineal, lo cual favorece la comprension y
resolucion integral de problemas complejos. En consecuencia, destacan la importancia de
incorporar este enfoque tanto en la educacion como en iniciativas como la ciencia ciudadana, ya
que fortalece la capacidad de las personas para enfrentar de manera mas amplia y reflexiva los
desafios presentes y futuros. Por ello, consideran el pensamiento complejo un elemento
fundamental en los proyectos de ciencia ciudadana. No obstante, los hallazgos muestran que,
aunque se ha incrementado el desarrollo de marcos de apoyo para este tipo de proyectos, aun existe
poca atencion al fortalecimiento de las subcompetencias que integran la macrocompetencia del
pensamiento complejo.

En otro tenor, Méndez (2021) explora el papel de la universidad en la formacion de
ciudadania desde una perspectiva decolonial que “permite develar lo colonial y edificar un mundo
otro desde la re-existencia, insurgencia y autoafirmacion” (Mendez, 2021, p,156). Desde una
metodologia basada en un enfoque hermenéutico, el autor busca analizar y reflexionar sobre el
papel de la universidad en la formacion de ciudadania; se fundamenta en la necesidad de incorporar
diversas expresiones sociales, politicas y éticas que caracterizan a los pueblos de América Latina,
promoviendo una educacioén que reconozca y valore las diferencias de las personas. Este enfoque
contribuye a comprender que las practicas pedagogicas pueden ser transformadas para promover
una educacidn que reconozca y valore la diversidad cultural y el contexto especifico de los pueblos
del sur.

Segun el autor, la importancia de la interculturalidad en la educacion universitaria radica
en su capacidad para promover una reconstruccion sociopolitica en las relaciones de saber y poder,
en un orden geopoliticamente distinto. Por lo tanto, la interculturalidad se presenta como un
proyecto epistémico y politico que busca trascender la unidad impuesta por los referentes
occidentales, permitiendo asi valorar y comprender la diversidad social, cultural y politica de los
pueblos indigenas. En este sentido, Méndez (2021) destaca la importancia de pensar la universidad
cdmo un escenario que permite construir una ciudadania intercultural y como un proyecto politico,
social y ético que sienta las bases para idear una sociedad distinta. El autor plantea la necesidad de
una formacion ciudadana que considere la interculturalidad como fundamental en la actualidad.

Finalmente, en este apartado se presenta el texto de Sandia y Montilva (2020), el cual, a

partir de un andlisis documental, analiza y presenta las competencias, habilidades, valores y

27



actitudes necesarios para la formacion ciudadana en la sociedad digital. Ademas, se explora como
el enfoque educativo de aprendizaje-servicio puede desempefiar un papel fundamental en el
desarrollo de estas competencias, al conectar el curriculo académico con la comunidad y fomentar
la participacion civica. El texto busca proporcionar elementos de referencia para comprender los
espacios virtuales de aprendizaje-servicio y su impacto en la formaciéon de ciudadanos
comprometidos para enfrentar los desafios de la era digital.

A partir de la reflexion, los autores consideran que las competencias y habilidades
necesarias para la formacion ciudadana en la sociedad digital actual son aquellas competencias
digitales que benefician la capacidad de comunicarse, colaborar y resolver problemas en entornos
digitales. Para ello, es fundamental desarrollar la capacidad de analizar la informacion de manera
critica, pensar de forma creativa y encontrar soluciones innovadoras a los problemas complejos;
ademas de una capacidad de adaptacion y aprendizaje continuo, una conciencia global y cultural,
y una ética digital en el uso de la informacion.

Aunado a lo anterior, es necesario pensar en el aprendizaje basado en la comunidad o el
aprendizaje-servicio, como “un enfoque educativo que combina el servicio a la comunidad con el
aprendizaje académico para proporcionar una formacion pragmatica y gradual, y la vez cubrir las
necesidades de la sociedad” (Sandia y Montilva, 2020, 136), mismo que se presenta como una
herramienta clave para la formacion ciudadana, ya que proporciona oportunidades para conectar
el curriculo con la comunidad, desarrollar habilidades y actitudes de participacion civica y
promover competencias relevantes para los ciudadanos del nuevo milenio. Es por ello que los
autores resaltan la importancia de replantear la formacion universitaria hacia el desarrollo de
actitudes y competencias necesarias para una formacion ciudadana adaptada a las necesidades de

la sociedad digital actual, que permitan luchar por el bien colectivo.

2.2 Aproximaciones a las nociones de educacion ciudadana y formacion ciudadana

Dentro de los trabajos de investigacion analizados, identificamos otro término utilizado
para referirse a la formacion ciudadana: educacion ciudadana. Algunos de los autores identificados
discuten y sefialan algunos elementos que distinguen a cada una de las nociones, mismos que se
presentan a continuacion.

Morales (2024) presenta un ensayo con la intencion de reflexionar sobre las relaciones

entre ciudadania, republicanismo, democracia y poder, ademés de abordar de una manera
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descriptiva y multidisciplinar el concepto de educacion ciudadana. El autor trabaja sobre la
relacion entre el republicanismo y la democracia con la formacién de ciudadanos activos. Para el
autor es importante destacar que existen diferentes formas de democracia, como la democracia
representativa, la democracia directa, la democracia participativa, entre otras, cada una con sus
propias caracteristicas y mecanismos de participacion ciudadana.

A partir de lo anterior, Morales (2024) plantea que la ciudadania es un concepto
fundamental para la formulacion de politicas y para el funcionamiento de los sistemas politicos.
Ademas, sefiala que su significado ha sido amplio y variable a lo largo del tiempo y en distintos
contextos geograficos. Aunque la ciudadania ha estado condicionada por factores propios de cada
momento historico, politico y social, como restricciones legales, discriminacion, exclusion social,
edad o condiciones de salud. El autor destaca la importancia de reconocer estas limitaciones y
trabajar para superarlas. Esto implica ejercer derechos y deberes en condiciones de igualdad y
promover una participacion activa en la vida democratica.

Para contribuir a ello, es necesario distinguir los discursos sobre la educacion y formacion
ciudadana. La educacion ciudadana es comprendida como el proceso educativo formal e informal
que busca desarrollar en los individuos conocimientos, habilidades, actitudes y valores necesarios
para participar activa y responsablemente en la sociedad como ciudadanos. La educacion
ciudadana se centra en la transmision de informacion sobre derechos, deberes, instituciones
politicas, valores civicos, entre otros aspectos relevantes para la vida en comunidad. Por otro lado,
la formacion ciudadana va mas alla de la educacion ciudadana, ya que implica un proceso integral
de construccion de la identidad ciudadana, el desarrollo de la conciencia critica, la participacion
en la vida publica y la promocion de la justicia social. La formacién ciudadana busca no solo
informar, sino también formar individuos comprometidos con la democracia, la justicia y la
equidad, capaces de actuar en pro de un bien comun.

Otros autores que abonan a esta discusion son Castafieda, Haba-Ortufio, Villar-Onrubia,
Marin, Tur, Ruipérez y Wasson (2024), que a partir de un estudio Delphi presentan un marco
integral de alfabetizacion en datos para una ciudadania critica, mismo que desarrollé con la
participacion de expertos de diversos campos, provenientes de cuatro paises. Como resultado del
instrumento, se construyd un marco denominado DALI, que se trata de un modelo de elementos
transversales para el desarrollo de la alfabetizacion de datos, orientada a un sector especifico de la

sociedad.
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El marco destaca la relevancia del profesorado y su papel en la formaciéon ciudadana, asi
como la responsabilidad de la universidad en promover una ciudadania critica y consciente. En
relacion con la ciudadania y sus implicaciones educativas, los autores sefialan que existe un debate
importante sobre sus definiciones. Plantean que la educacion ciudadana comprende un proceso
formativo integral orientado a desarrollar en las personas una conciencia civica y un sentido de
pertenencia comunitaria; mientras que la formacién ciudadana se enfoca en el desarrollo de
habilidades y competencias para participar de manera activa y responsable en la vida social.

Por otro lado, los autores Molina, Ponce y Rubalcaba (2023) presentan un articulo con los
resultados de una revision documental sobre el proceso de construccion conceptual de ciudadania
y cdmo se constituye como un campo tematico y de conocimiento en la educacion. El objetivo del
texto fue el de comprender como la educacion puede contribuir al desarrollo de ciudadanos activos,
criticos y comprometidos con la sociedad examinando diferentes enfoques y perspectivas sobre la
ciudadania en el ambito educativo.

A partir de los resultados, los autores reflexionan en los retos y oportunidades que existen
en la formacidn ciudadana a través de la educacion formal, no formal e informal, y como estos
pueden impactar en la transformacion social y en el ejercicio de la ciudadania en diversos
contextos. En general, el principal reto se centra en el desarrollo de ciudadanias activas con
compromiso social y capaces de contribuir al bienestar colectivo, mientras que las oportunidades
identificadas se relacionan con el empoderamiento ciudadano, la transformacion social la
promocion de la diversidad y la construccion de ciudadania globales (Molina, Ponce y Rubalcaba,
2023).

Para Molina, Ponce y Rubalcaba (2023) la ciudadania:

ha sido y puede ser analizada desde perspectivas diversas, que consideren, en primera
instancia, las tres dimensiones (civil, politica y social) definidas por Marshall en el marco
de los derechos de ciudadania. De esta manera, se van identificando las connotaciones y
adjetivaciones que adquiere la ciudadania en funcion del papel que desempefia, asume o se
atribuye al individuo —el ciudadano— en los asuntos de la esfera social, del bien publico y

en relacion con el Estado (p.211)
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En este sentido, los autores sefialan que, dentro de la investigacion educativa, la ciudadania
constituye un elemento central tanto en los procesos de educacion formal como en las politicas
educativas. Asimismo, destacan la aparicion de nuevos enfoques vinculados con problematicas
emergentes, como la ciudadania ambiental.

Sin embargo, consideramos que los autores no hacen una distincion especial sobre las
implicaciones de la educacion para la ciudadania y la formacion ciudadana, debido a que
unicamente abordan la primera nocidén. Sin embargo, identificamos algunos elementos que
permiten hablar de un espacio educativo para el ejercicio y derecho de informacion, el analisis
reflexivo y critico, asi como de las condiciones en las que se puedan dar respuesta a las demandas
en lo particular y en lo social, lo que implica considerar la emergencia de nuevas ciudadanias que
trascienden fronteras y nuevos procesos formativos.

Otro de los textos de este bloque es el de Chacon (2022), quien, a partir de los resultados
de un proyecto de investigacion, buscd construir una definicion de la didactica de la formacion
ciudadana en las carreras pedagogicas. Su propuesta se centra en preparar a profesionales capaces
de fomentar una conciencia critica y un compromiso social. El objetivo es apoyar a los futuros
docentes en el cumplimiento de su funcidén social: educar para la vida ciudadana dentro de la
escuela y formar individuos comprometidos con su entorno. Aunque el autor no distingue de
manera explicita entre las nociones abordadas en esta investigacion, si ofrece una definicion de la
didactica de la formacion ciudadana, lo que permite apreciar como ha evolucionado el proceso
educativo relacionado con la ciudadania a lo largo del tiempo.

En primera instancia, el autor reconoce que se trata de una educacion para la vida
ciudadana en los espacios educativos previos al nivel superior y refiere a la ensefianza de una
cultura civico-patridtica y de componentes morales-€ticos. Mientras que, en los espacios
universitarios, se habla de una formacion ciudadana como un complejo proceso integrador de un
caracter ideopolitico y una formacion ética y en valores para el ejercicio profesional y la
participacion democratica, misma que se da unicamente en las carreras en cuyo curriculo existe la
disciplina, como es el caso de los profesionales de la educacion. Por ello, es necesario “un trabajo
de profundizaciéon y mirada multi e interdisciplinaria que posibilite aprovechar todas las
potencialidades de los curriculos y de los procesos sustantivos de la universidad con este fin

formativo” (Chacon, 2022, p.8).
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Por otra parte, Hernandez, Vazquez, y Monero (2022,) en una revision de la literatura,
analizaron la formacién para la ciudadania mundial activa, critica y comprometida, a partir de un
corpus de 50 documentos del afio 2016 al 2021. Como parte de los resultados, los autores destacan
que gran parte de las investigaciones realizadas en los contextos escolares sobre el tema se centran
en una revision de la literatura sobre los conceptos de ciudadania mundial.

Para los autores, la formacion ciudadana se refiere a un proceso educativo que promueve
el desarrollo de habilidades, conocimientos, actitudes y valores que permiten a los individuos
participar de manera activa, critica y comprometida con la sociedad en la que viven en escalas
locales y planetarias. Debido a lo anterior, consideran que la ciudadania mundial es fundamental
debido a que integran las ideas de interconexion global, la responsabilidad compartida, la
solidaridad y empatia, y la promocion de valores universales para la resolucion y atencion de
desafios globales para construir sociedades equitativas y humanas.

Por su parte, Vargas (2022), a partir de registros etnograficos y documentales (2007-2019)
presenta una estrategia retorica sobre el debate de la formacion ciudadana y la nueva pedagogia
del siglo XXI en Colombia. La importancia de esta en la formacion ciudadana radica en su
capacidad para abordar la crisis de la educacion civica y ciudadana, asi como para adaptarse a las
demandas y desafios de la sociedad contempordnea, caracterizada por rapidos cambios
tecnologicos, sociales, econdomicos y culturales. Para Vargas (2022), esta nueva pedagogia busca
promover una educacion mas integral, que no solo se centra en aspectos cognitivos, sino que
también considere la dimension emocional, corporal y el contexto de consumo actual. Ademas, es
caracterizada por priorizar el desarrollo de habilidades como el pensamiento critico, la
colaboracion, la creatividad y la comunicacion, asi como el aprendizaje activo y participativo, el
uso de tecnologias en la educacion y promueve una educacion inclusiva.

En este sentido, la formacion ciudadana se concibe como un pilar fundamental que busca
preparar a los individuos como agentes de cambio y contribuir al bienestar colectivo. Segln el
autor, se pueden identificar algunas diferencias entre las nociones de formacion ciudadana y
educacion ciudadana, sin embargo, las considera como complementarias una con la otra, ya que la
primera se refiere al proceso de desarrollo integral de los individuos como ciudadanos, mientras
que la segunda son las practicas educativas y pedagogicas que intervienen para facilitar dicho

proceso (Vargas, 2022).
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Otro autor es Alejandre (2020) quien, a partir del concepto de ciudadania de T. H. Marshall,
analiza si el aporte del autor corresponde con el ciudadano real en el contexto historico actual de
Meéxico, utilizando datos de la Encuesta Nacional sobre Cultura Politica y otros indicadores para
comprender las percepciones y comportamientos de los ciudadanos mexicanos en relacion con la
representacion ciudadana.

Como resultado, el autor identifica algunas diferencias entre la teoria de la ciudadania
moderna propuesta por T. H. Marshall y la realidad del ciudadano mexicano del siglo XXI. Destaca
que el modelo de ciudadania de Marshall, aunque sigue siendo un fundamento implicito en el
discurso politico y la praxis ciudadana, no necesariamente se ajusta completamente a la realidad
del ciudadano mexicano actual. Sefiala que la heterogeneidad poblacional en México, junto con la
influencia de la historia colonial y la situacién socioecondémica, generan un ciudadano real que
difiere en ciertos aspectos del "tipo ideal" de ciudadano propuesto por la teoria de Marshall.
Ademads, menciona que la formacion ciudadana en México se ve afectada por la falta de solidaridad
fomentada por el Estado y las instituciones educativas, asi como por la influencia del sistema
economico neoliberal en la formacion de individuos mas orientado hacia un perfil econémico que
hacia una ciudadania plena (Alejandre, 2022).

A pesar de que dentro del texto no se menciona explicitamente una distincién entre
educacion ciudadana y formacion ciudadana, se aborda la importancia de la educacién en la
construccion de una ciudadania critica. En un pais como México, con una historia marcada por la
diversidad cultural y la desigualdad social, la formacion ciudadana puede ser un instrumento para
promover la inclusion, el respeto a la diversidad y la igualdad de oportunidades para todos los
ciudadanos (Alejandre, 2022). Sin embargo, para el autor, el sistema educativo formal de México
no esta formando a los ciudadanos de manera plena, debido a que las instituciones educativas se
han enfocado crear un estandar social y en la formacion mano de obra funcional al sistema
economico, en lugar de promover una ciudadania activa y comprometida.

Por otro lado, el articulo de Lara (2020), cuyo objetivo es explorar y comprender los
sentidos y significados de la formacion ciudadana en tres escuelas colombianas a través de un
estudio de caso, muestra que estas instituciones consideran la formacion politica del estudiantado
como una preocupacion central para el personal docente. Para la autora, la ciudadania es uno de
los conceptos que mas ha transformado definiciones a lo largo de la historia. Principalmente, se le

ha relacionado con la educacion civica y constituye “lo que se considera como aprendizaje civico
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o adquisicion de saberes y disposiciones necesarias para ejercer la ciudadania” (Lara, 2020, p.4).

Sin embargo, este modelo se ha transformado en formacion ciudadana

ya que [...] pretende generar el empoderamiento en torno a los derechos, deberes y su
aplicacion en la dinamica del contexto social y politico. De esta manera, se pasa de la
educacion civica a la formacion ciudadana, donde el ser ciudadano comienza a tener una
nueva connotacién: poseer valores, actitudes y comportamientos democraticos asociados a
la libertad, el reconocimiento de la pluralidad, la participacion, los referentes de identidad

y la critica argumentada. (Lara, 2020, p.5)

En cuanto al curriculum, la autora retoma a Selwyn (2004) que establece tres enfoques. El
primero refiere a una educacion sobre la ciudadania como la reflexion para el desarrollo de juicio
y autonomia moral; el segundo, como la educacioén por la ciudadania orientada a aprender los
valores civicos desde su ejercicio en la escuela y la sociedad; y finalmente la educacion para la
ciudadania que comprende la adquisicion de conocimientos y desarrollo de actitudes y valores
para participar activamente con responsabilidad en la construccion de sociedades democraticas.

Finalmente, en este apartado, el texto de Sanz, Serrano y Gonzélez (2020) mediante un
estudio exploratorio, analiza los antecedentes y proyecciones futuras de la educacion civica y
describe el rol docente. Si bien el texto no proporciona una distincion explicita entre los términos
de educacion ciudadana y formacion ciudadana, los autores plantean que la educacion ciudadana
se refiere al conjunto de practicas educativas y pedagogicas destinadas a inculcar a los estudiantes
los principios y valores fundamentales de la ciudadania, como el respeto, la participacion
democratica, la responsabilidad civica, entre otros. Ademas, ponen en consideracion replantear los
contenidos y politicas de formacion del profesorado con base a las necesidades de la sociedad

actual, para garantizar una educacion de calidad.

2.3 Formacion ciudadana en el curriculo universitario

Debido a que parte del interés de nuestra investigacion se centra en el curriculo
universitario, consideramos pertinente hacer las busquedas necesarias para identificar lo que se ha
investigado sobre ello en relacion con la formacion ciudadana. De esta manera, los textos que

conforman este apartado incluyen la investigacion de Chacon (2023), quien, a partir de los
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resultados de un proyecto de investigacion sobre la educacion para la vida ciudadana, presenta
parte de una estrategia curricular de formacion ciudadana elaborada con los elementos y
fundamentos necesarios para su implementacion.

Para el autor, una estrategia curricular efectiva debe comprender la naturaleza de la
formacion ciudadana y considerar la manera en que ésta se desarrollard en las dimensiones
curricular, investigativa y extensionista. A partir de los saberes sobre los componentes esenciales
de la ciudadania, se deben seleccionar los contenidos relevantes y las metodologias activas para
generar una estrategia e integrar de manera transversal estos contenidos en todas las asignaturas y
actividades educativas, considerando determinar la vinculacion del contenido de las disciplinas
con el contexto. Ademas, se deben establecer mecanismos de evaluacion continua para monitorear
el impacto de las estrategias curriculares en la formacion ciudadana y realizar los ajustes necesarios
(Chacoén, 2023).

Por su parte, Torres y Zanatta (2022), en una investigacion documental sistematica,
identificaron los criterios que han fundamentado los estudios sobre la formacién ciudadana en la
educacion superior en el periodo 2011-2020. Como resultado, las autoras destacan que los estudios
sobre formacion ciudadana se han desarrollado a partir de cuatro criterios: a) responsabilidad social
universitaria, b) ciudadania activa, ¢) educacion ética y d) competencias para la ciudadania.

Como parte de las discusiones, las autoras plantean que dentro de la educacion superior:

[...] cuando prevalecian curriculos tedricos e informativos que privilegiaban el
conocimiento sobre la practica, bajo la pretension de que al formar en conocimientos se
llegaria, por si solo, a un desempefio eficaz en el abordaje de problematicas laborales. Sin
embargo, los resultados de estos curriculos indicaban que se carecia de una formacion
disciplinar completa y que muchas carreras profesionales requerian una formacion no solo

teorica, sino también procedimental y técnica (Torres y Zantta, p. 8)

Por lo anterior, varias fueron las discusiones sobre el disefio curricular universitario y las
universidades comenzaron a replantear sus disefios curriculares, e incorporar la parte practica en
sus programas, ya que la preocupacion no era formar para atender el campo laboral sino que la
mirada giraba en torno a una formacidn universitaria que contribuye a la convivencia con el otro,

por lo que el disefio curricular comenzo a enfocarse hacia una formacién integral que prepara al
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estudiante para el campo profesional pero también para una convivencia adecuada a partir de una
formacion ciudadana.

Otro texto considerado es el de Michelle y Yu (2022). A partir de una investigacion
cualitativa sobre la percepcion de la ciudadania y la identidad de los estudiantes universitarios, se
analiza como los discursos sociales influyen en la formacion de la identidad ciudadana de los
estudiantes. Como parte de los resultados, los autores destacan que los movimientos sociales y la
diferenciacion ideoldgica son mecanismos necesarios en los planes de estudio universitarios para
desarrollar habilidades analiticas y de ciudadania intercultural.

Ademas de lo anterior, se debe incluir el compromiso civico y la perspectiva global
universitarios en el desarrollo curricular, ya que podria permitir a los estudiantes universitarios
adquirir conciencia critica cultural y la capacidad de comunicarse en comunidades transnacionales
en un mundo globalizado e internacionalizado.

Sanchez y Silva (2022), desde un estudio sobre formacion ciudadana en universidades de
alto desarrollo académico, utilizan un instrumento de encuestas para comprender como los
estudiantes perciben la formacién ciudadana en sus instituciones. Los resultados de la
investigacion resaltan la importancia de la formacion ciudadana en universidades de alto desarrollo
académico y mencionan que se encontraron diferencias significativas en el interés por practicas
ciudadanas entre estudiantes de diferentes carreras dependiendo de su disciplina.

A partir del analisis de los resultados, los autores destacan la importancia de incluir la
formacion ciudadana en el curriculum universitario como una manera de promover el desarrollo
de habilidades civicas, éticas y sociales en los estudiantes. Enfatizan la necesidad de una educacion
que vaya mas alla de la adquisicion de conocimientos académicos y que se centre en preparar a los
estudiantes para ser ciudadanos activos y comprometidos con la sociedad (Sanchez y Silva, 2022).
Cabe destacar que los autores consideran que un enfoque interdisciplinario, una inclusion de
experiencias practicas y un especial énfasis en la diversidad y en la inclusion son caracteristicas
importantes para el curriculo universitario.

Por otra parte, Villa y Herrefo (2021), con una metodologia mixta, desarrollan un taller
sobre la formacion de competencias ciudadanas en una institucion de educacion superior. Para los
autores, las competencias ciudadanas son habilidades y conocimientos que permiten a los
individuos participar de manera activa y responsable en la sociedad, y consideran que algunas

competencias clave son: la capacidad de andlisis y sintesis, el pensamiento critico, la autocritica,
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el apoyo en la toma de decisiones, la comunicacion verbal y escrita y el manejo del trabajo en
equipo. En cuanto al curriculo, los autores enfatizan que las instituciones educativas y el disefio
curricular presentan limitaciones en cuanto a la integracion de tematicas relacionadas con la
realidad social. Destacan que hacen falta vinculos temadticos entre las asignaturas y que la
estructura actual limita las areas de conocimiento y aleja las posibilidades de integracion de las
disciplinas. En este sentido, los autores sugieren la necesidad de que las instituciones educativas
revisen y ajusten sus curriculos para promover la formacién de profesionales capaces de trabajar
en equipos interdisciplinarios y de interactuar directamente con la comunidad (Villa y Herrefio,
2021).

De esta misma manera, Gonzéalez Puentes (2021) analiza las posibilidades y dificultades
que se han presentado en las IES para educar en la ciudadania. Como parte de las principales
dificultades menciona: las concepciones limitadas sobre ciudadania, el desconocimiento de
derechos y mecanismos de participacion, la falta de formacion del profesorado y la falta de
valoracion del tema por parte de los estudiantes. En cuanto a las posibilidades, el autor apunta a la
necesidad de promover una educacién para la ciudadania que vaya mas alla de la teoria, por lo que
promover la discusion y reflexion, fomentar una concepcion activa de ciudadania, y enfocarse en
una formacion ciudadana experiencial, son tareas urgentes para la de educacion superior.

El mismo autor considera que los curriculos universitarios suelen hacer muy poca
referencia a la educacion ciudadana debido a que, cuando se aborda, se queda en el plano de las
buenas intenciones o se considera responsabilidad de asignaturas especificas o actividades
complementarias. Por ello, destaca la importancia de que haya consistencia entre el curriculo, lo
explicito de los documentos oficiales y el curriculo implicito en las acciones de la universidad. Por
lo tanto, es urgente y fundamental revisar y modificar los curriculos universitarios para integrar de
manera mas efectiva la educacion en la ciudadania.

En otro tenor, Barba, Gutiérrez, Moreno y Orostegui (2020), a partir de los resultados de
entrevistas semi estructuradas a directivos de universidades y grupos de discusion con estudiantes,
buscaron comprender los mecanismos que estructuran las subjetividades y las identidades de
género de los estudiantes, asi como los enfoques tedricos que fundamentan la formacion ciudadana
en las instituciones educativas. Los autores sefialan la importancia de incorporar la perspectiva de
género en la formacion ciudadana para promover la igualdad de género, el respeto a la diversidad

y la inclusion de todas las identidades en la sociedad. Para los autores, el curriculo para la
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formacion ciudadana debe ser multicultural, ya que aborda el estudio de grupos religiosos y
culturales, asi como de minorias étnicas, raciales, sociales y de género.

Finalmente, en este apartado se analiz6 el texto de Calvo (2020), mismo que tiene por
objetivo presentar el aprendizaje-servicio como un método de ensefianza que promueve la
formacion ciudadana y profesional responsable, especificamente en el contexto de la universidad.
Para el autor, esta estrategia es importante debido a que “se privilegian tanto los objetivos de
aprendizaje como el servicio a la comunidad. Ambos son protagonistas del proceso formativo de
los participantes, fomentando el uso de conocimientos, habilidades, actitudes y valores con la
finalidad de aportar a la comunidad” (Calvo, 2020, p.79). Es por ello que se enfatiza en un curriculo
universitario orientado al aprendizaje servicio y la responsabilidad social universitaria, para
promover la integracion de la teoria con la practica y un enfoque en la formacion ciudadana y

profesional responsable.

¢) Comentarios de cierre sobre la dimension

La bibliografia analizada destaca la importancia de los programas universitarios para
fomentar la formacion de ciudadanos activos y comprometidos. A pesar de que se han logrado
avances, todavia es necesario realizar esfuerzos sistematicos e intencionales para integrar la
formacion ciudadana en todos los aspectos de la educacion superior. Al abordar los desafios y
aprovechar las oportunidades identificadas en esta investigacion, las universidades pueden
desempefiar un papel vital en la preparacion de los estudiantes para que se conviertan en
ciudadanos responsables e informados.

A partir de los textos analizados, se identificd que las investigaciones han ahondado en el
papel fundamental que desempefian los planes de estudio universitarios en la formacion de
ciudadanos. Se identificaron varios hallazgos clave y areas de mejora. Principalmente, se plantea
un curriculo integral en el que se debe integrar la formacion ciudadana en todas las disciplinas y
no limitarse a cursos especificos, para ello se considera que se requiere de un enfoque
interdisciplinario que fomente el pensamiento critico, la resolucion de problemas y la participacion
comunitaria.

Si bien se han logrado avances, todavia queda mucho por hacer para integrar plenamente
la formacion ciudadana en los programas universitarios. Los autores coinciden en que hace falta

realizar mas investigaciones para comprender el impacto de los diferentes enfoques de la
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formacion ciudadana e identificar las mejores practicas y trabajar en la capacitacion continua al
profesorado para dotarlo de las habilidades y conocimientos necesarios para ensefar la formacion
ciudadana. También consideran que es necesario fomentar la colaboracidon entre universidades,
organizaciones comunitarias y agencias gubernamentales para promover el compromiso civico.
En esencia, a partir de la revision de la produccion de conocimiento se identifica que los
diferentes investigadores coinciden en la necesidad de adoptar un enfoque mas holistico e
intencional para la formacion de ciudadanos en la educacion superior. Al abordar los desafios y
aprovechar las oportunidades, las universidades pueden desempeiar un papel vital en la formacion

de futuras generaciones de ciudadanos comprometidos y responsables.

2.4 Docentes universitarios para la formacion ciudadana (FC)

Los textos que conforman este bloque permiten identificar dos tendencias dentro de la
investigacion educativa sobre el tema. La primera se refiere a los estudios centrados en la
formacion docente para la educacion ciudadana; la segunda, a los trabajos que analizan la practica

docente relacionada con este ambito.

2.4.1 Formacion docente para la FC

Como se observa en los apartados anteriores, la formacion docente es uno de los elementos
que comienzan a surgir dentro de la investigacion educativa relacionada al tema. En este sentido,
Diaz, Gallardo y Velarde (2023) presentan los resultados de una revision documental de la
produccion académica en el periodo 2016-2022, con el objetivo de conocer lo que actualmente se
produce respecto a la formacién docente en competencias ciudadanas globales. Los principales
hallazgos se dividieron en tres dimensiones: 1) Nociones sobre las competencias ciudadanas, que
se integran por nuevas iniciativas que “abarcan la multiculturalidad, la igualdad, los derechos de
mujeres, nifios y personas con discapacidades, la discriminacién por raza, clase y género, la
migracion, entre los principales” (p.12). El segundo hallazgo gira en torno a los principales autores
sobre el tema y la tercera refiere a las multiples tematicas relacionadas a las necesidades sociales
y que se integran a la formacion ciudadana.

En cuanto a la formacion docente, los autores consideran fundamental preparar a los futuros

profesores desde las competencias ciudadanas globales, por lo que es necesario implementar
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diversas estrategias innovadoras que promuevan la inclusion o redisefio de cursos que permita que
los docentes desarrollen las competencias didacticas necesarias para contribuir a la formacion
ciudadana, desde el abordaje de temas globales y transculturales

Otro de los textos retomados es el de Toledo (2022) quien se basa en la teoria fundamentada
para demostrar la complejidad del conocimiento curricular en la formacion universitaria docente,
desde una perspectiva critica y analitica. El estudio se compone de dos fases: una es el
reconocimiento del curriculum en el contexto universitario; y la segunda es sobre su significado
para la accion formativa, asi como las connotaciones del curriculum en la formacion docente a
nivel universitario. De acuerdo con la investigacion presentada, los principales hallazgos y
conclusiones refieren a que la universidad debe liderar el debate curricular, reconociendo la
importancia del analisis critico y reflexivo. Otro de los hallazgos es que los docentes universitarios
deben de estar familiarizados con el curriculo y sus implicaciones, asumiendo la responsabilidad
en la formacién de los estudiantes, asi como acercarse al analisis de innovacion curricular para
impulsar futuras redefiniciones de curriculum a través del reconocimiento de su importancia y
formacion.

A su vez, Pérez-Rodriguez, de-Alba-Fernandez y Navarro-Medina (2021) realizaron un
estudio que sigue un disefio pre-test y post-test con el objetivo de identificar las progresiones y los
obstaculos en las practicas sobre los contenidos de educacion para la ciudadania. Como parte de
las conclusiones, se distingue que el profesorado universitario presenta algunas dificultades para
introducir contenidos sobre educacién ciudadana, sobre todo aquellos que tienen mayor
experiencia docente, por lo que los autores consideran necesario implementar estrategias en la
formacion del docente, basadas en investigacion personal y la reflexion sobre su propia practica
para favorecer un tratamiento transversal de la educacion para la ciudadania en la ensefianza
universitaria (Pérez-Rodriguez, de-Alba-Ferndndez y Navarro-Medina, 2021).

Por su parte, Lobaton, Precht, Mufioz y Villalobos (2020) presentan una investigacion cuyo
proposito fue examinar las racionalidades en el discurso de formacion ciudadana en estudiantes de
pedagogia. Para ello se utilizaron dos técnicas complementarias: el analisis documental y los
grupos de discusion. Los autores consideran que este tipo de estudios son fundamentales para
mejorar la calidad de los programas de formacion docente y realizar los ajustes curriculares que

fortalezcan la preparacion de los futuros docentes en este aspecto.
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Los resultados del estudio se organizaron en tres ejes principales: a) la revision documental,
que permiti6 identificar que las nociones de educacion ciudadana o formacioén ciudadana no
aparecen explicitamente en los programas institucionales de formacion docente pero que existen
elementos que permiten asociarlos a los perfiles de egreso; b) respecto a las significacion de la
formacion ciudadana por parte de los estudiantes, se concluyd que esta se relaciona con los
aspectos €ticos y sociales, principalmente omitiendo la dimension ético-politica; y c) la percepcion
de los estudiantes sobre su proceso de aprendizaje en relacion con la formacion ciudadana, que
destaca la importancia de comprender las diferentes perspectivas y enfoques sobre ciudadania y la
necesidad de promover estrategias educativas que fomenten la formacion ciudadana.

Otro texto retomado es el de Trivifio y Chaves (2020) reflexionan sobre la necesidad de
formar a los futuros docentes en competencias interculturales, ética colaborativa y reflexion critica
para promover una ciudadania global comprometida con la diversidad y la igualdad. Asimismo,
plantean la importancia de una formacién especifica en educacion ciudadana para el profesorado,
destacando, ademads, la necesidad de actualizar sus enfoques y participar en actividades de
formacion permanente. Los autores hablan sobre una nueva tendencia en educacion: la ciudadania
global. Sin embargo, se cuestionan en como promoverla si el propio profesorado no ha recibido

formacion alguna sobre el tema. Aunado a lo anterior, sefialan que:

La educacion para la ciudadania en la que podriamos formar al profesorado [...] pasa
fundamentalmente por tres enunciados: atrévete a sospechar, atrévete a saber y atrévete a
solventar. Independientemente, del adjetivo que atribuyamos a la educacion para la
ciudadania (global, local, glocal, cosmopolita, planetaria, multicultural, etc.); la cuestion
es que el profesorado en formacion inicial [se] asumen que son criticos/as porque opinan.

Es aqui donde la relevancia del concepto pensamiento critico se desvirtia (p.91)

Es decir, los autores consideran que el profesorado, a veces, carece de las competencias y
habilidades que se necesita formar, entre otras cosas, porque no han recibido una preparacion
adecuada.

Por su parte, Garrado y Jiménez (2020) presentan un articulo en el cual, a partir de
entrevistas, cuestionarios y observaciones, presentaron un modelo de formacion ciudadana en la

formacion inicial docente. Los aspectos clave de este modelo son: enfoque en la vida politica activa
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y critica, relacion con los actores de la institucion escolar, integracion en tema controversiales y
fomento del pensamiento critico. Estos aspectos buscan fortalecer la preparacion de los profesores
en formacion para abordar la ensefianza de la ciudadania de manera integral y significativa en
diversos contextos educativos. Dado los resultados de la evaluacion del modelo, Garrado y
Jiménez (2020) consideran que una clave para el fomento de la formaciéon ciudadana en los
espacios educativos es “que involucren a los distintos actores de la comunidad educativa y
permitan socializar sus propios logros y debilidades para el desarrollo de una cultura democratica
en su propio contexto” (p.364).

Por ultimo, la investigacion de Lobaton (2020) compara diferentes modelos de
competencia en formacion politica para la educacion ciudadana, con el fin de identificar sus
supuestos, rasgos distintivos y contribuciones para la formacion inicial docente. Como parte de los
hallazgos, considera algunos alcances que buscan mejorar la preparacion de los docentes para
ensefiar la educacion ciudadana de manera efectiva y promover la formacion de ciudadanos
activos. Las implicaciones incluyen la necesidad de desarrollar competencias especificas sobre los
conceptos, teorias y modelos relacionados, disefiar asignaturas especificas sobre el tema, articular
el ambito del saber con el ambito de la competencia didactica y potenciar la capacidad reflexiva

del futuro profesor.

2.4.2 Practicas de docentes universitarios para la FC

En este apartado se presentan las investigaciones sobre la practica docente para la
formacion y educacion ciudadana. El texto de Jasso, Villardn y Rodriguez (2022) presenta un
estudio sobre la percepcion de los estudiantes de educacion superior sobre la practica docente y su
grado de ciudadania. En este trabajo se aplicod un cuestionario a 106 estudiantes de una universidad
autonoma. En general, los resultados permitieron identificar buenas practicas de ciudadania en la
practica docente, destacando que los docentes de educacion superior “al crear y recrear su practica
desde un pensamiento critico, influyen directamente en la conformacion de estudiantes ciudadanos
que participan democraticamente y ejercen liderazgos en los grupos a los que pertenecen” (Jasso,
Villaran y Rodriguez, 2022, p.21).

Asimismo, se identificaron areas de oportunidad en relacién con la docencia y la

investigacion en formacion ciudadana; sobre todo, en las necesidades de habilidades y estrategias
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pedagogicas, principios de formacion docente y elementos para la reestructuracion curricular que
retome la formacion ciudadana en la educacion superior.

Otros de los estudios es el de Astaiza-Martinez, Castillo-Bohdorquez, Rojas-Ledn,
Mazorco-Salas y Prieto-Cruz (2020) en el cual, con la intencidon de conocer las concepciones de
ciudadania en estudiantes y docentes universitarios, aplicé un cuestionario abierto y se llevaron a
cabo grupos focales para la recopilacion de la informacion. Los informantes estuvieron
conformados por 210 estudiantes, 5 docentes y 6 monitores del curso. El enfoque metodologico
utilizado fue el de la teoria fundamentada. El objetivo, ademas de comprender las nociones de
ciudadania de los participantes, fue el de desarrollar estrategias que promuevan la formacion
ciudadana en las dindmicas de las aulas y la practica docente. El estudio resalta la importancia de
la practica docente en la formacion ciudadana y, aunque no se habla de estrategias concretas,
menciona algunas caracteristicas que €stas deben incluir, las cuales son: propiciar espacios de
reflexion que permitan la co-construccidon de conocimientos y promocion del pensamiento critico,
fomentar la toma de decisiones sobre asuntos sociales, cultivar actitudes de compromiso y

responsabilidad e incentivar la apertura y el respeto por la diversidad.

2.5 Formacion para la ciudadania global

Las consecuencias que trajo la pandemia al campo educativo y las interacciones mediadas
por la tecnologia han generado cambios profundos en la cultura, la sociedad y la educacion,
creando nuevas oportunidades y desafios, como el de ser ciudadanos en entornos digitales. Es por
eso que la ciudadania digital es importante, pues implica el reconocimiento de derechos y deberes
en el entorno digital, asi como la adopcidn de practicas éticas y responsables en linea.

Como parte de los trabajos que abonan a estas ideas se encuentra el articulo de Crovi (2023)
quien, en una discusion documental critica, busca identificar y conocer las practicas actuales que
contribuyen a la formacion digital universitaria y comprender como la digitalizacion estd
impactando en la comunicaciéon educativa. Para el autor es importante comprender como la
digitalizacion estd impactando en la educacion superior en un contexto postpandémico, para
promover una comunicacion educativa digital que sea reflexiva, significativa y capaz de adaptarse
a las nuevas dinamicas espaciotemporales y tecnoldgicas.

Asimismo, se enfatiza la necesidad de una ciudadania digital, comprendida como la

capacidad de los individuos para desenvolverse de manera responsable, critica y activa en el
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entorno digital. Lo anterior implica no s6lo tener habilidades técnicas para utilizar la tecnologia,
sino también comprender la importancia de la ética, la seguridad y la participacion civica en linea
(Crovi, 2023).

Asimismo, reconociendo la importancia de una formacioén en la ciudadania digital, el texto
de Trujillo (2022) analiza el nivel de conocimiento y conciencia que tienen las personas sobre la
ciudadania digital, a partir de un estudio indagatorio sobre cuanto conocen las personas acerca del

tema. Los resultados del estudio permitieron evidenciar que:

las personas ven la ciudadania digital como algo relacionado con emplear recursos de la
web y capacitarse en herramientas, sin tener en cuenta compromisos y responsabilidades
que implica la interaccion con los demads, es decir, la tecnologia se asume como algo
instrumental y no se lleva a otras esferas como pueden ser la ética, la cultura, las otras

dimensiones que trae consigo la ciudadania (Trujillo, 2022, p.20).

Lo anterior evidencia un notable desconocimiento sobre los derechos y deberes propios de
la ciudadania digital, aunque las personas si manifiestan conciencia de la necesidad de cuidar sus
practicas en entornos en linea. Este panorama revela una preparacion insuficiente para ejercer
plenamente como ciudadanos digitales; sin embargo, el autor sefala que dicha falta de formacion
no recae unicamente en los docentes y en las instituciones educativas, sino que constituye una
responsabilidad compartida por toda la sociedad.

Por su parte, Rolando y Angulo (2022), a partir de una revision sistematica de la literatura
sobre las investigaciones cientificas relacionadas con la ciudadania digital en la region
iberoamericana, con un enfoque particular en los procesos educativos, realizaron un metaanalisis
para identificar las tendencias, necesidades y 4reas de mejora en este campo. En resumen, los
resultados del estudio mencionan que el tema de ciudadania digital se asocia principalmente con
el campo educativo. Los autores mencionan que la poblacion mas estudiada son los estudiantes.
También encontraron que existe la necesidad de desarrollar mas investigacion sobre la ciudadania
digital en diferentes areas para integrar las diversas disciplinas en ecosistemas digitales amigables.
Ademas, se planted la necesidad de una educacion digital enfocada en reforzar los programas
educativos de alfabetizacion digital hacia la empleabilidad, ciudadania participativa y habilidades

digitales.
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Otra investigacion es la de Gomez y Yafiez (2022) quienes analizan la importancia de la
formacion en competencias digitales y competencias digitales docentes en el ambito educativo.
Para ello emplearon cuestionarios Likert sobre una muestra de estudiantes de dos facultades de
educacion. De acuerdo con los resultados del estudio, se observd que el uso de materiales digitales
tuvo un impacto positivo en el aprendizaje, siempre que la implementacion sea adecuada, para lo
cual la formacion docente en competencias digitales es elemento clave dentro del proceso
educativo. En el trabajo de Gomez y Yafiez (2022) también se destaca la relevancia de integrar
adecuadamente las tecnologias en el curriculo educativo para reducir las brechas digitales y de
género, y se enfatiza en la necesidad de desarrollar programas que faciliten el acceso a recursos
tecnologicos en todos los niveles educativos

Abonando a la discusién, Fernandez-Prados y Lozano-Diaz (2021) presentan una
investigacion basada en una muestra incidental de 605 estudiantes de universidad. Los
investigadores utilizaron cuestionarios para explorar la relacion entre el ciberactivismo y el uso
del internet. Ademas, pretenden identificar posibles brechas digitales en la formacidn universitaria
y proponer metodologias que ayuden a superarlas. Los resultados del estudio sobre el
ciberactivismo entre los estudiantes universitarios permiten observar las vias de acceso mas
comunes para los estudiantes, el tiempo que disponen y sus usos principales. Por otro lado, en
cuanto a las brechas digitales, los autores mencionan que predomina el uso ludico del internet mas
que una participacion activa en la sociedad digital; que existe una falta de involucramiento en
acciones sociales y politicas en los ambientes virtuales y la necesidad de promover estrategias
educativas que fomenten una ciudadania digital (Fernandez-Prados y Lozano-Diaz, 2021).

Por ello, los autores sefialan que, para el desarrollo de la educacion para la ciudadania

digital es necesario:

empoderar al alumnado mediante el aprendizaje y la participacion activa en la sociedad
digital para ejercer y defender sus derechos y obligaciones, asi como promover y proteger
los derechos humanos. Por otra parte, puede resultar estimulante, desde un punto de vista
educativo, motivar futuros trabajos que alienten o propongan metodologias y programas
que precisamente ayuden a superar esa brecha digital democratica en la formacion

universitaria (Fernandez-Prados y Lozano-Diaz, 2021, p.131).
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De esta manera, el reto de la ciudadania digital en la educacion superior radica en promover
una formacion que empodere a los estudiantes para participar de manera activa en la sociedad
digital, ejerciendo y defendiendo sus derechos y obligaciones en linea.

Por otro lado, la investigacion de Baltazar, Sdmano, Martinez y Gardufio (2021), centrada
en explorar y comprender la ciudadania digital en alumnos de licenciatura durante la pandemia del
COVID-19, identifica algunos de los retos educativos para formar una ciudadania digital. Parte de
los retos incluyen el dominio de las tecnologias, el desarrollo de habilidades técnicas, pero también
requiere de una participacion activa y critica, con conciencia global, que permita adaptarse a
situaciones emergentes, como lo fue la pandemia.

En este sentido, el impacto del cambio de un contexto presencial a uno virtual en la
conciencia local y global se reflejé en varios aspectos. Principalmente se reconocié la relevancia
del uso del internet para las actividades cotidianas de los estudiantes, siendo fundamental para
cumplir con sus obligaciones académicas y gestionar sus redes sociales. También se identifico que
la mayoria de los alumnos carecian de equipos de computacion propios, razéon por la cual
dependian, en gran medida, de los dispositivos moviles para realizar sus tareas académicas. Esta
situacion resultod poco practica y limitd el acceso a software especializado. Ademas, se destaca que
las universidades implementan herramientas digitales para optimizar los recursos disponibles,
buscando facilitar los procesos de aprendizaje en los entornos virtuales (Baltazar, Samano,

Martinez y Gardufio, 2021).

2.6 Comentarios de cierre del capitulo

A partir de la revision y andlisis de la produccion del conocimiento, logramos identificar
cinco dimensiones en las cuales consideramos que se concentra dicha produccion. Cabe sefialar
que gran parte de las metodologias empleadas fueron ensayos criticos, revision y analisis
documental y presentacion de proyectos de investigacion. Ademas, la mayor parte de la produccion
se concentra en el afio 2022. A continuacidn, presentamos las conclusiones y comentarios de cierre
por dimension, a partir de los cuales nos hemos planteado nuevas interrogantes.

Sobre la primera dimension Panorama de la educacion superior y formacion ciudadana,
los autores coinciden en que las IES desempefian un papel determinante en la formacion de
ciudadanos comprometidos con el desarrollo social y la construccion de sociedades mas justas,

equitativas y democraticas. Si bien las universidades pueden perpetuar estructuras de poder
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existentes, también tienen el potencial de desafiarlas. Se destaca la necesidad de una
transformacion profunda de los modelos educativos tradicionales hacia enfoques holisticos que
prioricen el pensamiento critico, la interdisciplinariedad, la interculturalidad y la vinculacion con
la comunidad. No obstante, persisten barreras institucionales que obstaculizan estos esfuerzos, asi
como tareas pendientes: identificar practicas educativas efectivas, explorar el potencial de las
tecnologias digitales, formar docentes en pedagogias innovadoras y evaluar reformas curriculares
orientadas a la formacion ciudadana.

Sobre la segunda dimension Aproximaciones a educacion ciudadana vs. formacion
ciudadana, observamos que algunos autores utilizan ambas nociones de manera indistinta, sin
precisiones claras. La “educacion ciudadana™ se asocia principalmente con la transmision de
conocimientos y valores civicos, mientras que la “formacion ciudadana” implica un proceso mas
profundo de construccion de identidad critica, participacion activa y justicia social. Existe una
diversidad de conceptualizaciones que dificulta una definicion unica. Como vacio relevante, se
identifica una escasez de estudios comparativos en contextos no occidentales, asi como la
necesidad de fortalecer la colaboracidn entre investigadores, educadores y actores sociales.

Sobre la tercera dimensidn Formacion ciudadana en el curriculo universitario, se
evidencia una creciente demanda por fortalecer la formacién docente en competencias ciudadanas
globales. Si bien se reconocen los desafios docentes, se proponen estrategias innovadoras como la
investigacion-accion. Es imperativo transformar los curriculos de formacion docente para integrar
explicitamente la formacidon ciudadana como eje transversal, superando enfoques nacionalistas y
eurocéntricos, y promoviendo la vinculacion con la sociedad y la integracion de género, derechos
humanos e interculturalidad.

Sobre la cuarta dimension Docentes universitarios para la formacion ciudadana, la
mayoria de las investigaciones se centran en la formacion docente mas que en la practica docente
concreta. Existe un vacio en la preparacion de futuros docentes, pues el tema estd poco integrado
en los programas de estudio. Ademas, muchos docentes no consideran la formacion ciudadana
como parte de sus responsabilidades ni tienen una idea clara de lo que significa ser ciudadano.
Esto sefiala la necesidad de ampliar investigaciones enfocadas en practicas pedagogicas reales y
en competencias didacticas especificas.

Sobre la quinta dimension, formacion para la ciudadania global, los estudios revelan un

desconocimiento generalizado sobre derechos, deberes y responsabilidades en el entorno digital,
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asociandolo errdneamente solo al uso técnico de herramientas. La formacion en ciudadania digital
debe abarcar ética, seguridad, participacion civica y resoluciéon de problemas. Se requiere
colaboracion entre educadores, instituciones, gobiernos y sociedad civil, asi como abordar
desigualdades digitales, promover formacion docente en competencias digitales y desarrollar
curriculos que fomenten el pensamiento critico y el ejercicio responsable.

En conjunto, las cinco dimensiones analizadas convergen en la necesidad de transitar desde
modelos educativos tradicionales hacia enfoques criticos, complejos y situados. La formacion
ciudadana en educacion superior no puede reducirse a la transmision de contenidos civicos, sino
que debe articular el curriculo, la practica docente, la vinculacion con la comunidad y las
competencias digitales en un marco de justicia social y democracia. Los vacios identificados como
la escasez de estudios comparativos, predominio de contextos occidentales, falta de integracion
curricular, resistencia docente, y brechas en ciudadania digital, constituyen lineas prioritarias para
futuras investigaciones. Queda abierta la pregunta: ;como podemos disefar experiencias
educativas que realmente transformen las practicas institucionales y docentes para formar

ciudadanos criticos y comprometidos?
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Capitulo 3. Marco referencial de politicas educativas sobre la formacion ciudadana en
educacion superior

A lo largo de los ultimos 30 afios diversos organismos mundiales, como la ONU, a través
de la UNESCO, han propuesto lineas de accion sobre temas emergentes y problemas de escalas
global, en beneficio del desarrollo social. Estas directrices son posteriormente retomadas y
reinterpretadas por instituciones nacionales, que las incorporan en el disefio de politicas publicas.
En paralelo, las transformaciones politicas, econdmicas, sociales y culturales recientes han
colocado el tema de la ciudadania en el centro del debate ptblico, generando discusiones amplias
sobre su definicidon y sobre los elementos que deberian caracterizar la formacion ciudadana.

Bajo esta perspectiva, el presente apartado busca examinar los enfoques y estrategias que
la politica educativa ha adoptado respecto a la formacion ciudadana. Para ello, se analizaron
documentos provenientes de organismos internacionales y nacionales vinculados con la tematica.
Asimismo, se incorporaron los documentos institucionales de las dos universidades donde se
desarroll6 el estudio, a fin de construir un marco referencial que permita situar y comprender las
condiciones institucionales en el que operan las IES, sin que ello implique establecer

comparaciones entre ellas.

3.1 El discurso de las politicas educativas internacionales sobre formacion ciudadana

En el marco de la politica educativa internacional identificamos informes y documentos,
principalmente de la UNESCO, asociados a una ciudadania emergente global para el desarrollo de
las sociedades. Ademas, se localizaron textos relacionados al curriculum y la formacién docente.

La UNESCO, en 2015, present6 una publicacion titulada “Educacion para la ciudadania
mundial: Temas y objetivos de aprendizaje”, resultado de un extenso proceso de indagacion y
consulta con especialistas provenientes de diversas regiones del mundo. Este documento integra
aportes de publicaciones previas del propio organismo y recoge las conclusiones generadas en tres
reuniones internacionales organizadas por la UNESCO en torno a la educacion para la ciudadania
mundial. Se reconoce como uno de los primeros intentos sistemdaticos por definir con mayor
claridad los fundamentos conceptuales de esta perspectiva educativa y por ofrecer directrices para
el disefio de politicas y programas en la materia. El texto se asume como una guia que puede ser
adaptada a los distintos contextos, nacionales y locales, ofreciendo temas y objetivos de

aprendizaje para la educacion de la ciudadania mundial.
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En los documentos mencionados, se considera que la ciudadania mundial es “un sentido de
pertenencia a una comunidad mas amplia y a una humanidad comun y que hace hincapié en la
interdependencia politica, econdémica, social y cultural y en las interconexiones entre los niveles
local, nacional y mundial” (UNESCO, 2015, p.14). En el mismo texto se expresa que este tipo de
ciudadania se comprende por tres dimensiones conceptuales basicas, las cuales son: cognitivo,
socioemocional, conductual, mismas que podrian constituir la base para la definicion de metas,
objetivos y competencias de la educacion para la ciudadania mundial. La primera se refiere a la
adquisicion de conocimientos, al pensamiento critico en cuestiones de caracter local hasta global,
las interrelaciones e interdependencia entre grupos sociales y naciones; la segunda se constituye
por el sentido de pertenencia a una humanidad comun y la conciencia de las caracteristicas que
comparten, el respeto de las diferencias y diversidad; mientras que la tercera, es la accion eficaz y
responsable en escalas local, nacional y mundial para un mundo més pacifico y sostenible
(UNESCO, 2015).

De acuerdo con la guia (UNESCO, 2015), uno de los grandes propositos de la educacion
para la ciudadania mundial, es ser un factor de transformacion a través de los conocimientos,
habilidades, valores y actitudes que los sujetos requieren para contribuir a un mundo mas inclusivo,
justo y pacifico. Este tipo de educacidon se caracteriza por utilizar diversos conceptos y
metodologias que ya son aplicados en otros ambitos de la formacion como: derechos humanos,
paz, desarrollo sostenible, etc. Se plantea como una educacion a lo largo de la vida, es decir, desde
la infancia hasta la vida adulta, que no solo atraviesa los sistemas de educacion formal, ya que es
esencial la relacion con el contexto donde se desarrollan los sujetos.

El Informe “La Formacion Inicial Docente en Educacion para la Ciudadania en América
latina. Analisis comparativo de seis casos nacionales”, da cuenta de un estudio impulsado por la
Estrategia Regional sobre Politicas Docentes de OREALC-UNESCO sobre la formacion inicial
docente en educacion para la ciudadania en América Latina, mismo que tiene como propdsito
examinar la presencia de la educacion ciudadana en el curriculum de la formacion de docentes de
seis paises de la region: Argentina, Chile, Colombia, Guatemala, México y Perd. En atencion a las
transformaciones sociales, se menciona que el concepto tradicional de ciudadania se ha

transformado y ampliado en el debate tedrico y politico. Las sociedades Latinoamericanas se:
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[...] enfrentan el desafio de formar una ciudadania democritica que promueva una
participacion activa y responsable en términos civiles, sociales y politicos, que conjugue la
importancia de la universalidad de los derechos con el compromiso comunitario y ético
que necesitan los sistemas democraticos circunscritos a los limites del estado, y que se

fundamenta en un compromiso identitario de las comunidades de pertenencia, pero al

mismo tiempo respetuoso de la diversidad que los caracteriza (UNESCO, 2017, p.14).

Con base en lo anterior, la UNESCO refiere a un tipo de ciudadania global (UNESCO,
2015) que se fundamenta en la promocion y el respeto de los derechos humanos, y en la integracion
de cuatro dimensiones de la ciudadania: civica, politica, social y cultural; mismos que se traducen
como principios basicos para lograr una igualdad efectiva entre los ciudadanos de diversos
origenes étnicos o culturales. Para lograrlo, es necesaria la existencia de espacios educativos que
estimulen la participacion activa de los estudiantes en la toma de decisiones dentro y fuera del
aula. En este sentido, el informe (UNESCO, 2017) sefiala que la practica docente es un elemento
clave para desarrollar la formacion ciudadana de calidad y efectividad en el proceso educativo. No

obstante:

[...] se ha identificado que uno de los grandes problemas de la educacion ciudadana,
consiste en que los docentes no estan suficientemente preparados para desarrollar esta
tarea, ni han logrado incorporar el enfoque pedagogico que la educacion ciudadana para la

democracia requiere (p.16).

Este sefialamiento, revela problemas mas profundos que no pueden atribuirse inicamente
a la figura del profesorado. En primer lugar, la falta de preparacion no es un asunto individual,
sino una consecuencia de vacios sistémicos, y, en segundo lugar, los docentes se enfrentan a la
ausencia de lineamientos claros, recursos pertinentes y acompafiamiento institucional para traducir
el enfoque de ciudadania democratica en practicas concretas. Por lo que es indispensable reconocer
que la responsabilidad no recae exclusivamente en el profesorado, sino en un sistema educativo
que espera resultados democraticos sin haber construido las condiciones formativas,
institucionales y curriculares necesarias para que los docentes puedan desempenar este rol de

manera solida y deliberada.
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En relacion con el curriculum, el informe aborda los hallazgos de un anélisis comparativo
de los contenidos tematicos respecto a la ciudadania en los programas de formacion inicial docente
de los seis casos nacionales. En primer lugar, distinguen que los contenidos tematicos de las
oportunidades formativas de los docentes sobre la formacion ciudadana no son suficientemente
claros ni sistematizados; como segundo hallazgo, se observa que el énfasis de la formacion
ciudadana esta mas relacionada con la dimension de la convivencia qué con la dimension politica;
y, finalmente, como tercer hallazgo, se menciona la necesidad de evaluar las formas mas concretas
de conseguir que la formacién ciudadana se aborde en los programas formativos de los futuro
docentes, es decir, una formacion que incluya “los contenidos conceptuales de la ciudadania como
los aspectos didacticos y practicos de la ensefianza, de modo que el futuro docente adquiera no
solo los conocimientos necesarios, sino también las habilidades y actitudes requeridas para la
ensefanza efectiva” (UNESCO, 2017,p.6).

En otro aspecto,frente a los desafios y retos que enfrentan las comunidades, la UNESCO
presenta “La agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Una oportunidad para
América Latina y el Caribe” (UNESCO, 2018) como una vision ambiciosa del desarrollo
sostenible en sus dimensiones econdmica, social y ambiental. EI documento se comprende como
un plan de accion mundial a favor del desarrollo del bienestar de las personas y el planeta, a través
de 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) relacionados a temas emergentes de salud,
educacion, igualdad y dignidad humana. En el texto se reconoce la necesidad de formar sujetos
con una amplia gama de enfoques convergentes para los problemas a los que se enfrentan. En el
objetivo 4.7, precisa que los estudiantes deben considerarse como ciudadanos globales que
requieren conocimientos y competencias para construir futuros sostenibles en un mundo
interdependiente. Dentro del ODS, se ofrece un marco en torno al cual estructurar un aprendizaje
interdisciplinario basado en problemas y proyectos que permitan a los estudiantes desarrollar
capacidades para avanzar en todo el abanico de los objetivos.

En 2022 la UNESCO presenta el informe “Reimaginar juntos nuestros futuros: un nuevo
contrato social para la educacion” como resultado de una consulta mundial de dos afios sobre la
pregunta “qué papel puede desempefiar la educacion en la configuracion de nuestro mundo comiin
y nuestro futuro compartido de cara a 2050 y mas alla” (UNESCO, 2022, p.1). El informe se basa
en las visiones, principios, propuestas y contribuciones, sobre todo tipo de temas y preocupaciones

como punto de partida ante la necesidad de un nuevo contrato social para una educacion que
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permita construir un futuro pacifico, justo y sostenible. Ante los graves riesgos para el futuro de la
humanidad y del planeta, se considera urgente la tarea de reinventar la educacion para que permita
enfrentar los problemas y retos que compartimos actualmente en sociedad. En este sentido, se
consideran esenciales tres preguntas sobre la educacion del futuro: jhoy qué debemos seguir
haciendo?, ;qué debemos dejar de hacer? y ;jqué debemos reinventar completamente?

Dentro del mismo informe se presentan dos principios fundamentales para un nuevo
contrato social basado en los derechos humanos, los cuales son: garantizar el derecho a una
educacion de calidad a lo largo de la vida y reforzar la educacion como proyecto ptblico y bien
comun. Actualmente, la forma en que se organiza la educacion en el mundo no permite garantizar
sociedades pacificas, un planeta sano y un progreso compartido que beneficie a todos, por lo que
en el texto se expresan algunas propuestas para renovar la educacion: a) una pedagogia organizada
en relacion con los principios de cooperacion, colaboracion y solidaridad; b) planes de estudio
enfatizados en el aprendizaje ecoldgico, intercultural e interdisciplinario que contribuya al saber;
c) el trabajo docente caracterizado por la colaboracion y la investigacion; d) las escuelas como
escenarios que promuevan la inclusion, la equidad y el bienestar individual y colectivo; y e)
ampliar las oportunidades educativas que tienen lugar a lo largo de la vida y en diferentes espacios
culturales y sociales (UNESCO, 2022).

En este sentido, una de las preocupaciones relacionadas con la formacion ciudadana es el
retroceso democratico y la creciente polarizacion. Debido a la globalizacion, el mundo parece estar
cada vez mas dividido y polarizado, lo que ha provocado que instituciones democraticas estén en
peligro y sean cuestionadas por quienes consideran que la democracia no ha cumplido sus
promesas, “la ruptura del discurso civico y las crecientes violaciones de la libertad de expresion
tienen consecuencias importantes en una educacion basada en los derechos humanos, la ciudadania
y la participacion civica a nivel local, nacional y mundial” (UNESCO, 2022, p.41). Frente a este
panorama, la educacion adquiere un papel estratégico para fortalecer y salvaguardar una
ciudadania democratica mediante la creacion de espacios deliberativos, asi como a través de
procesos que promuevan la participacion y la colaboracion entre las y los sujetos.

Por ultimo, retomamos el Informe de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ONU, 2023),
el cual tiene por objetivo proporcionar una evaluacion detallada del progreso hacia la consecucion
de los ODS a nivel global. Ademas, busca identificar los desafios existentes y las oportunidades

para acelerar el avance hacia un futuro sostenible y equitativo. Este informe también destaca la
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importancia de tomar medidas aceleradas, sostenidas y transformadoras a nivel nacional e
internacional.

De acuerdo con el estado actual de los ODS a nivel global, muestra que mas de la mitad
del mundo estd quedando rezagado. Se destaca que mas del 50% de las metas tiene avances
endebles e insuficientes y que, aproximadamente, el 30% estan estancadas o retrocediendo (ONU,
2023); esto incluye metas fundamentalmente relacionadas con la pobreza, el hambre y el cambio
climatico. El informe también es un llamado a la accidn, instando a los jefes y jefas de estado, y
de gobierno, a comprometerse con medidas aceleradas, sostenidas y transformadoras, tanto a nivel
nacional como internacional, con la promesa de cumplir los objetivos. Se enfatiza en la necesidad
de fortalecer la cohesion social, reorientar las economias hacia trayectorias compatibles con los
objetivos climaticos y reformar el sistema financiero y econdémico internacional, para abordar los
desafios contemporaneos. En resumen, el estado actual de los ODS a nivel global refleja la
urgencia de tomar medidas significativas y coordinadas para acelerar el progreso hacia un futuro
sostenible y equitativo.

Respecto al ODS de Educacion de calidad, en el informe se sefiala que “los progresos
hacia una ensefianza de calidad ya eran mas lentos de lo necesario antes de la pandemia, pero la
COVID-19 ha tenido repercusiones devastadoras, causando retrasos en el aprendizaje en cuatro de
cada cinco de los 104 paises estudiados (ONU, 2023, p.20). Por lo tanto, para cumplir con el
objetivo es necesario que la financiacion de la ensefianza deba convertirse en una prioridad de las
inversiones nacionales; ademas, son esenciales las medidas como la gratuidad y obligatoriedad de
la ensefanza, el aumento de la cantidad de docentes, la mejora de las infraestructuras escolares y
la adopcidn de la transformacion digital. Es por ello por lo que la formacion ciudadana puede

contribuir a la atencion de estas necesidades.

3.2 El discurso de las politicas educativas nacionales sobre formacion ciudadana
3.2.1 El caso mexicano

Para analizar el marco de politica nacional vigente® en el caso mexicano, se reviso el
articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, con su ultima reforma
del 2024, y Ley General de Educacion (2021), considerados como los documentos que contienen

los ejes rectores de las politicas publicas para lograr los objetivos y estrategias desde el panorama

3 Es necesario precisar que los documentos retomados son los vigentes a la fecha del presente informe de investigacion.
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internacional en el campo educativo mexicano. También se retomo el Plan Nacional de Desarrollo
vigente (2019-2024) debido a que es un documento en el que el Gobierno de México explica cudles
son sus objetivos prioritarios durante el sexenio.

Dentro de Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CPEUM), en el margen

de la educacion, se localiza principalmente el articulo 3°, el cual expresa lo siguiente:

Toda persona tiene derecho a la educacion. El Estado -Federacion, Estados, Ciudad de
Meéxico y Municipios- impartird y garantizara la educacion inicial, preescolar, primaria,
secundaria, media superior y superior. La educacidén inicial, preescolar, primaria y
secundaria conforman la educacion bésica; ésta y la media superior seran obligatorias, la
educacion superior lo sera en términos de la fraccion X del presente articulo (CPEUM,

2024, p.5)

Con lo anterior, se reconoce la responsabilidad del Estado de ofrecer sistemas de educacion
publica, laica, gratuita e integral. Ademads, considera que esta debe estar basada en la dignidad
humana, con un enfoque en los derechos humanos y de igualdad sustantiva. En este sentido, la
formacion ciudadana se relaciona con algunos rasgos que pretende desarrollar la educacion

mexicana, principalmente con:

Tendera a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en
¢l, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a todos los derechos, las libertades, la cultura de
paz y la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia;
promovera la honestidad, los valores y la mejora continua del proceso de ensefianza

aprendizaje (CPEUM, 2024, p.5)

Es decir, es una educacion civica orientada en fomentar la identidad como mexicanos y mexicanas,
con conciencia solidaria en magnitudes locales y globales. Para ello, la misma constitucion
establece que los planes y programas de estudio deben estar planteados desde un enfoque que
integre el conocimiento de las ciencias y humanidades, una perspectiva de género, una orientacion
integral y sobre la democracia. También considera los enfoques de interculturalidad, inclusiva y

de excelencia.
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En el Plan Nacional de Desarrollo 2019-2024 se presentan las propuestas y lineamientos
para el gobierno del sexenio 2018-2024 en México, bajo la premisa de una transformacion
profunda en diversos aspectos como la lucha contra la corrupcion, la promocion del bienestar
social, el fortalecimiento de la democracia y el bienestar de la poblacion a través de las politicas
publicas. En dicho plan se destaca la importancia que se le da a la educacién en el documento,
tanto en términos de acceso y como de calidad.

A lo largo del documento resaltan algunos puntos que permiten identificar elementos de la
formacion ciudadana y su importancia para la sociedad. En general, se menciona la necesidad de
una sociedad informada y atenta, participativa y que se involucre en las decisiones relevantes de
quienes los representan para avanzar hacia el ejercicio de una democracia participativa. (GOB,
2019). De igual forma, se destaca que los ciudadanos deben ser conscientes de las realidades
politicas y mantener una constante vigilancia sobre el quehacer gubernamental e institucional,
donde la participacion ciudadana juega un papel fundamental.

Por su parte, en la Ley General de Educacion Superior (DOF, 2021) establece como uno

de sus objetivos centrales:

Contribuir al desarrollo social, cultural, cientifico, tecnoldgico, humanistico, productivo y
economico del pais, a través de la formacion de personas con capacidad creativa,
innovadora y emprendedora con un alto compromiso social que pongan al servicio de la

Nacion y de la sociedad sus conocimientos (p.1)

Para ello, establece que la educacion superior fomentard el desarrollo humano integral
basado en el pensamiento critico; la consolidacion de la identidad, en el sentido de pertenencia y
respeto por la interculturalidad; la generacion y desarrollo de capacidades y habilidades
profesionales; el fortalecimiento del tejido social y la responsabilidad ciudadana; el respeto y
cuidado del medio ambiente; y el desarrollo de habilidades socioemocionales. A partir de estos
puntos logramos identificar que la formacion ciudadana se vincula con la promocion de valores
éticos, la responsabilidad social, la participacion activa de todos los sectores de la sociedad y el
didlogo interdisciplinario para el desarrollo integral de los ciudadanos.

A partir de los documentos anteriores (Figura 1), se observa que, dentro de la educacion

mexicana, se considera el desarrollo integral y una mirada humanista, ademas del amor a la patria
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y la responsabilidad social. Con lo anterior se piensa contribuir a la formacion de una ciudadania
critica y activa a favor de la atencion de los problemas sociales en cada ambito de la sociedad. Es
decir, se plantea una ciudadania desde lo local y nacional, donde los estudiantes se convierten en

agentes con las capacidades de modificar su propio contexto para el beneficio social.

3.2.2 El caso espaiiol
Se revis6 también la Constitucién Espafiola en su ultima reforma del 2024, la Ley Organica de
Educacion 2/2020 (LOE, 2020) y el Real Decreto 822/2021 (RD, 2021) por el que se establece la
organizacion de las ensefianzas universitarias. Dentro de la Constitucion Espaiiola (CE, 2024) se
localiza el articulo 27, en el cual se desarrolla el derecho a la educacion y se plantea que esta tiene
por objetivo “el pleno desarrollo de la personalidad humana en el respeto a los principios
democraticos de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales” (p. 8). También se hace
mencion a que la ensefianza bésica debe ser obligatoria y gratuita, y se reconoce la libertad de una
formacion religiosa y moral, de acuerdo con las convicciones propias de cada familia. Asimismo,
se hace mencion sobre la obligacion de los poderes publicos para garantizar el derecho a todos a
la educacion mediante una programacion general de la ensefianza, con participacion efectiva y
creacion de centros docentes.

Si bien, dentro del documento no se hacen precisiones explicitas sobre la formacion
ciudadana, localizamos dentro de algunos articulos nociones y objetivos orientados al tema,

ejemplo:

Corresponde a los poderes publicos promover las condiciones para que la libertad y la
igualdad del individuo y de los grupos en que se integra sean reales y efectivas; remover
los obstaculos que impidan o dificulten su plenitud y facilitar la participacion de todos los

ciudadanos en la vida politica, econdmica, cultural y social (CE, 2024, p.5).

En este sentido, se reconoce el derecho de los ciudadanos a la participacion de asuntos
publicos y a la seguridad social, entre otras cosas.

En la Ley Organica de Educacion 2/2020 (BOE, 2020) se establecen las oportunidades
educativas y formativas para toda la poblacidon, con el fin de satisfacer la demanda de una

educacion de calidad para todos en la sociedad espafiola. Ademads, se incluyen disposiciones que
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abordan aspectos como los derechos digitales, la igualdad de género, entre otros, y se observa la

incorporacion de los discursos emitidos por los organismos internacionales

Iustracion 1.
Marco referencial de politica nacional sobre formacion ciudadana: el caso mexicano

+ Laica, gratuita, publica e mtegral
* Amor a la patria

+ Civismo

* Solidaridad internacional

Plan Nacional de
Desarrollo (2019- * Participacion ciudadana

2024) + Vigilancia y transformacion

* Desarrollo
integral

* Identidad local y
global

* Interculturalidad

* Vinculo social

Fuente: elaboracion propia (2026) a partir de los documentos de politica nacional de México

En relacion con la formacion ciudadana, se distinguieron diversos aspectos vinculados con
sus componentes fundamentales, particularmente aquellos que refieren a los objetivos que dicha

formacion propone, tales como:

la construccion de entornos de aprendizaje abiertos, la promocion de la ciudadania activa,
la igualdad de oportunidades y la cohesion social, asi como la adquisicion de los
conocimientos y las competencias que permiten desarrollar los valores de la ciudadania
democrética, la vida en comtn, el deseo de seguir aprendiendo y la capacidad de aprender

por si mismos” (BOE, 2022, p. 122869)
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También se identificaron planteamientos de la ciudadania mundial, la intencién de
retomarse en los planes y programas educativos con los conocimientos, capacidades, valores y
actitudes que “necesitan todas las personas para vivir una vida fructifera, adoptar decisiones
fundamentadas y asumir un papel activo —tanto en el &mbito local como mundial- a la hora de
afrontar y resolver los problemas comunes a todos los ciudadanos del mundo” (p. 122871). Este
tipo de ciudadania se asocia con el desarrollo sostenible e incluye la educacion para la paz, los
derechos humanos, la comprension internacional, la educacion intercultural y educacion ambiental
en aspectos locales y planetarios.

Otro elemento vinculado con la formacién ciudadana es la importancia de que la educacion
favorezca la comprension de la trayectoria histdrica de la democracia. Este conocimiento permite
fortalecer los valores civicos mediante la memoria democratica, incorporando una perspectiva de
género que contribuya a la construccion de ciudadanos y ciudadanas mas libres, tolerantes y con
capacidad critica.

Por otro lado, el Real Decreto 822/2021 (BOE,2021) por el que se establece la organizacion
de las ensefianzas universitarias, presenta los principios y directrices del Espacio Europeo de
Educacion Superior (EEES) que buscan garantizar la calidad de la oferta académica en el sistema
universitario. Lo que constituye la esencia del EEES incluye un enfoque en el estudiantado y sus
competencias que abarcan conocimientos, capacidades y habilidades relevantes académicamente,
la promocion de la movilidad internacional y el rigor académico de los planes de estudio para
asegurar una ensefianza universitaria de calidad. Estos planteamientos se desarrollan con el
objetivo final de que las personas egresadas, como profesionales, puedan ingresar a los mercados
laborales locales y globales. Al mismo tiempo, se refuerza la formacion de los y las universitarias
para ejercer como ciudadanos y ciudadanas libres, criticos y comprometidos en las sociedades
democraticas (BOE,2021).

Por otro lado, en el documento se menciona que los planes de estudio deben tener como
referente los principios y valores democraticos, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible,
en particular aquellos relacionados con el respeto a los derechos humanos, el respeto a la igualdad
de género, el respeto a los principios de accesibilidad universal y el tratamiento de la sostenibilidad
en el cambio climatico. Dentro del documento también se enfatiza en una formacién permanente,

conformada por una serie de ensefanzas cuya finalidad es fortalecer la formacion de los
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ciudadanos y ciudadanas a lo largo de la vida, en conocimientos, capacidades y habilidades,

generales o multidisciplinarias.

Con los documentos mencionados, podemos inferir que los planteamientos de formacion

ciudadana (Figura 2) en el contexto espafiol refieren a algunos planteamientos de educacion civica,

democracia y amor a la patria. Los documentos se enfocan en la formacion permanente del

estudiantado, buscando garantizar su insercion laboral y su participacion activa en la sociedad.

Ademas, promueve una sociedad abierta al cambio, sostenible, equitativa y alineada con los

Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Hlustracion 2.
Marco referencial de politica nacional sobre formacion ciudadana: el caso espaiol

+ Laica, gratuita
y publica

* Garantizar el
derecho a la
educacion

» Educacion
civica

* Amor ala
patria

* Democracia

e Ciudadania
mundial

* Profesional y
ciudadanos
* ODS

* Educacion a lo
largo de la vida

Fuente: elaboracion propia (2026) a partir de los documentos de politica nacional de Espafia
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3.3 Documentos institucionales de las Instituciones de Educacion Superior (IES)

Los documentos institucionales son aquellos que orientan y dan sentido a los procesos
mediante los cuales se cumplen funciones sustantivas (docencia, investigacion, difusion de la
cultura y extension de los servicios) y a su funcion adjetiva (administracion) de cada Institucion
de Educacion Superior. Por ello se presentan dos de los documentos mas importantes que rigen las
IES seleccionadas en cada caso: la Universidad Autonoma del Estado de Morelos (UAEM) en
Meéxico y la Universidad de Mélaga (UMA) con la intencion de identificar los planteamientos
sobre formacion ciudadana y sus implicaciones en el quehacer educativo, ademas de contribuir al

marco referencial de cada caso.

3.3.1 Discurso de los documentos institucionales sobre formacion ciudadana: la UAEM
Como parte de los documentos institucionales de la UAEM, revisamos el Modelo
Universitario (MU) 2020 y el Plan Institucional de Desarrollo (PIDE) 2018-2024. Para ello, es

necesario precisar que se considera que el MU es el:

conjunto de finalidades, principios, lineamientos y postulados que definen la posicion de
la UAEM frente al entorno, al tiempo que orientan su quehacer académico. [...] La
estructura del modelo es un complejo sistema en movimiento, compuesto de multiples
elementos unidos por una fuerza, que es el compromiso para formar recursos humanos con
sentido humanista y critico, contribuir a la ampliacion de la frontera del conocimiento, la
produccion cultural y difundir sus actividades en los diferentes sectores de la sociedad.”

(UAEM, 2024, p.18).

Para lograr el desarrollo de los objetivos, el MU se compone por diversos elementos que
estructuran el desarrollo de las funciones universitarias. Los discursos de la politica educativa
internacional y nacional se ven incorporados en el posicionamiento de la institucion ante ese
panorama. La posicion de la UAEM se resume en los siguientes rasgos: 1) el conocimiento como
promotor de desarrollo; 2) expansion de la educacion superior; 3) Gestion centrada en una
organizacion que aprende; 4) Articulacion de la justicia y la democracia para la transformacion
social; 5) Crisis socioambiental y 6) Relacion de la formacion con el entorno laboral en el contexto

de la cuarta revolucion industrial (UAEM, 2024).
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Ademas de lo senalado, el MU se organiza a partir de una serie de rasgos que responden a
las directrices de la politica educativa nacional y orientan sus principios institucionales. Dichos
rasgos se describen como: apertura a la diversidad, flexibilidad, generacion de conocimiento y
compromiso con el desarrollo sostenible. Con ello, la universidad manifiesta su propdsito de crear
las condiciones necesarias para formar profesionales cuyas competencias y saberes resulten
pertinentes tanto para la vida como para el ambito laboral.

En cuanto al curriculo, el Modelo Universitario establece la adopcién de un enfoque por
competencias, alineado con las directrices de la politica publica. Este enfoque se organiza en tres
categorias de competencias: laborales, genéricas y basicas. Cada una de ellas integra un conjunto
de saberes orientados a atender las necesidades del contexto y a resolver problematicas del entorno,
con la intencion de que resulten transferibles y pertinentes tanto en dmbitos personales como
profesionales. Asimismo, estas competencias incorporan dimensiones como las habilidades
digitales, el autocuidado, el reconocimiento del otro, la integridad personal, la responsabilidad
social y ciudadana, asi como la ciudadania digital.

En este panorama, la universidad tiene la intencion de contribuir a la transformacion social
por:

via de la formacion ciudadana, la formacion profesional con compromiso social, la

investigacion socialmente pertinente y la vinculacion con la sociedad y cualquier otra via

de la democracia y de practicas que contribuyan a cerrar la brecha de la desigualdad,

combatir la violencia e impedir la violacion a los derechos humanos (UAEM, 2021, p.19)

Por otro lado, el Plan Institucional de Desarrollo 2018-2023 es un documento estratégico
que establece las directrices, objetivos, metas y acciones a seguir por UAEM durante el periodo
comprendido entre 2018 y 2023. Este plan guia las decisiones y acciones de la universidad en
diversos aspectos, como la mejora de la calidad educativa, la formacion de los estudiantes, la
investigacion, la vinculacion con la sociedad, entre otros.

El documento se compone por ocho ejes estratégicos: formacion; investigacion, desarrollo,
e innovacidn; vinculacion y extension; regionalizacion; planeacién y gestion administrativa;
internacionalizacion; universidad sustentable; y universidad saludable y segura. Los tres primeros

se relacionan con las funciones sustantivas, mientras que los dos siguientes son adjetivos y
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estructurales. Finalmente, los ultimos tres ejes son de posicionamiento y propuestas para el
desarrollo de la universidad.

En cuanto a la formacion ciudadana, podemos encontrar en el discurso del PIDE, una
asociacion en el tema de los valores que pretende difundir la universidad, a partir del Codigo ético
universitario, que es la normativa de mayor jerarquia, y busca contribuir al desarrollo humano en
sus dimensiones personal, profesional y ciudadana. También se encontraron elementos que se
asocian a una ciudadania digital, ya que “es necesario impulsar la construccion de una cultura
digital para ciudadanos de la sociedad de la informacion y del conocimiento” (UAEM, 2018, p.14)
y con la interculturalidad. Como estrategias explicitas, se identificd que un programa institucional
que edita una revista sobre diferentes problematicas sociales y que promueve la formacion
ciudadana.

En resumen, la formacion ciudadana es una parte fundamental de la misién de la
institucion, misma que busca formar profesionales competentes para la vida y lideres académicos

en investigacion, desarrollo y creacion, contribuyendo asi a la transformacion de la sociedad.

3.3.2 Discurso de los documentos institucionales sobre formacion ciudadana: la UMA

En este caso se presentan los Estatutos de la UMA, publicados en el Boletin Oficial de la
Junta de Andalucia el 17 de mayo de 2019. Estos estatutos son el conjunto de normas que regulan
la organizacion, el funcionamiento y la estructura de la universidad, en cumplimiento de la
normativa autondmica y nacional que rige el sistema universitario en Andalucia. Los estatutos se
han de constituir como una herramienta para asegurar una universidad de calidad, solida y de
prestigio, que fomente la libre circulacion de ideas en la formacion ciudadana y de profesionales,
en el fomento del espiritu critico y en la mejora de capacidades individuales y colectivas.

Dentro del documento se esbozan lo denominado como las funciones basicas de la UMA,
que se resumen en: la docencia y la investigaciéon como medios para la creacion, desarrollo,
transmision y critica del conocimiento; la formacion para el ejercicio profesional con
conocimientos cientificos, humanistas y artisticos; la contribucion al progreso de la sociedad
mediante la proyeccion social a través de las actividades de extension; proyeccion nacional e

internacional; y la transmision y defesan de valores que son:
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el respeto a la diversidad sexual y de género, el apoyo permanente a las personas con
necesidades especiales, el fomento del didlogo, de la paz, del respeto a la diversidad
cultural, de la proteccion del medio ambiente, de la cooperacion entre los pueblos, de la

cohesion social y de los valores sociales y éticos (UMA, 2019, p,134).

El documento expone los principios fundamentales de la institucion, entre los que se
incluyen su naturaleza, la autonomia universitaria, sus funciones y competencias, asi como los
criterios de organizacion y operacion, el plan estratégico y sus simbolos. Todo ello define a la
universidad como una entidad de derecho publico responsable de brindar el servicio de educacion
superior (BOJA, 2019, p.129). Estos aspectos se desarrollan a lo largo del texto y se vinculan con
ciertos elementos relacionados con la formacion ciudadana, presentes de manera general en el
discurso e incluso en secciones especificas. No obstante, es pertinente sefialar que no se
identificaron referencias explicitas que abordan directamente el tema de esta investigacion

En general, los estatutos mencionan que la universidad se enfrenta a retos en la formacion
de la ciudadania y de profesionales libres y cultos, en el fomento del espiritu critico y en la mejora
de las capacidades individuales y colectivas. Se destaca la importancia de la universidad como
instrumento para afrontar cambios sociales, especialmente en lo relacionado con la igualdad de
oportunidades entre hombres y mujeres en la educacidon superior, asi como en el fomento de la
libre circulacion de ideas, lo que es fundamental para el desarrollo de una sociedad mas justa,
igualitaria y critica.

Dentro de los apartados especificos, es en el Titulo tercero del estudio y la docencia en
donde, como principios generales, se hace referencia a la flexibilidad de los curriculos académicos,
de carécter abierto y multidisciplinar, para dar respuesta a los intereses formativos y profesionales.
Ademas, expone los intereses de la institucion en promover, a partir de los planes de estudio, la
internacionalizacion, la igualdad de géneros, el emprendimiento y la empleabilidad, con la
intencion de generar y transmitir los conocimientos cientificos, humanisticos, artisticos y

tecnologicos para enfrentar los restos de la sociedad actual.

3.4. Comentarios de cierre del capitulo
La revision de la politica educativa internacional nos permiti6 identificar pate de los retos

de la educacién y de la educacion superior para el progreso de la sociedad (Figura 3). En primer
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lugar, pudiéramos comentar que el concepto de ciudadania estd retomando una nueva dimensioén
social y que deja de estar relacionada inicamente con la nacionalidad y lo politico.

Por ello, se reflexiona sobre la necesidad de pensar a la ciudadania desde los niveles
locales, nacionales y globales. Asimismo, retoma importancia el concepto de ciudadania global y
las formas transversales, multi e interdisciplinarias de desarrollar estrategias educativas para su
incorporacion en los procesos de formacion universitaria. También destaca la intencion de que las
IES dejen de ser espacios para la formacion profesional y se conviertan en escenarios que permitan
la formacion integral de profesionales y ciudadanos con sentido ético y con las capacidades,
habilidades, conocimientos para la atencién de los problemas y necesidades que aquejan a la
sociedad.

También observamos que el planteamiento de la formacién ciudadana implica una vision
civica sobre el respeto a la ley, la participacion activa en la vida politica, el ejercicio de derechos
y libertades, y el cumplimiento de deberes en aras del bien comln y la convivencia democratica.
De la misma manera, se destaca la integracion de elementos en el discurso sobre interculturalidad
e identidad en las dimensiones locales y globales.

En cuanto a los documentos institucionales, observamos que la formacion ciudadana es un
aspecto fundamental dentro de la mision educativa de cada institucion y que su forma de abordarla
es principalmente con los objetivos, competencias y conocimientos planteados en los planes de
estudio, asi como en la formacioén de profesionales y ciudadanos. Se destaca la importancia de
promover transversalmente, en todas las areas disciplinares, la igualdad de oportunidades entre
hombres y mujeres en la educacion superior, asi como fomentar el espiritu critico, la libre
circulacion de ideas y el desarrollo de capacidades individuales y colectivas.

Por lo tanto, la educacion superior se plantea como un instrumento para afrontar los
cambios sociales y contribuir a una sociedad mas justa, igualitaria y critica, a través de los planes
de estudios multi e interdisciplinario, que reflejen el compromiso con la formacion integral en
aspectos relevantes para el desarrollo como ciudadanos, responsables y comprometidos con la
sociedad. De esta manera, la IES se constituye como un punto de encuentro de la pluralidad de
pensamientos y se asume como protagonista de una sociedad democritica en constante
movimiento. La formacion ciudadana se integra en la vision de la institucion como un agente de
cambio y desarrollo socioecondmico, promoviendo la corresponsabilidad y la excelencia

académica entre todos los actores universitarios.
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Ilustracion 3
Balance de las politicas educativas nacionales e internacionales sobre formacion ciudadana

e ODS: 4.7 Ciudadanos e Educacion para la
globales cindadania democratica

e (Ciudadania global:

. i . ® Abordar los desafios
civica. politica, social

y cultural P.;]m?a contemporaneos
educativa
internacional
Politica educativa nacional Instituciones de Educacion Superior
Meéxico Esparia IES 1 IES2
| l_l lJ \—l

Laica. gratuita. publica e integral Laica. gratuita y publica Competencias: laborales, o Formacién de ciudadanos y
A?ngr a la patria Amor a la patria genericas y basicas profesionales libres y cultos
CIVIS].]_IO Educacién civica FC.FPyCS, o Espiritu critico
It}_enndad local y global Ciudadania mundial Valores y normativa o Flexibilidad del curriculo
7“111‘31110 50‘31.31 (Solidaridad e Educacion a lo largo de la Desarrollo: personal, o Afrontar los retos de la sociedad
interculturalidad) vida profesional y ciudadana actual

Fuente: elaboracion propia (2026) a partir de los resultados del analisis de la politica educativa internacional, nacional e institucional.
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Capitulo 4. Aproximacion a los enfoques de la formacion ciudadana y el curriculo para la

democracia.

Este capitulo se compone por distintas dimensiones que buscan asentar las bases teoricas
que permitan delimitar teéricamente el objeto de estudio y comprender su interaccion entre las
dimensiones y, con ello, construir nuestras categorias de analisis. Se estructura por las nociones
principales de: 1) ciudadania, 2) formacion ciudadana y 3) Teorias del curriculo para la formacion

ciudadana y la democracia.

4.1 Nociones sobre ciudadania

La ciudadania se ha construido y desarrollado a lo largo de la historia, lo que ha implicado
que se apropie de las caracteristicas del contexto. Este concepto se ha ido transformando, lo que
ha permitido la emergencia de nuevas condiciones que la conforma. Para intentar aproximarnos a
una nocién de ciudadania, se recuperd, de un trabajo previo (Espada, 2022), una tipologia sobre
algunos de los diversos referentes teoricos del tema provenientes de diferentes disciplinas como
la: ética, educacion, sociologia y politica (Tabla 2). La tabla 2 permite dar cuenta de que el término
de ciudadania requiere de una mirada interdisciplinar para comprender su complejidad. Se
identificaron diversos tipos de ciudadanias, los cuales se siguen construyendo en la actualidad, y
que responden a las necesidades sociales: ciudadania social, ciudadania mundial, ciudadania
intercultural, ciudadania democréatica y ciudadania ambiental. Es necesario mencionar que, de
acuerdo con la revision de la produccion del conocimiento, ha emergido un nuevo tipo de
ciudadania: /a ciudadania digital, de la cual queda pendiente su integracion en este apartado, una
vez terminada su revision.

Ante las transformaciones y crisis sociales generadas por la globalizacion, autores como
Majo6 (2015) plantean una educacion para una ciudadania social. La nocion de ciudadania social
se define como la conciencia social de los ciudadanos que los hace capaces de identificar los
problemas a los que se enfrentan, ante los cuales deberan adoptar una posicion personal y que
implica cierta responsabilidad en su conducta, asi como en su posicion politica dentro de la
organizacion del modelo social (p.43). El ideal de esta ciudadania, segiin Majo6 (2015), es que los

individuos tengan habilidades y capacidades para dirigir sus esfuerzos hacia objetivos que

67



permitan el desarrollo personal y social, y que implica la toma de conciencia de sus recursos y

herramientas, de las reglas y de su estado de bienestar.

Tabla 2
Referentes teoricos y disciplinas
Sociologia Ciudadania social (Majo, 2015)
Ciudadania global (Yurén, 2013)
Ciudadania «glocaly (Mayer, 2015)
Politica Ciudadania intercultural (Mencht, 2015)
Ciudadania Ciudadania multicultural (Yurén, 2013)
. Ciudadania democratica (Mayor, 2015)
Etica Ciudadano democratico (De la Torre, 2000)
Ciudadania ambiental (Mayer, 2015; Yurén, 2013)
Educacion

Fuente: Espada (2022).

Lo anterior implica la necesidad de que los sujetos se consideren como parte de una
comunidad local y global. En este sentido, existen diversos términos para denominar la relacion
de los ciudadanos locales con el mundo. Para Yurén (2013) la ciudadania global se refiere a la
condicion de posibilidad de la ciudadania para ocuparse de problemas globales. Para ello, el
ciudadano debe asumir una actitud que supera los particularismos en favor de la construccion,
junto con otros, de un catalogo de derechos progresivamente incluyente y un conjunto de intereses
generalizables no excluyentes.

Por otro lado, Mayer (2015) habla sobre una ciudadania «glocal» la cual es:

[...] no solo la responsabilidad de mantener bajo control lo que sucede localmente para
reconocer sus causas y denunciar sus riesgos, si no asume también la responsabilidad de
una vision global; que no se limita a seguir los efectos locales de las acciones, sino que
ademas intenta determinar por anticipado sus posibles efectos sobre el planeta. (Mayer,

2015, p.92)

El pensar y actuar ciudadano no solo hace referencia a un contexto en especifico, sino
también es pensarse en un contexto global, mediante redes, asociaciones y organizaciones,

relaciones y alianzas.
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Otro tipo de ciudadania identificada es la ciudadania intercultural, propuesta por Menchu
(2015), quien reflexiona acerca de las necesidades de abordar temas como los derechos de los
pueblos indigenas, el respeto a la diversidad y una educacion integral que fortalezca las relaciones
interculturales entre la humanidad. La autora considera que, a pesar de que el debate sobre la
perspectiva de un sistema educativo multicultural sigue vigente, aiin son insuficientes los esfuerzos
y sugiere acciones para lograr una ciudadania que reconozca la diversidad y riqueza que sustenta
la identidad y valores humanos, donde todas las culturas puedan convivir en el mismo espacio y
con las mismas oportunidades.

Por otra parte, Yurén (2013) menciona que una ciudadania multicultural es aquella que
emerge del reconocimiento de los derechos culturales. Esta forma de ciudadania ha surgido, sobre
todo, a causa de los importantes movimientos migratorios que se han dado a partir de la segunda
mitad del siglo XX. Este tipo de ciudadania pretende el reconocimiento de la diferencia y la
comunicacion entre culturas (Yurén, 2013, p.105).

Este tipo de ciudadania se piensa desde la necesidad de que los sujetos se consideran
ciudadanos del mundo, ya que existen problemas internacionales que competen a todos los
ciudadanos del planeta como: crisis ambientales, guerras, incremento de la violencia y de
enfermedades y pandemias. Sin embargo, la tension de este tipo de ciudadania es que los sujetos
reconozcan que tienen la capacidad de hacer frente a problemas globales desde su propia localidad,
sin perder su propia identidad.

Los aportes de Mayor (2015) y De la Torre (2000) se encauzan a la reflexion sobre la
ciudadania democratica como condicion de existir dentro de una comunidad. No obstante, no
limitan su definicién de democracia al ejercicio del derecho al voto y a la eleccion de gobernantes
o toda actividad de vida politica. Para los autores, es necesario destacar que la vida democratica
implica la participacion activa de los ciudadanos en lo que ocurre a su alrededor, donde sean
capaces de reconocerse a si mismos como auténticos actores sociales.

De igual forma, Mayor (2015) reflexiona que, para una verdadera ciudadania democrética,
es necesario hablar de una cultura democratica. Desde los aportes del autor, esta cultura se
conformaria por cuatro conceptos fundamentales: “el civismo, la tolerancia, la libre comunicacion
de ideas y de personas y la educacion” (p.21). De esta forma, los ciudadanos, independientemente
de su origen, raza, etcétera, podran ser capaces de coincidir en los ideales y transformar su sociedad

en funcion del desarrollo. Para De la torre (2000), la democracia se volvid compleja, y para existir
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en las sociedades modernas tuvo que volverse una practica representativa a través del voto y la
eleccion de los representantes en el ejercicio del poder social. Asi, el ciudadano moderno es un
sujeto de derechos que puede decidir participar o no en la vida colectiva, ademas de gozar de
proteccion y garantia del Estado. Para el autor, a partir de estas particularidades historicas y

conceptuales, es posible reconocer principios fundamentales en la practica de la democracia:

[...] 1) Todo individuo se encuentra inevitablemente inmerso en una comunidad, no solo
en el sentido de que necesita de ella, sino que es ella. Existe a través de ella. [...] 2) La
vida colectiva potencia y enriquece la calidad de vida, las inclinaciones, preferencias,
expectativas e intereses (desde cognoscitivos y afectivos hasta econdmicos) de todos los
individuos y da lugar a realidades nuevas y valiosas. 3) Todo individuo debe encontrar, en
las interacciones con los otros, la realizacion de las propias necesidades, expectativas e

intereses (De la Torre, 2000, p.51).

Por lo tanto, hablar de una ciudadania democratica es referirse aun a los sujetos que
trascienden en si mismos y tienen las capacidades de conectarse con otros en la forma de existir
como comunidad.

Por otra parte, para Majo (2015) la ciudadania ambiental es aquella donde los ciudadanos
respetan la naturaleza desde una nueva ética y el desarrollo sostenible. El sentido principal de esta
ciudadania es la conciencia que los individuos deben tener ante los problemas relacionados con
cuestiones ambientales para habitar la tierra con sabiduria. De acuerdo con Yurén (2013), los
ciudadanos se han involucrado con mayor frecuencia en asuntos relacionados a los problemas
ambientales, como la contaminacion, la conservacion de los ecosistemas y la prevencion, con lo

que ha traido la conformacion:

[...] de grupos ciudadanos, que, como parte de la sociedad civil transnacional, pugnan por
un desarrollo sustentable y trabajan bajo la forma de Organizaciones No Gubernamentales
y redes transnacionales con diferentes grados de cohesion. (Yurén, 2013, p.108).
Por lo tanto, se requiere de ciudadanos con capacidades de colaboraciéon que involucren
conocimientos y actitudes para la comunicacion y el trabajo con otros, al igual que con capacidad

de agencia. Ademas, se retomaron los aportes de Yurén (2013) sobre lo que denomina ciudadania
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praxica, la cual se trata de la responsabilidad por el futuro desde el actuar del presente, ademas de
la conciencia para la indignacion y el rechazo de las injusticias y de las acciones que pudieran
generarse, es decir ser un agente.

El analisis realizado permite observar que la ciudadania es una condicion de los sujetos que
va mas alld de un sentido de pertenencia a una sociedad y a la obtencién de derechos y
obligaciones. La ciudadania puede comprenderse; como con un sentido de pertenencia a una
sociedad, tanto local como global, donde existe un compromiso para la reconstruccion social que
contribuye a superar las dificultades relacionadas con la exclusion, desigualdad, discriminacion,
inequidad y de inseguridad. Todo ello desde el respeto y la valoracion de la diversidad, equidad,
responsabilidad y sostenibilidad

Se considera que es importante profundizar en las nociones de ciudadania para construir el
andamiaje teodrico que permita analizar la practica de docentes universitarios en la formacion

ciudadana.

4.2 Formacion ciudadana

De acuerdo con autores como Gutiérrez Tamayo (2009), las nociones de educacion
ciudadana y formacion ciudadana corresponden a conceptos relacionados, pero con enfoques
ligeramente diferentes, no solo por las diferencias conceptuales y operativas, sino también por el
contexto en donde son ubicados como se observa en la tabla 3. En este caso, las nociones sobre
educacion ciudadana se concentran en el espacio europeo, mientras que las nociones de formacion
en el latinoamericano (Gutiérrez, 2009).

El primer concepto, a grandes rasgos, se centra en el conjunto de acciones educativas que
tienen como objetivo promover el desarrollo de la conciencia civica y la responsabilidad ciudadana
en los individuos. Abarca aspectos mds practicos y concretos, como el conocimiento de los
derechos y deberes ciudadanos, el funcionamiento de las instituciones democraticas y la
participacion en la vida publica. Es decir, busca educar a los ciudadanos en aspectos legales,
politicos y sociales para que puedan ejercer plenamente su ciudadania (Gutiérrez, 2009).

Por otro lado, la formacion ciudadana se refiere a un proceso integral mediante el cual se
busca desarrollar, en los individuos, las competencias, habilidades, conocimientos y actitudes
necesarias para participar activa y responsablemente en la sociedad. Suele enfocarse en la

construccion de la identidad ciudadana, el fortalecimiento de los valores civicos y éticos, y la
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promocién de la participacion democratica. Asimismo, busca formar ciudadanos criticos,
reflexivos y comprometidos con su entorno social y politico.

En resumen, la formacion ciudadana se enfoca en el desarrollo integral de la persona como
ciudadano, incluyendo aspectos emocionales, éticos y de identidad, mientras que la educacion
ciudadana se centra mas en la adquisicion de conocimientos y habilidades especificas relacionadas

con la participacion activa y responsable en la sociedad (Gutiérrez, 2009), debido a que

exige no solo educar ciudadanos o apostarle a una educacion para la ciudadania sino,
adicional y complementariamente, es decir, mas que educarlos, requiere es formarlos sobre,
en y para la ciudadania, en contexto y con la clara finalidad de contribuir a la construccion
del proyecto politico democratico, mediante la adquisicion de la categoria de ciudadano y

el consecuente ejercicio de una ciudadania renovada (Gutierrez,2009, p.11).

En estas definiciones se advierte que la educacion ciudadana se refiere a un saber
(conocimientos) mientras que la formacion ciudadana se refiere a un saber hacer (competencias)
(BCN, s/f) que involucra el pensamiento critico, habilidades sociales y participacion. El propdsito
apunta a descifrar si lo que se precisa es educar o formar ciudadanos, y en establecer las bases
tedricas-metodologicas. Para ello, se han localizado y revisado algunos referentes tedricos que
construyen nociones sobre ciudadania y distinguen los elementos que la conforman y que integran
una mirada educativa en estas (Anexo 1).

En primer lugar, se encuentra el discurso de Marshall y Bottomore (1998), quienes
consideran a la ciudadania como un sfatus otorgado a los miembros que pertenecen a una
comunidad, que implica derechos y obligaciones. Este tipo de ciudadania se distingue, seglin los
autores, por tres rasgos sociales: derechos, igualdad y el vinculo con la sociedad, y se divide en
tres elementos: civil, politica y social, que en su integridad resumen a los derechos necesarios para
la libertad individual, la participacion en el ejercicio del poder, y el derecho de la seguridad y
bienestar social. Sobre la educacion, los autores la refieren como un derecho social que tiene la
intencion formar en la infancia a los adultos del futuro, “por tanto, debe considerarse no como el
derecho del nifio a frecuentar la escuela, sino como el derecho del ciudadano adulto a recibir

educacion” (Marshall y Bottomore, 1998, p. 34).
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Otro autor retomado es Habermas (1999), quien, de igual forma, concibe a la ciudadania
como un status otorgado mediante los derechos civiles de pertenencia a una comunidad. En este

caso, se distingue un tipo de ciudadania: ciudadania democratica, la cual

establece una solidaridad entre extrafios comparativamente abstracta y, en cualquier caso,
mediada juridicamente; y este modo de integracion social que surge por primera vez con
el Estado nacional se lleva a cabo mediante la forma propia de un contexto comunicativo

que interviene hasta la socializacion politica (p.141).

Es decir, se hace valer como un mecanismo sobre las formas de vida deseadas y establece
una fuerza integradora y solidaridad entre los individuos que pertenecen a una comunidad.

Por su parte, Cortina (1997) coincide en definir la ciudadania como un stafus. Sin embargo,
distingue que ésta se integra por un status legal, como un conjunto de derechos, y un status moral,
como conjunto de responsabilidades. Ademas, la considera como una identidad por la que una
persona se sabe y se siente perteneciente a una comunidad. La autora distingue dos tipos de
ciudadania: la ciudadania politica, que implica una relacioén politica entre un individuo y una
comunidad; la ciudadania social que involucra los derechos civiles, los derechos politicos, y los
derechos sociales.

Desde estas perspectivas, se considera educar en la ciudadania para el ejercicio pleno de
los valores ciudadanos desde lo local y lo universal. Este tipo de educacion incluye los valores
morales como la libertad, la igualdad, el respeto, la solidaridad y el dialogo.

Por ultimo, Puig, Gijon, Martin y Rubio (2011) consideran que “la ciudadania [...] tiende
a armonizar tres dinamismos constitutivos distintos y complementarios: el disfrute de derechos
individuales, la posesion de algo compartido que nos hace miembros y la busqueda del bien comun
a través de la participacion en la vida publica” (p.48).

En este sentido, la educacion debe abordar los principales &mbitos que componen este tipo
de ciudadania a partir de la experiencia humana, el aprendizaje de saberes y virtudes que se exigen.
También se integran los saberes: aprender a ser, aprender a convivir, aprender a formar parte de la

sociedad y aprender a habitar el mundo.
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4.3 Curriculo para la democracia

Como parte del trabajo, en la construccion de los referentes tedrico-conceptuales de esta
investigacion, se ha planteado la necesidad de distinguir las nociones e implicaciones del curriculo
desde diversas perspectivas tedricas.

Diversos autores han contribuido a la comprension de lo que se considera curriculo. Por
ejemplo, Henry Giroux (1983) enfatiza la dimension politica del curriculum, considerandolo como
un instrumento para la reproduccion o transformacion de las relaciones de poder en la sociedad.
Stephen Apple (2000) lo concibe como un campo de lucha ideoldgica, donde se disputan diferentes
visiones sobre el conocimiento, la pedagogia y la sociedad. Por su parte, Da Silva (1999) lo
reconoce como un proceso de racionalizacion de resultados educacionales, cuidadosa y
rigurosamente especificados y mediados. Por otra parte, Angel Diaz Barriga (2007) propone el
concepto de curriculo real para referirse a lo que realmente se aprende en la escuela, mas alla del
curriculum formal establecido. Jurjo Torres Santomé (2010) aboga por un curriculo justo que
promueva la equidad, la inclusion y la participacion de todos los estudiantes en el proceso
educativo.

A partir de lo expuesto, puede entenderse que el curriculo se concibe, al menos en términos
formales, como una delimitacion explicita de objetivos, procedimientos y métodos orientados a
lograr resultados susceptibles de ser evaluados con precision (Da Silva, 1999). A lo largo del
tiempo han surgido multiples concepciones y definiciones de curriculo, cada una influida por
distintos enfoques tedricos y perspectivas educativas. En consecuencia, lo que se reconoce como
curriculo depende en gran medida del marco conceptual desde el cual se interpreta. Asi, una
definicion particular no revela la esencia del curriculo en si, sino que expresa la manera en que
una teoria especifica comprende y representa este concepto.

En un recorrido sobre las diferentes y diversas teorias del curriculo resaltan las
tradicionales, criticas y post criticas del curriculo (Tabla 3). De manera general, se destacan las
diferencias entre teorias en cuanto a su enfoque en la ideologia, el poder, la reproduccion cultural
y social, la resistencia, la identidad, la diferencia y la subjetividad. Con el paso del tiempo se
integraron elementos que se construyeron a partir de las condiciones sociales como el discurso, la
representacion, la cultura, el género, la raza, la etnia, la sexualidad y el multiculturalismo. Asi, las
teorias tradicionales se centran en la transmision de conocimientos y habilidades, mientras que las

teorias criticas cuestionan las estructuras de poder y buscan la transformacion social. Por otro lado,
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las teorias pos-criticas exploran la identidad, la alteridad, la diferencia, la subjetividad, el discurso
y la significacion en el curriculo. Estas teorias ofrecen perspectivas criticas y reflexivas sobre la

educacion, desafiando las normas y promoviendo la inclusion, la equidad y la diversidad en el

ambito educativo.

Tabla 3
Teorias del curriculo
Teorias tradicionales Teorias criticas Teorias pos-criticas
Ensefianza Ideologia Identidad, alteridad,
Aprendizaje Reproduccion cultural y diferencia
Evaluacion social Subjetividad
Metodologia Poder Significacién y discurso
Didéctica Clase social Saber-poder
Organizacion Capitalismo Representacion
Planeamiento Relaciones sociales de Cultura
Eficiencia produccion Género, raza, etnia
Objetivos Concientizacion Sexualidad
Emancipacion y liberacion Multiculturalismo
Curriculo oculto
Resistencia

Fuente: Da Silva (1999).

Por lo anterior, se considera que estas ultimas teorias son necesarias en el ambito educativo
y en el analisis del curriculo debido que permiten una comprension profunda de las estructuras de
poder presentes en la educacion, ademas de que permiten identificar como se manifiestan las
relaciones de poder, las desigualdades sociales y las ideologias dominantes en el ambito educativo.
De igual manera, las teorias cuestionan las injusticias y desigualdades en la educacion, abogando
por la equidad y la justicia social, a partir de herramientas para transformar las précticas educativas
y promover un ambiente inclusivo y democratico en las instituciones educativas; fomentan la
reflexion critica sobre el curriculo, las practicas pedagdgicas y los procesos educativos,
promoviendo un enfoque mas critico y reflexivo en la educacion, y ponen énfasis en la diversidad
de experiencias, identidades y perspectivas en el disefio (Da Silva, 1999).

En resumen, las teorias criticas y poscriticas son esenciales en el &mbito educativo porque
permite analizar las estructuras de poder, promover la equidad y la justicia, fomentar la reflexion

critica, incluir la diversidad y empoderar a los individuos para contribuir a una educacion mas
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justa, inclusiva y transformadora. Estas teorias contribuyen a la formacién de ciudadanos
informados, comprometidos y capaces de contribuir positivamente al desarrollo de una sociedad
democratica, inclusiva y equitativa, a partir de promover el pensamiento critico, la conciencia
social, la participacion activa, la valoracion de la diversidad y el compromiso con la justicia social.

Por ello, se vuelven fundamentales para la formacion ciudadana.

4.4 Teorias del curriculo para la formacion ciudadana y la democracia

La formacion ciudadana se relaciona con la promocion de valores democraticos, la
participacion ciudadana y la construccion de una sociedad mas justa, equitativa y respetuosa de la
diversidad. La integraciéon de principios democraticos en el ambito educativo contribuye al
desarrollo integral de los individuos y al fortalecimiento de una cultura democratica en la sociedad
en su conjunto. Para la dimension de curriculo para la democracia, hemos identificado algunos
autores sobre planteamientos curriculares (Tabla 4) que consideramos nos acercaran a la
delimitacion del objeto de estudio. En este momento se continua con el analisis de la teoria, por lo
que queda pendiente su incorporacion en el apartado. De manera breve, se exponen algunas

consideraciones sobre los planteamientos y elementos de cada autor (Tabla 5).

Tabla 4.
Teorias del curriculo para la FC y democratica
Autor Planteamiento
Henry Giroux Curriculum critico
Amador Guarro Curriculo para la democracia
Jurjo Torres Curriculum integrado
Joao M. Paraskeva Curriculo itinerante

Fuente: Elaboracion propia (2026) a partir de los aportes de Giroux (1990), Guarro (2002),
Torres (2012) y Paraskeva (2016).

76



Tabla S.

Elementos de las teorias del curriculum sobre democracia

Teoria

Definicion

Elementos que lo
conforman

Rol

Docente

Estudiantes

Atribuciones a la
formacion
ciudadana

Curriculum critico
Giroux (1990)

e Construccion cultural

e Reflexion cotidiana y
racional

e Transformacion y
emancipacion

e Espacios de poder

e Formacion integral

e Participacion activa
de los actores

e Enfoque de
emancipacion

e Articulacién con la
investigacion

e Formacion socio-
humanista

o Critica ideologica

e Desarrollo de la
ciudadania

e Facilitador del
aprendizaje critico

e Intelectual
transformador

eGuia en la
investigacion

e Promotor de la
participacion activa

eFomentar el
pensamiento critico

e Actor responsable de
su aprendizaje

e Protagonistas activos

e Criticos del entorno

e Participantes

e Colaboradores del
aprendizaje

e Agentes de cambio

[ ]

e Desarrollo de
conciencia critica

e Participacion activa

e Reflexidn sobre la
realidad social

e Educacion para la
emancipacion

e Curriculo como
espacio de
transformacion

e Proyecto cultural

eDiversidad de

e Facilitadores del

e Participacion activa

e Integracion de valores

e Promueve los valores identidades aprendizaje e Reflexion critica democraticos
democraticos e nterdisciplina e Promotores de valores | ®Responsabilidad y e Participacion activa 'y
e Formar ciudadanos e Metodologias democraticos compromiso consciente
Curriculo para la capaces de participar coop.er.aj[ivas y criticas oColaborac}ores en la oV;.alorefs dechréticps e Desarrollo .de .
democracia activamente en una e Flexibilidad construccion del eDiversidad e inclusidon | competencias criticas
Guarro (2002) sociedad democratica organizativa curriculo educacion para la
e Valores democraticos ciudadania
democratica
e Proceso continuo de
aprendizaje
e ntegracion de e Temas o problemas e Facilitador del e Aprendizaje activo e Ciudadania activa
Curriculum diferentes areas del transversales aprendizaje e Interdisciplinar e Desarrollo de valores
integrado conocimiento e Interdisciplina e Disefiador curricular e Trabajo en equipo democraticos

Torres (2012)

e Aprendizaje holistico
y contextualizado

e Caracter global

e Promotor de la
interdisciplinariedad

e Pensamiento critico

e Contextualizacion del
aprendizaje
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e Flexibilidad en la
organizacion

e Aprendizaje
contextualizado

eReflexion critica

eFomentar la
participacion activa

eParticipante en la
toma de decisiones

e Habilidades para la
visa

eFomento de la
participacion y
compromiso

e Reflexion critica para
la sociedad

Teoria Curricular
Itinerante (TCI)
Paraskeva (2016).

eEjercicio de
"ciudadania y
solidaridad"

e Acto de justicia social
y cognitiva

e Busca integrar
diferentes formas de
conocimiento

e Comprender la
interseccion entre lo
ontologico y lo
epistemologico

e Diversidad
epistemologica

e Descolonizacion del
conocimiento

e Practica emancipadora

e [nterseccion
Ontolégica y
Epistemologica

eEvolucion y
adaptacion

e Compromiso ético y
social

e [nteraccion entre lo
local y lo global

eFlexibilidad y
adaptabilidad

e Co-creador de
Conocimiento:

e Paria Epistemologico:

e Facilitador de
Encuentro y dialogo

e Agente de Cambio

o Criticos de la politica
educativa

e Promotores de la

justicia social
[ ]

e Co-creador de
Conocimiento:

e Agentes Activos de
Cambio

eDiversidad de
Experiencias

e Desarrollo de
Pensamiento Critico

[ ]

e(Ciudadania y
Solidaridad

e Educacion como
Préactica
Transformadora

e Conexion con el
contexto local

e Desarrollo de
Pensamiento Critico

eDiversidad y
Pluralidad

Fuente: Elaboracion propia (2026) a partir de los aportes de Giroux (1990), Guarro (2002), Torres (2012) y Paraskeva (2016).
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Giroux (1999) desarroll6 una teoria critica del curriculo que ve a la pedagogia a través de la
nocion de politica cultural. A partir del concepto de resistencia, propuso las bases para una vision
alternativa y critica de la educacién. Su planteamiento parte de reconocer el potencial de
estudiantes y docentes para ejercer formas de resistencia que contribuyan a configurar un proyecto
educativo con un sentido politico y critico, sustentado en las nociones de emancipacion y
liberacion. En esta linea, Giroux defendia una pedagogia de la posibilidad, entendida como aquella
que abre espacio para la oposicion, la rebeldia y la subversion frente a las estructuras de poder y
control presentes en el ambito escolar (Da Silva, 1999).

Giroux (1999) considera que la escuela y el curriculo deben funcionar como una esfera
publica democratica, que permita a los estudiantes la oportunidad de ejercer los conocimientos y
las habilidades democréticas para la discusion y cuestionamiento sobre el sentido de la vida social
para la liberacion. El curriculo debe abordarse desde una perspectiva critica, destacando que este
no solo transmite conocimientos académicos, sino que también reproduce la cultura dominante a
través de lo que se conoce como curriculum oculto, que se define como son las normas, valores y
creencias no afirmadas explicitamente, y que se transmiten a los estudiantes a través de estructuras
significativas del contenido formal, como las relaciones de la vida escolar y el aula (Giroux, 1990).
Para el autor, este tipo de curriculo tiende a promover la conformidad, la pasividad y la obediencia,
preparando a los estudiantes para aceptar las estructuras de poder presentes en la sociedad y en el
lugar de trabajo.

Para el autor, el curriculo debe ser disefiado de manera que promueva la sensibilidad critica
en los estudiantes y los capacite para pensar dialécticamente. Esto implica que el curriculo debe ir
mas alld de la mera transmision de conocimientos académicos y habilidades; debe fomentar la
capacidad de los estudiantes para analizar y cuestionar las estructuras de poder y dominacién
presentes en la sociedad. Para ello, debe proporcionar los elementos y habilidades necesarias para
el pensamiento critico, comprender las realidades concretas, transformar el pensamiento histérico,
y cuestionar las categorias del sentido comun (Giroux, 1999).

Ademés, destaca la importancia de que los maestros comprendan las complejas conexiones
entre el curriculum formal y oculto, asi como las estructuras de conocimiento y relaciones sociales
en la sociedad mas amplia.

Los aportes de Amador Guarro (2002) sobre el curriculum y democracia nos permiten

observar que el curriculum se ha definido histdricamente por la concepcion de la cultura y la
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enseflanza de las clases dominante que hacen de sus propios valores, conocimientos y de su propia
relacion con el conocimiento, el modelo de la cultura general. El mismo autor considera que en la
estructura del curriculum predominan contenidos conceptuales y procedimentales, que existe una
excesiva abstraccion de los contenidos, artificialidad de los problemas, una tendencia al
individualismo en los procesos de formacion y un excesivo peso de las normas literarias. Por ello,
Guarro (2002) reflexiona sobre la necesidad de concebir al curriculum como un proyecto cultural
y democratico estructurado para ser critico, moral, inclusivo, cooperativo, realizable y coherente.
Destaca la importancia de una organizacion definida por la participacion de la comunidad
educativa en los procesos de toma de decisiones, especialmente de los estudiantes. Ademas, resalta
la necesidad de una seleccion cultural que incorpore valores democraticos al curriculo y establece
como fin Gltimo la justicia social en el ambito educativo.

Por lo anterior, para el autor (Guarro, 2002) es importante destacar la reconstruccion
democratica de la cultura escolar en el contexto actual, ya que radica en la necesidad de adaptar el
sistema educativo a las demandas de una sociedad diversa y en constante cambio. Este proceso de
transformacion busca promover valores democraticos, equidad, inclusion y participacion activa de
todos los miembros de la comunidad educativa. La reconstruccion democratica de la cultura
escolar permite crear un ambiente educativo que fomenta la igualdad de oportunidades, el respeto
a la diversidad cultural, la colaboracidn entre todos los actores educativos (docentes, estudiantes,
familias, comunidad) y la toma de decisiones compartida. Ademas, contribuye a formar
ciudadanos criticos, participativos y comprometidos con los valores democraticos, preparados para
vivir en sociedades complejas y diversas.

En este sentido, el curriculo para la democracia busca integrar adecuadamente las
identidades culturales de cada grupo en un contexto cultural comtn, promoviendo la convivencia
pacifica y el respeto a la diversidad. Por ello, la formacion ciudadana se considera fundamental
para preparar a los estudiantes para vivir en sociedades complejas y diversas, al integrar en el
curriculo se integren las identidades culturales de cada grupo en un contexto cultural comun,
promoviendo la convivencia pacifica y el respeto a la diversidad; ademas de las habilidades y
competencias necesarias para que los estudiantes puedan participar activamente en la sociedad,
ejercer sus derechos y deberes, y contribuir al bienestar comun (Guarro, 2002).

Para Torres (2012), la globalizacion plantea desafios complejos y cambiantes que requieren

una comprension profunda y multifacética para poder hacerles frente de manera efectiva. En este
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sentido, la interdisciplinariedad en la educacion se vuelve crucial debido a que permite abordar
estos desafios desde diferentes perspectivas y disciplinas, integrando conocimientos, enfoques y
metodologias diversas para comprender la complejidad de los fendmenos globales. Al promover
un enfoque interdisciplinario en la educacion, se busca preparar a los estudiantes para enfrentar un
mundo globalizado en el que los problemas no se limiten a una sola area del conocimiento, sino
que requieran soluciones integrales que consideren multiples dimensiones. De esta manera, la
interdisciplinariedad no solo enriquece el proceso educativo al ofrecer una vision mas amplia y
conectada del mundo, sino que también prepara a los individuos para ser ciudadanos criticos,
creativos y capaces de adaptarse a un entorno en constante cambio.

Estas propuestas buscan enriquecer la experiencia educativa de los estudiantes, prepardndose
para enfrentar los desafios de un mundo globalizado a través de un enfoque integrado y

multidisciplinario en el curriculo escolar, que el autor denomina curriculum integrado, el cual:

[...]se convierte asi en una categoria paraguas capaz de agrupar una amplia variedad de
practicas educativas que se desarrollan en las aulas, y es un ejemplo significativo del interés
por analizar la forma mas apropiada de contribuir a mejorar los procesos de ensefianza y

aprendizaje (p.31).

Lo anterior refiere a la manera de organizar los campos de conocimiento y experiencia de
manera que faciliten una comprension mas reflexiva y critica de la realidad. El curriculum
integrado es un enfoque educativo que busca superar la fragmentacion tradicional de las disciplinas
académicas al integrar contenidos, habilidades y metodologias de diferentes &reas del
conocimiento en un marco curricular comun. En lugar de abordar cada asignatura de forma aislada,
el curriculum integrado promueve la interrelacion y conexion entre las distintas materias,
permitiendo a los estudiantes explorar temas desde multiples perspectivas y establecer conexiones
significativas entre los contenidos. Este enfoque interdisciplinario no s6lo busca enriquecer la
experiencia educativa al ofrecer una visidon mas holistica y contextualizada del conocimiento, sino
que también pretende desarrollar en los estudiantes habilidades transversales como el pensamiento
critico, la resolucion de problemas complejos y la capacidad de aplicar el aprendizaje en contextos

diversos (Torres, 2012).
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Para Torres (2012) el curriculo integrado se presenta desde diversas propuestas, sefialando
algunas concretas para implementarlo en el ambito educativo. Principalmente, enfatiza la
integracion de contenidos de diferentes disciplinas, fomentando la interrelacion entre areas de
conocimiento, para abordar temas complejos desde multiples perspectivas, partiendo desde el
disefio de actividades y proyectos educativos que permitan a los estudiantes aplicar conocimientos
y habilidades de diversas disciplinas en situaciones reales. Con esto se favorece el desarrollo de
competencias transversales y la resolucion de problemas de manera integral. Otra estrategia es la
de promover y establecer colaboraciones entre docentes de distintas areas para planificar y
desarrollar unidades didacticas interdisciplinarias en las que se integren contenidos, metodologias
y evaluaciones de manera coordinada y coherente. También menciona que es importante incluir
en el curriculo los espacios y tiempos dedicados a la reflexion y al debate interdisciplinario, donde
los estudiantes puedan analizar y discutir temas complejos desde diferentes enfoques,
promoviendo asi el pensamiento critico y la construccion colectiva del conocimiento (Torres,
2012).

En este sentido, el curriculum integrado se presenta como una herramienta para promover
una formacion ciudadana integral que prepare a los estudiantes para ser ciudadanos activos,
conscientes de sus derechos y responsabilidades, en una sociedad cada vez mas globalizada y
diversa, ya que esta implica fomentar en los estudiantes valores democraticos, el respeto a la
diversidad, la tolerancia, la solidaridad y la responsabilidad social. A través de la integracion de
contenidos relacionados con la ciudadania, los derechos humanos, la justicia social y la
participacion civica, se busca formar individuos comprometidos con su entorno, capaces de
analizar criticamente la realidad, tomar decisiones informadas y contribuir al bienestar comun.

Por otro lado, de acuerdo con Joao Paraskeva (2016), la critica principal que se hace a la
razon eurocéntrica en la teoria del curriculum es que se entiende como una razéon dominante,
colonialista, fija y homogeneizadora. Se argumenta que ha paralizado y burocratizado la teoria del
curriculum, llevandola a perder su sentido critico y de andlisis social y educativo. Por lo anterior,
se reflexiona en que, en contraposicion a esta razon eurocéntrica, existe la necesidad de una teoria
y practica curricular que se desmarque de las actuales, regidas por los sistemas dominantes, debido

a que

82



una teoria curricular tiene que comprender que la educaciéon y el curriculo deben
idealmente ser rescatados del espacio y el tiempo en el que nos encontramos y cuyos
efectos nos aprisionan en un significado técnico racional como si fuera la unica forma de

pensar. (p.123).

El autor propone una feoria curricular itinerante, comprendida como una lucha contra la
ortodoxia epistemoldgica, como un acto de justicia social y cognitivo y como un ejercicio de
ciudadania y solidaridad. Se trata de una teoria que privilegia la diferencia, la apertura
epistemologica y la diversidad, permitiendo asi que la teoria del curriculum sea la fuente de una
educacion emancipadora. La teoria curricular itinerante comprende una serie de elementos y

enfoques que la caracterizan:

e Desterritorializacion: Busca romper con las estructuras fijas y homogeneizadoras de
la razén eurocéntrica en la teoria del curriculum, permitiendo la apertura a nuevas
formas de pensar y sentir la educacion.

e Transgresion: Se plantea como una posicion itinerante que desafia las formulaciones
tedricas anteriores, buscando ir mas alla de los limites establecidos y manteniéndose
en un estado de exilio permanente.

® (o-creacion: Se entiende que cada creacion en el ambito educativo es una co-
creacion, donde el trabajador del curriculo actia como un "autor que aumenta",
perfeccionando el acto educativo.

® [nmigracion/Migracion: Se considera al tedrico curricular como un inmigrante
constante, en constante movimiento y adaptacion a nuevos contextos y perspectivas.

e Justicia social y cognitiva: Se plantea como un acto de justicia social y cognitiva,
buscando promover una pedagogia del conocimiento indigena y una onto-episteme

global que integre lo local y lo global en el &mbito educativo (Paraskeva, 2016).

En resumen, esta teoria busca desafiar las estructuras dominantes, promover la diversidad y
la apertura epistemologica, y fomentar la co-creacion y la justicia social en el ambito educativo.
En este sentido, se vincula con la formacion ciudadana al promover una educacion critica,

inclusiva y comprometida con la justicia social. La teoria se plantea como un ejercicio de
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ciudadania y solidaridad, buscando promover una educacion que fomente la justicia social y
cognitiva. Al ser una teoria que aboga por la desterritorializacion y la apertura a nuevas
perspectivas, permite un espacio para un dialogo curricular global, en el que se pueden abordar las
multiplicidades de las esferas ptblicas y contra-publicas subalternas (Paraskeva, 2016).

Con lo expuesto anteriormente, observamos que las diversas teorias curriculares buscan
fomentar la formacion ciudadana y la democracia. Los autores analizados ofrecen perspectivas
disimiles sobre como el curriculo puede contribuir a desarrollar individuos criticos, participativos
y comprometidos con la justicia social, mismas que han surgido y transformado conforme a las
necesidades sociales, las demandas del mercado y los problemas emergentes que se han generado
en cada contexto historico. Giroux (1990) ofrece una perspectiva critica del curriculo
argumentando que este reproduce las desigualdades sociales. Propone una pedagogia que
empodere a los estudiantes para desafiar las estructuras de poder y promover la justicia social. En
el caso de Guarro (2020), destaca la necesidad de transformar el curriculo tradicional, el cual
reproduce las estructuras de poder dominantes y propone un curriculo mas democratico, inclusivo
y critico, que promueva la participacion activa de los estudiantes y la justicia social. Por su parte,
Torres (2012) aboga por un curriculum integrado que conecte diferentes disciplinas y prepare a los
estudiantes para los desafios de un mundo globalizado. La interdisciplinariedad fomenta el
pensamiento critico y la resolucion de problemas complejos. Finalmente, Paraskeva (2016)
introduce el concepto de "curriculo itinerante" que cuestiona las estructuras eurocéntricas y
promueve la diversidad y la justicia social. Este enfoque busca descolonizar el conocimiento y
fomentar la co-creacion en el proceso educativo. Estos autores enfatizan la importancia de:

e Un curriculo conectado con la realidad social: Que prepare a los estudiantes para los
desafios de un mundo globalizado
e Un curriculo critico: Que cuestione las estructuras de poder y promueva la reflexion.
e Un curriculo interdisciplinario: Que tome en cuenta nuevas formas de organizacion del
curriculum.
e Un curriculo inclusivo: Que reconozca y valore la diversidad.
Las teorias retomadas convergen en la idea segin la cual el curriculo tiene un papel
fundamental en la formacién de ciudadanos criticos y comprometidos con la democracia. Al
transformar las préacticas educativas se puede contribuir a construir sociedades mas justas y

equitativa
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A continuacidn, se presenta la Tabla 6, en la cual se sintetizan las dimensiones de analisis
respecto a las teorias curriculares abordadas en esta investigacion. Con base en los aportes de
Giroux (1990), Guarro (2002), Torres (2012) y Paraskeva (2016), se han identificado tres
categorias fundamentales: politica educativa, curriculo y concepciones. Cada una de estas
dimensiones permite comprender como las distintas perspectivas tedricas conciben el papel de la
escuela, la organizacion del conocimiento y la formacion de los sujetos. La tabla organiza, por
cada autor y enfoque curricular, los elementos que caracterizan su propuesta en torno a estas
categorias, facilitando el analisis comparativo y la identificacion de convergencias y divergencias
entre las teorias estudiadas. De este modo, se establecen las bases conceptuales que contribuyen a

las categorias de nuestra investigacion.

4.5 Comentarios de cierre de capitulo

A lo largo de este capitulo se construyeron las bases tedrico-conceptuales que delimitaron
el objeto de estudio y orientaron las categorias de analisis para la investigacion. En primer lugar,
se evidencié que la ciudadania constituye un concepto polisémico, historicamente situado y
dinamico, el cual trascendid el mero estatus juridico de derechos y obligaciones para abarcar
dimensiones como la pertenencia a una comunidad, la agencia praxica y el compromiso ético tanto
en lo local como en lo global.

En segundo término, se confirmo, a partir de los aportes de Gutiérrez Tamayo (2009), una
distincion clave entre educacion ciudadana y formacion ciudadana. La primera se asocid
predominantemente con el contexto europeo y se centrd en la transmision de saberes civicos,
derechos y deberes, mientras que la segunda emergié como un proceso mds integral y caracteristico
del contexto latinoamericano, orientado al desarrollo de competencias criticas, la construccion de
una identidad ciudadana y el compromiso con la justicia social. Para los efectos de esta
investigacion, se adoptd la nocion de formacion ciudadana en su acepcion latinoamericana.

Finalmente, el recorrido por las teorias del curriculo permiti6 situar este trabajo en el marco
de las perspectivas criticas y poscriticas. Se retomaron los planteamientos de Giroux (1990),
Guarro (2002), Torres (2012) y Paraskeva (2016), cuyas propuestas convergieron en la necesidad
de concebir un curriculo conectado con la realidad social, critico frente a las estructuras de poder,

interdisciplinario e inclusivo.
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Las categorias derivadas de este entramado teorico guiaron el analisis empirico posterior,

con el proposito de indagar si las practicas docentes universitarias se alineaban con dichas

aspiraciones o si, por el contrario, persistian brechas significativas entre el discurso curricular y la

realidad del aula.

Tabla 6

Dimensiones de andlisis respecto a las teorias curriculares

Categorias

Politica educativa

Curriculo

Concepciones

T e Educacion para la e Desarrollo de e Participacion activa
e emancipacion conciencia critica e Reflexion sobre la
(r) Curriculum critico oll;jfiucaciérrl derecho y OCuITi(fulg como realidad social
; Giroux (1990) 1en COljl’}ul’l' €spacio de g
eFormacion integral y transformacion

a critica
s
c e Escuela democratica e Valores democraticos e Participacion activa y
‘; Curriculo para la OE.ducaci(’),n para la N e Desarrollo .de N consciente
. democracia c1udadan1a.d.emocrat10a competenc1a§ criticas
: Guarro (2002) OResponsablllqad OProceSQ c9nt1nuo de
. e Acceso y equidad aprendizaje
u eImplicaciones Sociales | ®Valores democraticos eFomento de la
I de la Escolarizacion e Ciudadania activa participacion y
a Curriculum e Contribucién a la e Contextualizacion del compromiso
r integrado Democracia aprendizaje
: Torres (2012) e Compromisos y e Reflexion critica para

Creencias: la sociedad

Teoria Curricular
Itinerante (TCI)
Paraskeva (2016).

e Conexion con el
contexto local

e Diversidad y Pluralidad

e Mejora continua

eRacionalidad en la
politica educativas

e Educacion como
practica
transformadora

e Desarrollo de
Pensamiento Critico

e Democratizacion de la
educacion

e(Ciudadania y
solidaridad

e Diversidad de
experiencias

Fuente: Elaboracion propia (2026) a partir de los aportes de Giroux (1990), Guarro (2002), Torres (2012) y Paraskeva

(2016).

86



Capitulo 5. Via metodologica

5.1 Tipo de metodologia

El desarrollo de esta investigacion se estructurd con el propodsito de analizar como las
concepciones sobre ciudadania de los docentes universitarios inciden en sus practicas
profesionales y en los procesos de disefio y redisefio curricular orientados a promover la formacion
ciudadana en el ambito de la educacion superior. En funcion de este proposito, el estudio buscod
comprender la manera en que dichos planteamientos se reflejaban tanto en el curriculum explicito
como en el oculto. Para ello, se llevd a cabo una consulta a docentes y se realizo la revision de
casos especificos en dos instituciones educativas.

Asimismo, se establecio un disefo de corte cualitativo, siguiendo la perspectiva propuesta

por Vasilachis (2006) respecto a la investigacion cualitativa, la cual se caracterizaba por:

a) fundada en una posicion filosofica que es ampliamente interpretativa en el sentido de
que se interesa en las formas en las que el mundo social es interpretado, comprendido,
experimentado y producido, b) basada en métodos de generacion de datos flexibles y
sensibles al contexto social en el que se producen, y ¢) sostenida por métodos de analisis y

explicacion que abarcan la comprension de la complejidad, el detalle y el contexto. (p.25)

De manera complementaria, Vasilachis (2006), retomando los aportes de Mason (2006),
sostiene que la solidez de la investigacion cualitativa “yace en el conocimiento que proporciona
acerca de la dinamica de los procesos sociales, del cambio y del contexto social y en su habilidad
para contestar, en esos dominios, a las preguntas ;Coémo? y ;Por qué?” (p.25). Este tipo de
metodologia se distingue por cuatro rasgos: a) la adecuacion de los métodos y las teorias, b) la
perspectiva de los participantes y su diversidad, c¢) la reflexividad del investigador y de la
investigacion, d) la variedad de enfoques y métodos (Flick 2004). A través de este tipo de
metodologia se logra una profunda comprension de los fendmenos sociales, que recurre a su vez a
multiples métodos de investigacion, y se compone de un modo particular de comunicar e
interpretar la realidad.

Para el desarrollo de nuestra investigacion hemos considerado recurrir a la metodologia de

estudio en casos que, segin Yurén (2005) -sustentada en Bertely (2000)-, se distingue por
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“identificar en un caso, o en varios, como estan operando diversos aspectos estructurales [...],
tratindose de estudios en caso, no se pretende obtener generalizaciones, sino mostrar como opera
un factor estructural de la educacion en un caso particular” (p.37). Consideramos que, a diferencia
de los estudios de caso, que parten del anélisis detallado de la totalidad de un caso, el estudio en
caso nos permitird distinguir la manera en la cual se aborda y operacionaliza el planteamiento
especifico de la formacion ciudadana en el curriculum en carreras del campo de la educacion de
dos instituciones universitarias.

Lo anterior, retomando el planteamiento de Didriksson (2022), implica que

no existe universidad alguna que no se refleje en otra u otras, a veces de lugares lejanos o
sin una aparente similitud en sus desarrollos, ya sea por sus origenes, por su historia
identitaria de referencia milenaria, o porque se busque emular algin modelo que aparezca
como optimo o funcional en un tiempo determinado; todas las universidades se reflejan

entre si, como espejos en contraste (p.21).

Para el autor, las universidades son instituciones sociales y educativas que se enlazan en
una dimension de similitudes y objetivos, que se reconocen como sus principios y funciones
esenciales, a pesar de sus diferencias temporales o espaciales.

Para el desarrollo de esta investigacion, en concordancia con el enfoque metodoldgico
cualitativo, seleccionamos la entrevista semi-estructurada. Este tipo de entrevista se entiende
como un instrumento basado en un conjunto de preguntas previamente disefiadas, pero susceptibles
de ajustarse segun las caracteristicas de cada participante. Su principal fortaleza radica en la
flexibilidad para adaptarse al entrevistado, lo que facilita estimular la conversacion, aclarar
conceptos, detectar posibles ambigiiedades y disminuir formalismos (Diaz-Bravo, Torruco-Garcia,
Martinez-Hernandez y Varela Ruiz, 2013, p. 163).

Para Flick (2007), las entrevistas semiestructuradas permiten que los sujetos entrevistados
expresen sus puntos de vista en una situacion relativamente abierta, debido a que son consideradas
como una serie de conversaciones amistosas en el que el investigador introduce lentamente nuevos
elementos para ayudar a los informantes a responder como tales. Para Diaz-Bravo, Torruco-Garcia,
Martinez-Hernandez y Varela Ruiz (2013) el papel del entrevistador se convierte en alguien que

escucha y que no impone sus interpretaciones ni respuestas. S6lo se ocupa de guiar el curso de la
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entrevista hacia los temas de interés. El propdsito de este tipo de instrumentos es “comprender la
vida social y cultural de diversos grupos, a través de interpretaciones subjetivas para explicar la
conducta del grupo” (Diaz-Bravo, Torruco-Garcia, Martinez-Hernandez y Varela Ruiz, 2013,

p.164).

5.2 Modo epistémico
En lo que se refiere al modo epistémico, nos orientamos por los planteamientos de Yurén
(2007), quien propone los modos epistémicos en la investigacion aplicada en el campo educativo

y parte de la consideracion de que

Existen diferentes maneras de enfocar la relacion entre conocimiento y realidad. Si a esto
le agregamos las finalidades que se pretenden alcanzar al construir conocimiento y las
diversas pretensiones de validez que se tienen, entonces obtenemos distintos enfoques o
modos epistémicos que condicionan tanto el proceso de acopio de los datos, como el

tratamiento e interpretacion o analisis de los mismos (p.172).

Es decir, son “formas en las que se construye el conocimiento que tiene pretensiones de
validez en el ambito de las ciencias. Un modo epistémico no es un método, pero todo método lleva
un modo epistémico” (Yurén, 2022). La autora distingue seis criterios para determinar los modos
epistémicos que se deben considerar en el momento de elaborar un proyecto de investigacion:
manera de abordar el fragmento de la realidad que se estudia, relacion de la teoria con los datos,
tipo de resultado que se busca, tipo de datos que se manejan, tratamiento del lenguaje, alcance de
los resultados (Yurén, 2022)

Para esta investigacion se pretende seguir los planteamientos de los modos epistémicos,
considerando el modo analitico-reconstructivo. Analitico porque consiste en separar elementos de
un todo y reconstructivo porque permite, a partir de los datos y la relacion de conceptos, obtener

una sintesis que hace claro el fragmento de la realidad estudiada (Yurén, 2022).

5.3 Disefo de la matriz de consistencia metodologica
Para la realizacion de esta investigacion se estructurd una matriz de consistencia

metodologica (Tabla 7), la cual nos permitio plantear las dimensiones en atencion a los objetivos
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y preguntas de investigacion, asi como mostrar los elementos que orientan la metodologia de la
investigacion. Como se observa en la tabla, la matriz organiza los componentes fundamentales del
estudio a partir de una pregunta y un objetivo generales que orientan toda la investigacion. La
pregunta general busca comprender de qué forma las concepciones sobre ciudadania de los
docentes universitarios inciden en su practica y en el disefio y redisefio curricular para promover
la formaciéon ciudadana en la educacion superior. A partir de esta pregunta, se derivan tres
preguntas subsidiarias y sus respectivos objetivos subsidiarios, los cuales permiten desglosar el
problema en aspectos mas concretos y abordables. Para responder a lo anterior se distinguieron
tres dimensiones de analisis: politica, curriculum y pedagogica.

La primera dimension, consistio en el andlisis de la politica educativa en los ambitos
nacional e internacional, ademas de los documentos institucionales. Especificamente, se analizaron
los componentes asociados a la incorporacion de la formacion ciudadana y los elementos que la
conforman. En la tabla, esta dimension se desglosa en: politica educativa internacional y nacional,
politica institucional y curriculum cuyos reactivos confluyen en un marco de politica educativa
sobre formacion ciudadana.

La segunda dimension se refiere al modelo educativo y curricular de las IES seleccionadas,
para identificar los discursos asociados y los trabajos de disefio y redisefio curricular relacionados
con la formacion ciudadana. En la matriz, esta dimension aparece vinculada a la categoria de
pedagogica, particularmente en el modelo de formacidon expresado en programas y planes de
estudio, cuyo reactivo es la operatividad.

La tercera dimension, se refiere a las concepciones y practicas docentes relacionadas con
la formacion ciudadana y la identificacion de las estrategias pedagogicas que emplean los docentes
para favorecer su desarrollo. En la tabla, esta dimension se aborda en la categoria de concepciones,
especificamente a través del analisis de los docentes y sus experiencias en el disefio y redisefio
curricular como reactivo principal.

De este modo, la matriz de consistencia metodoldgica articula de manera coherente las
preguntas, objetivos, dimensiones, categorias, elementos y reactivos de la investigacion,
garantizando la alineacion entre el planteamiento del problema y la estrategia metodologica para

abordarlo.
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Tabla 7

Matriz de consistencia metodologica

Nombre de la investigacion

Formacion ciudadana en el curriculum universitario. Estudios en casos

Pregunta Objetivo

general (De qué¢ forma las concepciones sobre general Analizar de qué manera las concepciones de ciudadania
ciudadania de los docentes universitarios de los docentes universitarios influyen en la promocion
inciden en su practica y en el disefio y rediseio de la formacion ciudadana en el contexto de la educacion
curricular, para promover la formacion superior.
ciudadana en el contexto de la educacion
superior?

Preguntas Objetivos

subsidiarias subsidiarios Analizar en los documentos de politica educativa

(Cudles son los planteamientos de la politica
educativa nacional e internacional respecto a la
formacion ciudadana en la educacion superior?

(Cudles son los planteamientos sobre
formacion ciudadana que se expresan en el
modelo educativo y programas educativos y
como se han implementado en el disefio y
redisefio curricular?

(Cuales son las concepciones de los docentes
universitarios sobre la formacion ciudadana
que inciden en el desarrollo de sus estrategias
pedagogicas?

internacional, nacionales y estatutos institucionales los
planteamientos sobre la formacidén ciudadana en la
educacion superior.

Analizar en los documentos institucionales de dos IES
los discursos asociados a la formacion ciudadana y la
manera en que se han implementado en el disefio y
redisefio curricular

Analizar de qué manera los docentes universitarios
conciben la formaciéon ciudadana y como ésta es
incorporada en sus estrategias pedagogias que inciden en
los procesos de formacion
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Dimensiones de analisis

Categoria de analisis

Elementos

Reactivos

Politica

Politica educativa
internacional y nacional

Documentos de politica educativa
internacional y nacional

Politica institucional

Estatutos y planes de desarrollo de las
IES

Modelos educativos (UAEM) y
estatutos universitarios (UMA)

Marco de politica educativa sobre
formacion ciudadana

Curriculo

Modelo de formacion

Programas y planes de estudio

Operatividad

Disefio y desarrollo curricular

Experiencias en el disefio y redisefio
curricular

Pedagogica

Fuente: Elaboracion propia (2026)

Docentes

Concepciones docentes

relacionado con la FC

Concepciones sobre FC

Practica docente

Estrategias para la FC
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5.4 Revision documental de la produccion del conocimiento

Se inicid la revision documental sobre la produccion del conocimiento relacionada con la
formacion ciudadana, el curriculo y la educacién superior, con el propdsito de elaborar un estado
de la cuestion. Para ello, realizamos busquedas sistematicas de documentos cientificos producidos
en el periodo comprendido entre 2020 y 2025, priorizando revistas indexadas de reconocido
prestigio en el ambito educativo. La revision de la literatura permitid recuperar y organizar la
informacion relevante para nuestra investigacion, y como resultado, obtuvimos un total de 39
articulos cientificos, procedentes principalmente de paises iberoamericanos, cuya distribucion por
aflo muestra una concentracion significativa en 2022 (13 articulos), seguido de 2020 (11 articulos),
2021 (6 articulos), 2024 (5 articulos) y 2023 (4 articulos). Los 39 articulos fueron analizados
mediante fichas de anélisis y cuadros de contraste, ademas de reunirlos en una matriz de contrastes
elaborada en Excel. Lo anterior, facilitdo la sistematizacion de la informacion en torno a cinco
dimensiones temadticas: a) el contexto general de la educacion superior y su compromiso con la
formacion de ciudadanos; b) aproximaciones a las nociones de educacion ciudadana y formacion
ciudadana; c) la formacion ciudadana en el curriculo universitario; d) los docentes universitarios
y su papel en la formacion ciudadana, subdividido a su vez en formacidon docente y practicas
docentes; y e) la formacidn para la ciudadania global, incluyendo la emergente ciudadania digital.

Gracias a esta fase de analisis, fue posible identificar la orientacion predominante en la
investigacion educativa sobre la tematica, los tipos de estudios desarrollados, los principales
referentes y enfoques teoricos empleados, asi como los hallazgos mas relevantes en cada
dimension. De manera particular, este analisis nos permitio advertir la escasez de investigaciones
situadas en el nivel superior que indagaran especificamente sobre las concepciones y practicas
docentes en torno a la formacion ciudadana, asi como la ausencia de estudios comparativos entre
contextos nacionales diferentes. También observamos que, dentro de la produccion sobre docentes,
la mayoria de los estudios se centran en la formacion docente inicial y no en la practica docente
universitaria, y que las investigaciones sobre ciudadanias emergentes alin se encuentran en una
fase exploratoria. Lo anterior permitid sefalar la pertinencia y originalidad de nuestra
investigacion, al tiempo que orientaron la definicion de nuestras categorias analiticas al identificar

los principales referentes teoéricos y el disefio del trabajo de campo.
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5.5 Revision documental, construccion de marco y categorias tedricas

En una segunda fase, dimos continuidad a la revisiéon documental, orientdndonos ahora
hacia la construccion del marco teoérico y la identificacion de categorias analiticas iniciales que
permitieran abordar nuestro objeto de estudio. Para ello, profundizamos en la literatura
especializada sobre formacion ciudadana, curriculo y educacion superior, con el propdsito de
delimitar conceptualmente las dimensiones que habrian de guiar el trabajo de campo. Como
resultado de este proceso, identificamos las categorias tedricas iniciales y los temas centrales para
la realizacion del trabajo de campo, consideramos como dimensiones de busqueda de informacion
la formacion ciudadana, el curriculo y la educacion superior, y establecimos las siguientes
categorias iniciales: a) nociones de formacion ciudadana; b) procesos de formacidon docente
vinculados a la formacion ciudadana; c¢) practica docente para la formacion ciudadana; y d)
programas de estudio y procesos de formacioén ciudadana. Estas categorias nos permitieron
delimitar los temas centrales que habrian de explorarse en el instrumento exploratorio (Anexo 2),
asi como orientar la seleccion de informantes y el disefio de las preguntas guia.

Para la construccion de las categorias teoricas, seguimos un proceso sistematico que
articul6 la revision de la literatura, los referentes tedricos y los objetivos de nuestra investigacion.
En primer lugar, partimos de la revision exhaustiva de la produccion del conocimiento realizada
en la fase anterior, lo que nos permitidé identificar las tematicas recurrentes, los enfoques
predominantes y los vacios de investigacion en el campo. En segundo lugar, profundizamos en los
referentes teoricos que sustentan conceptualmente estas dimensiones. Para ello, recuperamos
aportes de la sociologia (Marshall y Bottomore, 1998), la filosofia politica (Habermas, 1999;
Cortina, 1997), la pedagogia critica (Giroux, 1990, 2018; Yurén, 2013, 2019), las teorias del
curriculo (Da Silva, 1999; Guarro, 2002; Torres, 2012; Paraskeva, 2016) y la educacion ciudadana
(Gutiérrez Tamayo, 2009; Puig, Gijon, Martin y Rubio, 2011). Este andamiaje tedrico nos permitid
delimitar conceptualmente las nociones de ciudadania, formacion ciudadana y curriculo para la
democracia.

En tercer lugar, establecimos una distincion clave que atraves6 toda nuestra investigacion:
diferenciamos entre educacién ciudadana (transmision de conocimientos y valores civicos) y
formacioén ciudadana (proceso integral de construccion de identidad ciudadana, conciencia critica
y participacion activa), siguiendo los planteamientos de Gutiérrez Tamayo (2009). Esta distincion

nos permitio posicionarnos criticamente frente a los discursos institucionales que suelen utilizar
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ambos términos de manera ambigua. En cuarto lugar, operacionalizamos las dimensiones tedricas
en categorias analiticas concretas, considerando los objetivos y preguntas de nuestra investigacion
y definimos tres grandes dimensiones de analisis: politica educativa, curriculo y concepciones
docentes. A su vez, cada dimension se desagregd en categorias especificas: para la politica
educativa, analizamos documentos internacionales, nacionales e institucionales; para el curriculo,
examinamos los modelos de formacién, los programas de estudio y los procesos de disefio y
redisefo curricular; para las concepciones docentes, indagamos en las ideas, creencias y valores
de los docentes sobre la formacion ciudadana, asi como en sus estrategias pedagogicas.
Finalmente, estas categorias se tradujeron en preguntas para el instrumento de recoleccion
de datos que seria la entrevista (Anexo 3) . Este proceso de construccion de categorias no fue lineal
ni cerrado; por el contrario, se nutrid y ajusté a partir de los resultados del instrumento exploratorio,
lo que nos llevo a reestructurar algunas categorias y a refinar el disefio del instrumento definitivo

para la segunda entrada al campo.

5.6 Criterios de seleccion de los casos de estudio y poblacion de estudio

a) Criterios de seleccion de las IES. Como se ha mencionado anteriormente, las IES
seleccionadas corresponden a dos contextos politicos diferentes y fueron elegidas por las
siguientes razones: en el caso de la UAEM, el discurso en su modelo educativo, fue un motivo
importante porque incorporaba algunos temas transversales relacionados con la formacion
ciudadana y enfatiza el disefio y redisefio curricular asociados al tema de estudio y en su ultima
reestructuracion destacaba la condicion de transformacion de la sociedad por la via de la
democracia (UAEM, 2020). En el caso de la UMA, consideramos la disposicion y apoyo de la
Codirectora para poder realizar una estancia de investigacion y gracias a sus vinculos se pudo
lograr el acercamiento al grupo de investigadores de la institucion para realizar las entrevistas.

Para ambos casos de estudio, se acordd aplicar las entrevistas a investigadores e
investigadoras del 4rea de educacion y humanidades, bajo la premisa de que estos profesionales
por la naturaleza de su labor son los que mayor acercamiento tienen al tema de formacion
ciudadana. Por lo anterior, se localizaron los institutos o facultades de las IES donde se alojan los
programas educativos sobre el area de interés y se identificaron los programas con similitudes

(Tabla 8).
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b) Tipo de poblacion. Los informantes seleccionados para realizar las entrevistas contaban
con algunos de los siguientes criterios: a) contar con una antigiiedad minima de cinco afios
laborando en la institucion; b) impartir algin curso asociado a la tematica de formacion ciudadana;
c¢) docentes y/o profesores e investigadores, para obtener una muestra homogénea, en la cual, las
unidades seleccionadas “poseen un mismo perfil o caracteristicas, o bien comparten rasgos
similares. Su proposito es centrarse en el tema para investigar, o resaltar situaciones, procesos o
episodios en un grupo social” (Herndndez Sampieri et al., 2014, p.88); y que las y los docentes que
hayan participado y/o dirigido comisiones de disefio o redisefio curricular en los programas e
instituciones donde laboran. Se buscaba equilibrar la muestra y entrevistar seis profesores y

profesoras de tiempo completo en las dos instituciones seleccionadas. Sin embargo,

Tabla 8
Planes de estudio UAEM y UMA
Insti .
nstituto Areas del Facultad,
de .. . .
., conocimiento Instituto o Programa educativo
Educacion
. 0 ramas Escuela
Superior
Licenciatura en Ciencias de la
. Instituto de Educacion
Educacion y encias de | _
UAEM Humanidades Ciencias ¢ cla Licenciatura en Docencia (Area de
Educacion estudio: Ciencias Sociales y
Humanidades)
Grado en Educacion Infantil
Facultad de Grado en Educacion Primaria
UMA Educacion Ciencias de la
Educacion Grado en Educacion Social
Grado en Pedagogia

Fuente: Elaboracion propia (2026) a partir de la revision de las paginas electronicas
de las universidades.

5.7 Estrategia analitica y tratamiento de datos

En este apartado se describen las estrategias de tratamiento y andlisis de los datos que
seguimos en el desarrollo de la investigacion, los cuales se abordan desde dos dimensiones: a)

tratamiento y andlisis de los datos y b) analisis de los discursos.
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a) Tratamiento y analisis de los datos. Para la aplicacion de las entrevistas a los sujetos
de estudio, solicitamos el consentimiento informado; explicamos de manera breve la finalidad de
la investigacion y solicitamos autorizacion para grabar las entrevistas. También informamos que
los datos se mantendrian en anonimato y nos comprometimos a cuidar la confidencialidad. Las
entrevistas tuvieron una duracién de 40 a 60 minutos, dependiendo del desarrollo de la informacion
proporcionada por cada entrevistado.

Retomando los aportes de Quivy (2005) sobre el analisis de la informacion, consideramos
en un primer momento la preparacion de los datos, que refiere a la transcripcion de los audios
obtenidos para prepararlos en archivos electronicos y proceder a su andlisis conforme a las
categorias establecidas. Para mantener el anonimato, creamos y asignamos un codigo compuesto
de la siguiente manera: D para identificar a un docente, un niimero arabigo correspondiente al
numero de entrevista, una H o M para indicar el género, y una E o M para sefialar la nacionalidad
(Espana o México). El procesamiento inicial de los datos se realiz6 con el apoyo de una base de
datos en Microsoft Excel 365, como herramienta tecnologica para la organizacion y el analisis.

Dado que el andlisis se orientd a identificar las concepciones docentes, retomamos la
definicion de Moreno y Azcarate (2003), quienes sefialan que las concepciones son "organizadores
implicitos de los conceptos, de naturaleza esencialmente cognitiva y que incluyen creencias,
significados, conceptos, proposiciones, reglas, imagenes mentales, preferencias, etc., que influyen
en lo que se percibe y en los procesos de razonamiento" (p. 267). Asimismo, consideramos lo
sefalado por Pozo y Pérez (2009), quienes entienden las concepciones sobre el aprendizaje como
las ideas de carécter intuitivo que poseen los sujetos respecto de los procesos, condiciones y
resultados involucrados en la formacion. En cuanto al disefio y redisefio curricular, lo definimos
como un proceso de toma de decisiones para la elaboracion o ajuste del curriculo (Stenhouse,
1993), entendido como una construccién colectiva, dindmica y no lineal, donde participan diversos
actores de la comunidad educativa (Tovar y Sarmiento, 2011).

b) Andlisis de los discursos. Para el andlisis de los datos, optamos por el Andlisis Critico
del Discurso (ACD) desde la perspectiva de van Dijk y Rodrigo (1999), por considerarlo la
metodologia mas pertinente para los objetivos de esta investigacion. EI ACD nos permite ir mas
alla del contenido manifiesto de los discursos para develar las relaciones de poder, las ideologias
subyacentes y las tensiones estructurales que operan en el lenguaje de los docentes y en los

documentos institucionales. Desde esta perspectiva, entendemos que el discurso no es neutral ni
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transparente, sino que construye y reproduce realidades sociales, legitima ciertos saberes por
encima de otros y expresa posicionamientos ideoldgicos. Por ello, el ACD nos resulta
especialmente adecuado para analizar como los docentes conciben la formacion ciudadana, qué
tensiones enfrentan en su practica y cdmo negocian o resisten las 16gicas dominantes del sistema
universitario.

El anélisis se realiz6 con el apoyo del software Atlas.ti, una herramienta especializada para
el analisis cualitativo de datos que facilita la gestion, organizacidn y sistematizacion de grandes
volumenes de informacion textual. El procedimiento se llevo a cabo en tres etapas. En una primera
etapa, realizamos un etiquetado inicial de los discursos conforme a las categorias tedricas que
habiamos construido previamente en nuestro marco referencial, donde cada fragmento de las
entrevistas fue codificado asigndndole una o varias etiquetas que remiten a estas categorias, lo que
nos permitid organizar el material empirico de acuerdo con los ejes analiticos de nuestra
investigacion.

En una segunda etapa, una vez realizado el etiquetado inicial, procedimos a un analisis mas
fino que nos permitid generar subcategorias emergentes a partir de los propios discursos de los
docentes. Este proceso implicé leer en profundidad los fragmentos agrupados bajo cada categoria
e identificar recurrencias, diferencias y matices en las expresiones de los participantes. Asi, por
ejemplo, dentro de la categoria concepciones sobre formacion ciudadana emergieron
subcategorias como rasgos del ciudadano ideal y enfoques de la formacion ciudadana. De manera
similar, en la categoria prdctica docente identificamos subcategorias como estrategias
pedagogicas y dificultades y retos. Este proceso de codificacion abierta nos permitid enriquecer
nuestras categorias iniciales con los hallazgos empiricos.

En una tercera etapa, una vez que todas las entrevistas fueron codificadas y las
subcategorias fueron definidas, procedimos a ordenar y reorganizar sistematicamente los discursos
conforme a las categorias y subcategorias establecidas. Atlas.ti nos facilit6 esta tarea al permitirnos
recuperar todos los fragmentos asociados a cada codigo, comparar discursos de diferentes
participantes y entre contextos (México y Espafia), y construir matrices de contraste. Este
ordenamiento nos permitid identificar patrones transversales, como la denuncia recurrente a la
precariedad laboral, asi como especificidades contextuales como el sistema de oposiciones en

Espana o ciertas iniciativas curriculares en México. Este analisis nos permitié no solo describir lo
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que los docentes dicen, sino también interpretar como lo dicen, qué silencian y qué relaciones de

poder se expresan en sus discursos.

5.8 Comentarios de cierre de capitulo

A modo de cierre de este capitulo, consideramos pertinente reflexionar sobre los procesos
de formacién que esta via metodoldgica implicéd. El disefio y desarrollo de la investigacion nos
exigio un aprendizaje constante en torno a la metodologia cualitativa, particularmente en el manejo
del estudio en casos, la construccion de instrumentos de recoleccion de datos y la aplicacion de
técnicas de andlisis como la entrevista semiestructurada y el Andlisis Critico del Discurso. Este
recorrido nos permitid6 comprender que la investigacion cualitativa no sigue una ruta lineal, sino
que se construye de manera artesanal y reflexiva, ajustandose a las particularidades del objeto de
estudio y a las condiciones del trabajo de campo. Asimismo, el proceso de construccion de las
categorias teoricas y su posterior contraste con los datos empiricos nos enseii¢ la importancia de
mantener un didlogo constante entre la teoria y la evidencia, evitando tanto el riesgo de ser muy
tedricas o empiricas.

En cuanto a las limitaciones de la investigacion, reconocemos que nuestro estudio presenta
alcances acotados que es necesario explicar. En primer lugar, se trata de un estudio en dos casos
(UAEM y UMA), por lo que sus resultados no son generalizables, sino transferibles en la medida
en que otros contextos compartan caracteristicas similares. En segundo lugar, nuestra muestra del
area de educacion y humanidades, y no logramos el equilibrio de género en los participantes
previstos inicialmente debido a las condiciones de acceso y disponibilidad de los informantes. En
tercer lugar, no incorporamos la voz de los estudiantes ni de los directivos y personal
administrativo, lo que constituye una mirada parcial del fenémeno. En cuarto lugar, no realizamos
observacion participante en el aula, por lo que nuestras conclusiones sobre la practica docente se
basan en lo declarado por los docentes y no en observacion directa. En quinto lugar, enfrentamos
limitaciones de recursos financieros que condicionaron el alcance del trabajo de campo, ya que la
movilidad entre México y Espana, lo que restringi6 el tiempo de aplicacion de entrevistas y la
posibilidad de realizar observaciones prolongadas en la UMA. No obstante, valoramos como una
oportunidad fundamental la realizacion de la estancia de investigacion en Espaiia, la cual fue
posible gracias a las gestiones la directora y codirectora, quienes facilitaron los contactos

institucionales y los tramites necesarios para su realizacion. Agradecemos profundamente la
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facilitacion del acceso al campo, asi como la disposicidon y apertura de los informantes que
participaron voluntariamente en el estudio, sin cuya colaboracidn esta investigacion no habria sido
posible.

Respecto a los aprendizajes metodologicos que nos deja este proceso, destacamos varios.
Aprendimos que la investigacion cualitativa exige una dosis importante de flexibilidad y
adaptacion, pues el trabajo de campo no siempre sigue lo planeado, debido a condiciones como
los tiempos que se modifican, los informantes no siempre estdn disponibles y los instrumentos
requieren ajustes tras las primeras aplicaciones. El ejercicio exploratorio que realizamos fue
fundamental en este sentido, pues nos permiti6 identificar debilidades en nuestras categorias y en
el disefo del guion, lo que condujo a una reestructuracion profunda antes de la segunda entrada al
campo. También aprendimos que el analisis de datos no es una fase posterior a la recoleccion, sino
un proceso que debe iniciarse desde el primer momento, porque las reflexiones analiticas
tempranas orientan las decisiones posteriores y enriquecen la interpretacion final. Aprendimos,
ademas, que el Analisis Critico del Discurso no es simplemente una técnica, sino un
posicionamiento que nos exige asumir explicitamente nuestra voz como investigadoras y
reconocer que el conocimiento que producimos no es neutral, sino que esta atravesado por nuestras
propias concepciones, valores y opciones politicas.

Una de las principales dificultades que enfrentamos durante el proceso investigativo fue la
apropiacion de las herramientas tecnoldgicas y metodologicas necesarias para el analisis
cualitativo. El manejo de software especializado como Atlas.ti, asi como la comprension profunda
del Analisis Critico del Discurso, requirieron de un esfuerzo sostenido de formacién adicional.
Para atender esta situacion, dedicamos tiempo a la asistencia de cursos y talleres especificos sobre
analisis cualitativo. Ademas, En este proceso, recibimos el acompafamiento constante de nuestro
comité tutoral, quienes nos guiaron en la resolucion de dudas metodologicas y nos alentaron a
profundizar en el dominio de estas herramientas. Gracias a este trabajo colegiado y formativo,
logramos superar progresivamente las dificultades iniciales y pudimos emplear las herramientas

con mayor soltura y rigor.

En cuanto a las herramientas tecnoldgicas utilizadas, valoramos positivamente su
contribucion al proceso investigativo. Para el procesamiento inicial de los datos y la organizacion

de las categorias, empleamos Microsoft Excel 365, y posteriormente el uso de Atlas.ti potencio al
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liberarnos de tareas mecanicas de organizacion y permitirnos concentrarnos en el analisis
sustantivo. Consideramos, no obstante, que el uso de estas herramientas requiere de una curva de
aprendizaje que no debe subestimarse, y que la competencia tecnologica del investigador es un
factor para considerar en el disefio metodologico de cualquier investigacion cualitativa. En sintesis,
este capitulo metodoldgico nos permitié dimensionar la complejidad de investigar un fendmeno
como la formacion ciudadana en el curriculo universitario, asi como tomar decisiones fundadas

que esperamos se reflejen en la solidez y pertinencia de nuestros hallazgos.
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Capitulo 6. Entre tensiones del discurso curricular y la practica docente: analisis en
caso de una Universidad Publica Mexicana

En este capitulo se presenta el analisis de los discursos obtenidos mediante las entrevistas
realizadas a informantes clave de la universidad de estudio. Inicialmente se comparten algunos
datos genéricos de la institucion para dar cuenta de la importancia de la universidad en su region.
Posteriormente, presentaremos el resultado del andlisis por las categorias que se fueron
configurando paulatinamente y que se mencionan a continuacion: 1. Concepciones docentes sobre
ciudadania y su formacion, 2. Incidencia en el disefio/redisefio curricular, y 3. Incidencia de las
politicas educativas en este proceso. Este abordaje permitid categorizar y comprender la 16gica

interna de cada postura y sus consecuencias materiales en la promocion de la FC.

6.1 Datos genéricos de la Universidad de estudio.

La Universidad Autonoma del Estado de Morelos (UAEM) es una institucion publica de
educacion superior que concentra su actividad en torno a funciones sustantivas de docencia,
investigacion y vinculacion con la sociedad, ubicada principalmente en Ciudad Universitaria, en
Chamilpa, Cuernavaca, con presencia adicional en distintos municipios del estado de Morelos. De
acuerdo con su presentacion institucional, entre sus datos generales se incluye una matricula
aproximada de 23,000 estudiantes de nivel medio superior, superior y posgrado, distribuidos en
diversas areas del conocimiento: ciencias bioldgicas, quimicas, ingenierias, ciencias de la salud,
ciencias sociales, humanidades y artes. Los indicadores de calidad reportan que el 98% de sus
programas de licenciatura estan acreditados por organismos reconocidos por el Consejo para la
Acreditacion de la Educacion Superior (COPAES).

La institucion se integra por facultades, unidades académicas y centros de investigacion,
cada una con funciones especificas vinculadas a la formacion profesional, la generacion de
conocimiento y la extension universitaria. En cuanto a su reconocimiento, la UAEM mantiene
presencia activa en proyectos de estado, tales como la creacion de parques cientificos y
tecnoldgicos, asi como el desarrollo de politicas piblicas en materia de juventud, inclusion y
desarrollo sustentable a través de su participacion activa en el Consejo Estatal de Planeacion y en
la vinculacién con el gobierno estatal. A nivel nacional, la UAEM se posiciona entre las 10 mejores
universidades del pais, segin lo declarado por su rectora, quien sefald que la investigacion es el

motor que posibilita dicho posicionamiento e impacta a mas del 90% de sus programas educativos.

102



Respecto a su cuerpo docente, la UAEM cuenta con 482 investigadores e investigadoras
adscritos al Sistema Nacional de Investigadoras e Investigadores (SNII).

Su trayectoria incluye una evolucion desde sus origenes como Instituto de Ciencias y Artes
del Estado hasta su condicion de universidad autdnoma, con una participacién constante en
politicas educativas y cientificas a nivel local y nacional. En conjunto, la descripcion institucional
de la UAEM refleja una universidad con cobertura amplia en el estado de Morelos, una oferta

educativa diversa y sistemas establecidos de evaluacion y acreditacion (UAEM, s.f.).

6.2 Concepciones docentes sobre la formacion ciudadana

La vision de la ciudadania en la educacion superior trasciende la nocion de un simple
atributo individual para constituirse como un principio organizador del quehacer universitario.
Esta concepcion es fundamental, ya que determina desde el disefio del curriculo hasta la seleccion
de estrategias pedagbgicas y las oportunidades de aprendizaje que se ofrecen al alumnado Esta
dimension revela el significado y los atributos que los docentes- asignan a la formacion ciudadana,

asi como su autopercepcion sobre el papel de la universidad y su propia practica.

6.2.1 Rasgos del ciudadano ideal: entre la ética, la responsabilidad y la participacion

critica

El analisis de los discursos de los informantes revela una construccion multifacética y
profundamente normativa del "ciudadano ideal". Esta construccion no emerge de modelos tedricos
abstractos, sino de una lectura situada de las carencias percibidas en la sociedad contemporanea y
del horizonte de posibilidad que la educacion superior deberia significar. Lejos de ser una lista
desarticulada de virtudes, los rasgos identificados conforman un ecosistema de cualidades
interdependientes, donde la ética personal se entrelaza con la responsabilidad social y la capacidad
critica para la accidn colectiva.

a) Etica y Valores. Se considera a este atributo como el mas recurrente y fundamental,
mismo que los entrevistados consideran no debe interpretarse como una imposicion ideoldgica,
sino como el esfuerzo por reconstruir valores que se han perdido con el tiempo. Los informantes
consideran que no se trata, inicamente de conocer los derechos y deberes, sino de saber vivir en

sociedad, como se menciona en el siguiente fragmento:

103



Debe ser una persona que sea miembro de una comunidad y que sea formado para la
convivencia armonica y pacifica en esa Comunidad; debe ser una persona que conozca
sus derechos, pero también sus obligaciones. Y debe ser formado en valores civicos, éticos,
en derechos humanos, debe de ser respetuoso, sobre todo de las creencias de los demas,
debe de conocer muy bien sus obligaciones, debe ser participativo en su comunidad. Y
debe de tambien estar formado en los nuevos derechos que hay, como la proteccion al
ambiente, la proteccion a los animales. Entonces basicamente seria como una persona que
se integra participativamente de manera propositiva en su comunidad y debe de tener estar

sensibilizado y formado en todos esos valores (DFM2)

Lo anterior sugiere que el discurso sobre el ciudadano ideal se fundamenta por una doble base
ética de dos pilares que se complementan: el pilar institucional, basado en los derechos humanos
y las normas democraticas que nos permiten vivir en una sociedad; el pilar interpersonal: basado
en el respeto activo hacia el otro en el dia a dia. Ambas dimensiones se unen bajo el objetivo de
restaurar los valores que se perciben en crisis. Los participantes consideran que ser un buen
ciudadano no es solo seguir normas legales, sino también llevar el respeto mutuo a la practica en
cada una de nuestras relaciones

¢) Responsabilidad y Corresponsabilidad Social. Como segundo rasgo fundamental, los
participantes la comprenden desde una forma compleja, considerandola més que una simple
obligacion individual, sino que se transforma en una idea de compromiso mutuo y compartido

dentro de la sociedad, como se menciona en el siguiente fragmento:

Una, éticos [para] la recuperacion de valores seria una responsabilidad, [primero] contigo

mismo, porque si tu eres responsable vas a dar eso a los demas (DFM1)

Dentro de los discursos, se identificaron que la construccion de la responsabilidad ciudadana
se articula desde tres dimensiones entrelazadas, que parten desde la reflexion individual y se
proyectan hacia la accion colectiva. Como se sefialo en el fragmento anterior, existe una cadena
logica que va de la responsabilidad personal a la social, ya que los informantes consideran que un
ciudadano que no responde de su propia vida dificilmente puede hacerlo en la sociedad.

Una persona informante sefiala lo siguiente:
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la cuestion de la responsabilidad y corresponsabilidad social seria otro punto [...] manejar
una igualdad [...] manejarnos en la cuestion de la parte humana, [...] reflejar, la parte
humanista [...] Responsables, ético, esos creo que son la esencia del ser humano, como

personas que vivimos y convivimos con los demas (DFM1).

Por lo anterior, se considera que la corresponsabilidad es, en tltima instancia, la forma en que
se materializa el respeto por el otro. Si se reconoce la dignidad y los derechos de los demas, la
consecuencia logica es asumir una responsabilidad activa hacia ellos. Asi, el ciudadano ideal parte
de su propia integridad para alcanzar un compromiso compartido que garantice la convivencia y
el cuidado del entorno comun.

d) Participacion Informada y Critica. Mientras que los dos primeros atributos definen a un
ciudadano ético y responsable, el tercero le confiere capacidad de agencia. Esto implica trascender
explicitamente un concepto de ciudadania pasiva, basada en recibir 6rdenes o beneficios, para
adoptar uno en el que el individuo es protagonista. En ese sentido, dentro de los discursos se

reconocen algunas caracteristicas:

[un] rasgo que necesita el ciudadano en este tiempo es un ciudadano informado, primero que
nada, porque los ciudadanos buscamos tener agencia, y esa agencia es participar en la toma
de decisiones. Pero no podemos participar, [...] Si no fincamos esa participacion en
informacion, que sea fidedigna, que sea confiable, que sea, que sea informacion realmente que
nos permita un analisis critico [...] Y el segundo rasgo importante, es que nos involucremos,
que participemos en la toma de decisiones como sociedad [...] Ese involucramiento activo
[...] ¥ no esperar a que alguien mds decida o resuelva siempre y nosotros quedarnos

pasivamente criticando o quejandonos, no. (DFM4)

Por lo anterior se considera que el ciudadano ideal es, por tanto, un critico consumidor de
informacion, capaz de discriminar fuentes, identificar sesgos y construir una vision de la realidad
no basada en algoritmos o prejuicios.

¢) Reconocimiento del Otro y Convivencia. Este eje se vincula directamente con el primero,

pues el reconocimiento del otro exige, como consecuencia ldgica, asumir una responsabilidad
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hacia ¢él. En esta caracteristica se subraya una vision comunitaria de la sociedad, ya que los
informantes consideran que el ciudadano al ser miembro de una comunidad y debe ser formado

para la convivencia armoénica y pacifica como se menciona a continuacion:

Debe ser una persona que sea miembro de una comunidad y que sea formado para la
convivencia armonica y pacifica en esa comunidad, [...] que conozca sus derechos, pero
también sus obligaciones y [ ...]ser formado, en valores civicos, éticos, en derechos humanos,
[...] respetuoso, sobre todo de las creencias de los demas, [...] participativo en su comunidad.
[...] Entonces basicamente seria como una persona que se integra participativamente de
manera propositiva en su comunidad y debe de tener estar sensibilizado y formado en todos

esos valores. (DFM?2)

Los entrevistados consideran que es en la interaccion cotidiana donde se opera la ética, la
responsabilidad y el respeto. La "con-vivencia" (vivir-con) es el campo de entrenamiento y el fin

ultimo de la formacion ciudadana.

6.2.2 Concepciones centrales sobre Formacion Ciudadana (FC)

A partir del analisis de contenido de los testimonios, emergen tres concepciones principales
que estructuran la comprension de la formacion ciudadana en el ambito curricular:

a) Enfoque transversal e implicito. Esta perspectiva se fundamenta en la vision de que la
ciudadania esta intrinsecamente ligada a la mision humanista de la universidad y al perfil de egreso
de cualquier profesional, en particular en el &mbito educativo. Como se sintetiza, esta formacion
"va implicita en todas las unidades de aprendizaje... la universidad nos ha formado... en la cultura
de paz, la inclusion” (DFM1).

b) Concepcion prdactica y vivencial. Existe un fuerte consenso en que la formacion
ciudadana se construye principalmente a través de la practica, la experiencia y la convivencia, mas
que en contenidos tedricos. La persona informante DFM2 subraya: "el papel de la universidad...
es dar espacios de oportunidad para la prdactica”.

Esta vision se materializa en diversos espacios de practica institucionales, como el servicio

social, las practicas profesionales, la participacion en oOrganos colegiados, y actividades de
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extension cultural y deportiva, entendidos como oportunidades fundamentales para ejercer la

ciudadania. Como se resume a continuacion

el papel de la universidad no solamente debe estar en la forma en estos aspectos, que deben
integrar el curriculo en estudiantes de cualquier profesion, sino también en esos espacios
en los que ellos, en la practica, puedan ir comprendiendo y desarrollando aptitudes

(DFM?.

¢) Concepcion Critica y Contextualizada. La formacion ciudadana es entendida como una
respuesta educativa necesaria a las crisis sociales contemporaneas requiriendo un enfoque critico
y una mirada global-local. Esta vision se construye sobre el reconocimiento explicito de
problemadticas urgentes como la violencia, la inequidad, la desinformacion, el deterioro ambiental
y la crisis de valores, ante las cuales la formacion ciudadana se erige como un antidoto
fundamental.

Como se senala:

Hay una crisis social en la que estamos inmersos todos, no solamente en nuestra ciudad o nuestra
entidad, sino a nivel nacional y a nivel internacional, si, considero que, en esa crisis, [...] es todo

un reto y en su contexto social y asi nos llegan a las aulas (DFM2)

Las concepciones sobre la formacion ciudadana entre los disehadores curriculares
entrevistados revelan una tension productiva entre su caracter presente en el discurso, como
horizonte ético y humanista de la universidad y su invisibilidad operativa en muchos espacios
curriculares concretos. Se transita de una vision implicita y esperanzada a una vision critica y
urgente que demanda acciones deliberadas para contrarrestar las fuerzas sociales que erosionan el

tejido civico.

6.3 El curriculum y modelo de formacion: desafios de una implementacion de la FC
Esta dimension analiza el complejo proceso de traduccion de las concepciones ideales
sobre el ciudadano en las estructuras formales y las précticas educativas de la universidad. Revela

una tension fundamental entre la retorica de la integralidad, plasmada en documentos
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institucionales, y las limitaciones practicas de un modelo curricular atn anclado en la primacia de
lo disciplinar. El curriculum emerge, asi como un campo de batalla donde se disputa la posibilidad
misma de formar ciudadania de manera explicita y sistematica.

Actualmente, no existe un modelo Unico para incluir la formacion ciudadana en el
curriculum. Su presencia varia desde ser un concepto difuso hasta constituir una materia especifica,
pero en ningun caso se ha logrado una incorporacion plena, obligatoria y transversal en todos los

programas.

6.3.1. la FC entre su transversalidad implicita y la necesidad de explicitacion curricular

Una concepcion predominante, entre las y los docentes es que comprende a la FC como un
atributo inherente a la profesion o a la condicion universitaria, mas que como un contenido
especifico. Esta vision concibe la ciudadania como un ethos que se adquiere de manera casi natural
al convivir dentro del entorno universitario. Tal como como se expresa en algunos fragmentos de

entrevista:

La formacion ciudadana va implicita, implicita en todos los, las unidades de aprendizaje
[...] la universidad nos ha formado, se puede decir de esa manera [...] en ese sentido, la
ciudadania también esta implicita sin que tengamos que decirlo, aunque, a nivel

institucional, hay conferencias y talleres, hay aspectos que nos van dando (DFM1).

el papel de la universidad no solamente debe estar en la formacion en estos aspectos
[disciplinas], sino que deben integrar al curriculo en estudiantes de cualquier profesion
[y] también en esos espacios en los que ellos, en la practica, puedan ir comprendiendo y

desarrollando aptitudes (DFM2)

La formacion ciudadana debe ser un eje transversal que atraviese todo el curriculo. ;A
eso se refiere, debe ser un eje que atraviese todo el curriculo formativo de cualquier

profesional [...] debe ser algo que todos los universitarios deberian estar (DFM2)

Sin embargo, esta concepcion conduce directamente a una estrategia de integracion
implicita y no estructurada, debido a que la FC no se explicita en el mapa curricular, sino que se

presume incorporada en el sustento tedrico de los planes de estudio.
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Dado que se presume que la FC es innata a la disciplina (especialmente en educacion) o a
la vida universitaria, esta aparente virtud pedagdgica encierra una paradoja fundamental: lo que

estd en todas partes corre el riesgo de no estar en ninguna. Como advierten unos entrevistados:

La formacion ciudadana va implicita, [...] en las unidades de aprendizaje, porque una
parte es el sustento del plan de estudios que viene como el marco del lineamiento, pero
has de cuenta, el sustento, el docente no alcanza a revisarlo, el docente revisa su materia

(DFM]I)

Creo yo que, con el actuar, con el entender al otro [...] a veces, cuando una estudiante me
pide permiso, alguna situacion que se le presento, por lo menos mis grupos nunca me han
reclamado [...] sus razones tendran, ya me explicara a mi, no tiene que explicar a todos,

[...] entonces yo diria 'con ese simple respeto de entender' [...] eso seria muy valioso"

los catedraticos de la [universidad] impartimos clases en funcion de nuestra formacion
profesional. Si, yo podria solicitar hasta clases de este de redaccion de textos literarios,
pero no me la van a dar porque no es mi formacion profesional, y eso es lo adecuado, es

lo correcto (DFM?2)

Lo anterior, revela como la logica disciplinar termina por absorber y neutralizar lo
transversal, al no estar asignada a una unidad de aprendizaje, competencia especifica o contenido
evaluable, su ensefianza queda librada al azar de la voluntad y conciencia individual de cada
docente. Esta perspectiva se complementa con la nocién de la FC como un "eje transversal", tal

como lo plantean a continuacion:

en los programas de estudio veo el eje de formacion ciudadana como un aspecto

transversal mas que como contenidos especificos (DFM?2)
La formacion ciudadana debe ser un eje transversal que atraviese todo el curriculo de

cualquier profesional, ;del profesional de la educacion, con mayor exigencia o con mayor

puntualidad?, si, pero debe ser algo que todos los universitarios deberian estar. (DFM2)
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pero nunca se deja la formacion ciudadana, por un lado, o que sea una licenciatura
especifica en formacion ciudadana, no creo, eso es un tema que debe de ser transversal.
En todos los niveles educativos y en la universidad debe ser un tema transversal en todas

las licenciaturas, en todas las ingenierias. (DFM3)

Esta concepcion impulsa la creacion de espacios curriculares dedicados a la aplicacion y la
practica, aunque no siempre bajo el nombre explicito de "formacion ciudadana". Se tiende a
fortalecer componentes como el servicio social, las practicas profesionales y los proyectos
comunitarios, concebidos como escenarios para "actuar" ciudadanamente. No obstante, esta

solucidn aparente encierra su propia problematica, que sera desarrollada mas adelante.

6.3.2 Estrategias propuestas para la FC

Partiendo de una conciencia sobre los limites del disefio curricular formal, los participantes
en el estudio plantean un conjunto de estrategias orientadas a materializar la formacion ciudadana
en la practica, superando asi un enfoque basado unicamente en contenidos declarativos.

En una primera estrategia, se identifico dentro de los discursos el servicio social y las
practicas profesionales como los espacios por excelencia para la formacion ciudadana, pero se
critica su degradacion actual, convertidos en tramites o en trabajo administrativo, como se

menciona a continuacion:

los ejercicios de prdcticas también tuvieran un darea que permitiera vincular a los estudiantes con
el servicio social, que [...] sea justamente el reflejo del compromiso que tenemos como
universitarios con las comunidades, con la sociedad. Yo pienso que, si fortalecemos eso, lo

ajustamos, no digo que se vaya a resolver, pero asi tener un poquito mds de impacto (DFM3).

La propuesta es transformar y construir proyectos de vinculacién comunitaria auténtica

para atender necesidades reales, como se menciona en el siguiente fragmento:

estamos colaborando con otra unidad académica y conociendo a las comunidades y
cuando vamos ahi lo que nos dicen es “que queremos que vengan sus estudiantes para que
participen en las prdacticas”,[...] firmamos los acuerdos y con mucho gusto los mandamos

[...] yo creo que desde la académica, desde la extension, desde la misma rectoria, yo creo
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que todo se fortalece y pienso que lo estan haciendo [...] y yo veo unos avances
significativos en este proceso, [..] el hecho de que haya conformado con la opinion de

todos es un ejercicio que no fue facil (DFM3)

Mientras que para algunos informantes se expande la nociéon de comunidad a la sociedad
global a través de Cursos Masivos Abiertos en Linea, entendiendo la extension universitaria como

un acto de ciudadania digital y distribucion del conocimiento, como se describe a continuacion:

la universidad es una entidad publica que también se debe a la sociedad en su conjunto y
por eso es que promovemos la oferta de MOOCS, de cursos masivos abiertos en linea,
precisamente porque son masivos y porque son abiertos y porque son para todo el mundo
[...] porque entendemos que lo que la universidad genera y produce no es nada mas para

los universitarios, es para toda la sociedad (DFM4)

6.3.3 Tensiones y desafios en la operacionalizacion de la FC

La puesta en practica de estas concepciones se enfrenta a una serie de obstaculos
estructurales, culturales y contextuales que limitan su efectividad:

a) La hegemonia de lo disciplinar vs. el desarrollo Integral. El desafio més citado por los
informantes es la resistencia del paradigma disciplinar. La estructura universitaria y la cultura
académica priorizan la formacion especializada sobre las competencias transversales y la FC, esto
se identifica como el principal obstaculo, tal como se menciona en el siguiente fragmento de
entrevista: Ese afdn de que todo sea disciplinar [...] ese énfasis por centrar absolutamente todo
en la disciplina. Creo que es el principal obstaculo (DFM4), lo anterior sintetiza con claridad
coémo la logica disciplinar distorsiona la posibilidad de pensar al estudiante como un sujeto social,
ciudadano y ético, y no unicamente como un futuro profesional especializado.

Esta hegemonia se manifiesta en la desvalorizacion de lo no disciplinar. Una entrevistada
con amplia experiencia curricular contrasta las areas del conocimiento: "Los de ciencias quimicas
[...] como que le dan la importancia a lo actual que vendria siendo la inteligencia artificial [...]
y dejamos de lado en la parte humana" (DFM1). Las consecuencias de esta mirada reduccionista
se observan en la formacion de los egresados, como lo ilustra un ejemplo concreto: "Nuestros

arquitectos, sus competencias disciplinares estaban muy bien... pero sus competencias para
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presentarlo y venderlo eran las que fallaban" (DFM4). Lo anterior, mas alla de la competencia
comunicativa, lo que se pone en evidencia es la incapacidad del enfoque puramente disciplinar
para desarrollar competencias transversales esenciales: pensamiento critico, habilidades
socioemocionales, ética profesional, ciudadania digital, entre otras. Esto demuestra que la ausencia
de FC no solo impacta la vida democratica, sino que también produce profesionales con
limitaciones para interactuar, colaborar, liderar o insertarse de forma efectiva en entornos sociales
y laborales complejos.

En sintesis, los testimonios muestran que la resistencia del paradigma disciplinar no solo
limita la FC, sino que constituye uno de los principales obstaculos para que la universidad cumpla
con su funcidn social més amplia: la formacion de sujetos criticos, participativos y capaces de
intervenir responsablemente en la transformacion de su comunidad

b) Crisis socio-cultural y apatia estudiantil. El contexto social externo a la universidad
representa un desafio formidable. Los informantes perciben una crisis de valores que se filtra en

las aulas, unida a una marcada apatia estudiantil. Tal como lo plantean directamente:

Hay una crisis social en la que estamos inmersos todos [...] en esa crisis, por ejemplo, de

violencia y de seguridad [...] los jovenes participan” (DFM?2).

Los jovenes hoy quieren el dinero facil, todo rapido... algo se rompio" (DFM3).

Esta problematica se agrava con lo que una persona participante identifica como una
pasividad intelectual: E/ principal problema que veo con ellos es que [...] hay mucha ignorancia
de muchas cosas [...] tienen flojera de pensar, de participar [...] quieren que alguien piense por
ellos (DFM4). Esta desafeccion constituye una barrera actitudinal para cualquier proyecto de FC
que requiera participacion critica. Lo que algunos entrevistados describen como pasividad
intelectual puede leerse de manera alternativa como una desconexion entre el curriculo y la
realidad social, Desde esta mirada, la apatia estudiantil no es un obstaculo externo a la formacion
ciudadana, sino un indicador de que la universidad no estd generando experiencias significativas
de participacion y compromiso.

Por lo que, consideramos que reducir la crisis a una supuesta falla moral o pérdida de

valores conduce a un diagnostico simplista que carga la responsabilidad sobre los estudiantes sin
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examinar criticamente el papel de la universidad, del Estado o de las transformaciones
socioculturales mas amplias.

¢) Limitaciones institucionales: sobrecarga y fragmentacion. Las propias estructuras y
dindmicas universitarias actian como factores limitantes. Un conjunto de tensiones estructurales
que condicionan de manera profunda la implementacién de la formacién ciudadana (FC) en las
universidades. Lejos de atribuir las dificultades exclusivamente a los docentes o a los estudiantes,
aqui emergen los limites institucionales como un factor clave.

La precariedad laboral y la sobrecarga de funciones del personal académico dificultan su
compromiso con proyectos que trascienden la ensefianza disciplinar inmediata, como lo sefiala el

siguiente fragmento de entrevista;

Los maestros también tienen otras actividades. Lo que ganan aqui en la Uni seguramente
no les alcanza... y tienen que andar corriendo de un lado a otro, y eso también implica que

no haya un compromiso real (DFM3).

Lo anterior, sefiala una problematica ampliamente documentada en la educacion superior
latinoamericana: la fragmentacion del trabajo docente, la multiplicidad de contratos y la ausencia
de estabilidad.

A esto se suma una oferta de desarrollo profesional que no siempre es aprovechada: "Si /a
estamos sufriendo porque no se capacita al docente” (DFM1). Finalmente, los procesos de disefio
curricular no estan exentos de conflictos, descubriéndose como "peleas campales entre la
administracion central y el equipo” (DFM3), lo que refleja una fragmentacion que obstaculiza la

construccion de una vision compartida sobre la FC.

6.4 El papel de la politica educativa en la formacion ciudadana: un marco amplio de
legitimacion, limitacion y dilucion.

Este enfoque trasciende el ambito universitario para examinar cémo las estructuras politicas y
normativas mas amplias definen y limitan la formacion ciudadana. No se reduce a leyes aisladas, sino a un
ecosistema complejo donde interactfian factores politicos, econdmicos y socioculturales, creando un campo
de tensiones que la universidad debe gestionar. La politica educativa no es un simple escenario, sino un

actor clave que, en una paradoja frecuente, puede promover un ideal mientras socava las bases para lograrlo.
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6.4.1 Entre el discurso y la prdactica abandonada

Todos los informantes coinciden en sefialar una brecha estructural profunda: la formacion
ciudadana es ampliamente validada en el discurso de las politicas publicas, pero su implementacion efectiva
se ve sistematicamente rezagada.

Dentro de los discursos se sefiala que el marco normativo del sistema educativo mexicano incorpora
de manera explicita ideales como la formacion integral, el "humanismo" y la responsabilidad social. Este
reconocimiento formal cumple una funcion de legitimacidon politica y ética, alineandose con ideales
democraticos y demandas globales como los ODS. Sin embargo, como observa a continuacion, este

discurso con frecuencia se reduce a enunciar el compromiso parece eximir de la obligacion de construirlo:

las leyes digamos mads recientes, tanto la Ley General de Educacion como, por ejemplo, la Ley
General de Educacion Superior, creo que en términos del discurso, en términos de los
planteamientos que hacen, yo creo que si pueden promueven una formacion integral y lo mismo,
por ejemplo, los planteamientos de la nueva escuela mexicana. O sea, yo creo que en general, en
el papel en el discurso, no estd tan mal, el problema con muchas [...] es que es eso, no nada mdas,
discurso y papel, pero el aterrizaje, la operacionalizacion de todo eso, creo que no estd
suficientemente resuelta. Entonces todo eso que estd en el papel de pronto, no llega facilmente a
las aulas, entonces la distancia entre el papel y el poner esto en prdctica en el aula, es es un salto

que no estd bien resuelto desde mi punto de vista (DFMA4)

. Esta brecha no es accidental, sino sintoma de un disefio fallido: una formulacion que se queda en lo
declarativo, sin proveer los mecanismos de instrumentacion, recursos, sistemas de evaluacidon o incentivos
institucionales necesarios. El resultado es una politica viva en los documentos, pero muerta en la realidad

de las aulas, confirmada por la contundente afirmacion:

no se ha hecho o no se ha puesto suficientemente en prdctica, no creo si que esté operando de
manera efectiva [ ...] o sea, si, politicas que indican, dictaminan o que especifican que en educacion
superior debe llevarse la formacion ciudadana, pero en la practica no opera, no para todos, no de

manera plena, como me parece urgente que deberia ser (DFM2).

Un ejemplo de ello es la experiencia citada sobre la siguiente experiencia:

Surgieron unos espacios curriculares que se llamaban asignaturas estatales [ ...] que tienen una

carga horaria en el curriculo [e] implicaba que las entidades diseriaran asignaturas que
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atendieran problemadticas de su entorno social de esa entidad, en el caso de Morelos hicimos una

asignatura para primero de secundaria que se llamo formacion ciudadana (DFM2)

Este caso demostrd que es posible crear un espacio curricular explicito para el tema, pero su destino,
como un proyecto aislado, dependiente de coyunturas locales y nunca replicado sistémicamente, ilustra la
tendencia a confinar la innovacién a la excepcion, no a la regla. Este espejo para la educacion superior
revela una falta de voluntad politica sostenida para institucionalizar la formacion ciudadana como un eje
central y permanente del curriculum en todos los niveles, dejando las buenas intenciones atrapadas en el

abismo entre el discurso y la accion.

6.4.2. La autonomia universitaria en la encrucijada: libertad bajo presion

El analisis revela que la autonomia universitaria, a pesar de su estatus de principio fundamental,
funciona en realidad como un escenario de tension dialéctica. En él, la libertad de disefio curricular e
institucional entra en conflicto con un conjunto de factores condicionantes, de origen tanto externo como
interno, que limitan su ejercicio pleno.

La autonomia universitaria se presenta, en su aspecto positivo, como el dispositivo que permite a
la comunidad académica dotar de pertinencia al curriculum. Como se menciona a continuacion "la
reestructuracion de los planes y programas de estudio la hacemos los propios académicos" (DFM2), lo
que tedricamente facilitaria la inclusion agil de temas emergentes como lo son la ciudadania digital o la
sostenibilidad desde la experiencia directa del profesorado.

Sin embargo, esta libertad esta severamente acotada por dos condicionantes. En primer lugar, los

mecanismos normativos de acreditacion, como se menciona en el siguiente fragmento:

siempre tenemos que revisar politicas educativas, las actuales, las vigentes, por ejemplo, ahorita
estd, para evaluacion curricular, aparte de los organismos evaluadores externos, pues obviamente esta el

SEAES, muchos no conocen el SEAES, lo actual, lo vigente (DFM1)

Mismos que actiian como un dispositivo que, aunque buscan garantizar estandares de calidad, su
légica tecno-burocratica y homogenizante puede imponer "competencias vigentes" e indicadores
cuantificables que prioricen el desempefio disciplinar estricto, marginando los aprendizajes complejos y
humanisticos propios de la formacién ciudadana. Asi, la autonomia se ve cooptada por la necesidad de

obtener sellos de calidad que premian una excelencia especifica, no necesariamente integral.

115



En segundo lugar, y de manera mas paraddjica, actiia el imperativo del mercado a través del
discurso. Si bien la demanda de empleadores por competencias como la ética o el trabajo en equipo parece

una ventana de oportunidad, existe un alto riesgo de cooptacion mercantilista:

Aca, por ejemplo, hay un andlisis con los empleadores, ellos si nos comentan qué profesional
requiere, qué tipo de profesional a parte de los conocimientos, si porque en la parte de las
evaluaciones de aplicacion empleadores nos lo dicen “Excelente los estudiantes en cuanto a su
formacion”, lo unico que nos han observado un poquito son en las habilidades blandas, tu actitud

(DFM1)

En esta l6gica, estas habilidades se valoran no por su contribucion a una democracia robusta, sino
por su utilidad para aumentar la productividad y la "empleabilidad". La formacién ciudadana corre asi el
peligro de ser reducida a un “competencia” mas del catalogo, despojada de su contenido critico y politico,
y subordinada por completo a la vision del capital humano. La tensiéon fundamental que revelan estos
condicionantes es, por tanto, la siguiente: ;la autonomia sirve para formar ciudadanos éticos y
corresponsables, o termina produciendo, en la practica, empleados mas dociles y eficientes dentro de un

marco de evaluacion estandarizado?

6.4.3. Factores limitantes sistémicos, mds alla de la falta de voluntad

La formacidn ciudadana no so6lo tropieza con obstaculos politicos o tensiones en el sistema, sino
principalmente con habitos culturales y practicas institucionales tan arraigadas que generan una inercia que
neutraliza o dificulta su avance efectivo.

En primer lugar, se enfrenta a la hegemonia disciplinar, que actia como un muro curricular, como se expone

a continuacion:

Ese afan de que todo sea disciplinar porque estamos formando ingenieros, farmacologos, bidlogos
o lo que sea que estemos formando, ese afan, ese énfasis por centrar absolutamente todo en la
disciplina. Creo que es el principal obstaculo que enfrentamos cuando queremos agregar
componentes en la formacion del estudiantado que no sean disciplinas del area en los que la estan
formando y que sean mas del tipo de competencias blandas o de temas transversales, o sea estos

otros componentes no disciplinares, es lo que se resisten mucho (DFM4)
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Lo anterior genera una resistencia activa de las academias a incluir contenidos transversales. Esta
resistencia es la expresion de una epistemologia institucionalizada que prioriza el conocimiento
especializado, acotado y facilmente evaluable sobre el conocimiento integrador y valorativo.

En segundo lugar, existe una crisis del contrato educativo familia-escuela, caracterizada por una
delegacion absoluta. Los informantes critican la externalizacion social de la responsabilidad, donde la carga
completa de la formacion moral y civica ha sido transferida a la escuela, mientras la familia y la comunidad

se retraen. Asi se expresa a continuacion:

Los desafios son muy grandes porque tienen que ver desde con las culturas escolares, o sea, y estoy
hablando, no nada mas de los docentes en general, la cultura escolar y la comunidad en torno a la
cultura escolar, porque también hablamos mucho de la escuela, pero hablamos muy poco de la

familia, y creo que es un componente fundamental en la formacion de la ciudadania (DFM4)

Asi, la universidad recibe estudiantes cuyos habitos y valores ya estan profundamente moldeados
por una socializacion previa. Pretender revertir esto en unos cuantos semestres, sin una alianza estratégica
con otras esferas sociales, es una tarea abrumadora que carga a la institucion con una responsabilidad que
excede con creces su capacidad real.

Finalmente, incluso superando las barreras anteriores, cualquier iniciativa choca con la
desarticulacion institucional y la sobrecarga operativa de la universidad masiva. La fragmentacion entre
administracion central y unidades académicas, la burocracia asfixiante y, de manera critica, la precariedad
del tiempo docente actia como frenos practicos insalvables. No hay politica que prospere si los actores
clave carecen del tiempo, la tranquilidad econémica y el apoyo institucional necesario para dedicarse a la
compleja labor de formar ciudadanos, una tarea que exige mentoria, didlogo y disefio de experiencias,

mucho mas que la mera transmision de contenidos.

6.5 Comentarios de cierre de capitulo

El analisis revela que la FC se encuentra en una encrucijada; aunque existe un deseo claro de formar
ciudadanos éticos, este choca constantemente con estructuras institucionales rigidas y discursos politicos
que no se traducen en acciones concretas.

El analisis de las concepciones docentes revela una coincidencia positiva sobre el perfil del
'ciudadano ideal', definido como un individuo ético, critico y comprometido con la comunidad frente a los
problemas sociales actuales. No obstante, este acuerdo se debilita al momento de definir como ensefiarlo,
surgiendo tres enfoques en conflicto: uno implicito, que asume que los valores se transmiten de forma

natural en el espacio universitario; uno vivencial, que delega la formacion a actividades externas; y uno
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critico, que exige incluir el tema de forma directa en el curriculo. Mientras los dos primeros corren el riesgo
de que la formacion se pierda o se fragmente, solo el enfoque critico propone una integracion seria y
planificada.

El analisis del modelo formativo y el curriculo demuestra que el mayor obstaculo reside en pasar
de las ideas a la estructura oficial. Aunque se habla de 'formacion integral', en la practica predomina la
jerarquia de las disciplinas técnicas, que acaparan el prestigio y los recursos, relegando la formacion
ciudadana a un papel secundario. Esta cultura académica prioriza la especializacion profesional por encima
del desarrollo social del estudiante. Asi, esfuerzos suelen estancarse debido a la burocracia y a la saturacion
de tareas de los docentes, quedando la formacion ciudadana limitada al entusiasmo personal mas que a un
respaldo institucional real.

Finalmente, el contexto de las politicas educativas permite entender las tensiones internas de la
universidad como parte de un problema estructural. Existe una contradiccion entre un discurso que
promueve la formacion integral y una practica que la diluye. Por una parte, las normas carecen de
mecanismos efectivos de implementacion y financiamiento. Por otra parte, la libertad académica para
disefiar planes de estudio se ve condicionada por criterios de productividad y empleabilidad, lo que termina
por mercantilizar el concepto de ciudadania y vaciarlo de su compromiso social.

En sintesis, este capitulo revela que el desafio de la Formacién Ciudadana en la educacion superior
no es primordialmente la falta de un ideal compartido, sino un problema de arquitectura institucional y de
voluntad politica. La universidad estudiada, como probablemente muchas otras, parece atrapada en una
doble disyuncion: concibe al ciudadano como un ser critico y comprometido, pero lo forma dentro de un
curriculum que privilegia la especializacidn acritica; y proclama su mision social y humanista, mientras se
ve constrefiida por politicas y dinamicas que priorizan la eficiencia administrativa, la acreditacion y la
adaptacion al mercado. Formar ciudadanos, en este escenario, se convierte menos en un objetivo curricular
explicito y mas en un resultado fortuito, dependiente del esfuerzo aislado de docentes comprometidos y de
la capacidad de los estudiantes para descifrar e integrar, por si mismos, los escasos y fragmentados mensajes
ciudadanos que logran filtrarse en un modelo formativo que los margina estructuralmente.

El camino hacia una FC efectiva, por tanto, no pasa solo por incluir una asignatura o redactar
mejores declaraciones de principios, si no que exige una renegociacion profunda del pacto académico-
institucional, que cuestione la primacia absoluta de lo disciplinar, que genere incentivos y tiempos para la
practica docente reflexiva en torno a la ciudadania, y que traduzca la autonomia universitaria en una

capacidad real para disefiar curriculos integrales que resistan las presiones homogeneizadoras.
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Capitulo 7. Las voces del profesorado espaiiol: tensiones, paradojas y esperanzas en la
formacion ciudadana universitaria.

En este capitulo se presenta el analisis de los discursos obtenidos mediante las entrevistas
realizadas a profesorado universitario de la Universidad de Malaga (Espafa). Inicialmente se
comparten algunos datos genéricos de la institucion para dar cuenta de la importancia de la
universidad en su region. Posteriormente, presentamos el resultado del andlisis por las categorias
que se fueron configurando paulatinamente y que se mencionan a continuacion: 1) Concepciones
de la formacion ciudadana: entre la dignidad colectiva y la retdrica vacia; 2) La incidencia del
profesorado en el disefio y redisefio curricular; y 3) La incidencia de las politicas educativas en la
formacion ciudadana. Este abordaje permitio categorizar y comprender la l6gica interna de cada
postura y sus consecuencias en la promocion de la formacion ciudadana. De los discursos emerge
una narrativa compleja que sitia a la universidad como un campo de disputa entre una racionalidad

técnica de orden neoliberal y una praxis critica y transformadora.

7.1 Datos genéricos de la Universidad de estudio.

La Universidad de Malaga (UMA) es una institucion publica de educacidon superior
espanola fundada el 18 de agosto de 1972, ubicada principalmente en la ciudad de Malaga, con
dos campus principales, asi como centros en Ronda y Antequera. De acuerdo con sus datos
institucionales, la universidad cuenta con una matricula aproximada de 40,000 estudiantes,
distribuidos en 79 grados y dobles grados, 92 maésteres oficiales y 29 programas de doctorado,
impartidos en 19 centros por 2,694 profesores adscritos a 71 departamentos. La institucion se
organiza en facultades y escuelas que abarcan las cinco ramas del conocimiento: artes y
humanidades, ciencias, ciencias de la salud, ciencias sociales y juridicas, e ingenierias y
arquitectura. En cuanto a su posicionamiento nacional e internacional, la UMA se encuentra entre
las 900 mejores universidades del mundo segun el ranking de Shanghai (2025), y a nivel nacional
se sitlia entre las 25 mejores, siendo la tercera de Andalucia; ademas, ocupa el segundo puesto a
nivel nacional en contribucion al Desarrollo Regional y se encuentra entre las cinco universidades
mas comprometidas socialmente de Espafia, segiin la Fundacion Conocimiento y Desarrollo. La
universidad cuenta con 20 institutos universitarios de investigacion y 351 grupos de investigacion
y 77 de sus investigadores han sido reconocidos entre los mas influyentes del mundo segtn el

ranking de la Universidad de Stanford (Diario Sur, 2025). Asimismo, participa activamente en
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proyectos de estado y europeos, destacando como impulsora, junto a la Universidad de Sevilla, del
proyecto Andalucia TECH, que obtuvo la categoria de Campus de Excelencia Internacional
otorgada por el Ministerio de Educacion de Espafia. En conjunto, la descripcion institucional de la
UMA refleja una universidad con amplia cobertura en la provincia de Malaga, una oferta educativa
diversa, una sélida proyeccion internacional y un reconocido compromiso con la investigacion, la

innovacion tecnologica y la sostenibilidad social y ambiental (UMA, .s.f.).

7.2 Concepciones de la formacion ciudadana: entre la dignidad colectiva y la retorica vacia

Este primer apartado se adentra en las concepciones que el profesorado universitario
moviliza cuando piensa y actia en torno a la formacion ciudadana. Dentro de los discursos, los
hallazgos revelan un pensamiento pedagdgico denso, politicamente situado y profundamente ético,

que tensiona permanentemente las l6gicas dominantes del sistema universitario.

7.2.1 La ciudadania como proyecto de humanizacion y colectividad
El profesorado entrevistado coincide en sefialar que la sociedad actual, caracterizada por el
individualismo neoliberal, la crisis ecoldgica y social, la desinformacién y el aumento de las
desigualdades, demanda un tipo de ciudadania radicalmente distinta a la que se promueve desde
las l6gicas hegemonicas, por ello emergen con fuerza cinco grandes rasgos.
a) La solidaridad y la conciencia colectiva frente al individualismo. Un primer hallazgo
contundente es el rechazo explicito al individualismo como principio organizador de la vida social.

Tal como se menciona a continuacion:

Estamos en una sociedad que cada vez nos individualiza mas. Cada uno va a lo suyo. Hay
como esta tendencia individualista (...) Por lo tanto, yo creo que un elemento basico es que
nos miremos de otra forma unos a otros en una idea de como apoyarnos, como generar

estrategias de grupo colectivas que nos permitan la ayuda mutua necesaria para sobrevivir

(PHE2)

Por lo anterior se situa la solidaridad como elemento fundamental. En este mismo sentido, se
reconoce la idea de que la ciudadania requiere una conciencia de grupo total o absoluta, donde el

sujeto no se perciba como el protagonista tinico de su vida, sino como parte de un todo mas amplio:
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[...] conciencia de grupo, conciencia de lo colectivo sin perderte tii mismo como persona,
pero conciencia de que tu formas parte de un todo y [...] tiene que verse correspondido,
que hay veces que la persona de al lado puede necesitar mas que tu, que se gobierne
pensando en ellay noenti|[...] en tuvida hay otras personas que, aunque no las conozcan,

no sean cercanas a ti, tienen necesidades. (DFE3)

Esta perspectiva, no pretende anular la subjetividad individual, sino que la inscribe en un
entramado de interdependencia y responsabilidad mutua.

b) La dignidad como fundamento ético. De manera transversal, los docentes coinciden en
rechazar una nocion de ciudadania restringida al ejercicio del voto o al cumplimiento de
obligaciones legales, por el contrario, la definen como un proceso ético-politico anclado en
la dignidad humana, la solidaridad activa y la conciencia de lo colectivo como se menciona en el

siguiente fragmento:

todos los seres humanos tenemos el derecho de ser digno, la dignidad es algo
eminentemente humano y no se la podemos quitar a algunas personas porque lo
consideremos, todas las personas son dignas y no hacer perder la dignidad a los seres
humanos posibilita que los seres humanos se desarrollen, venga de donde venga [...] yo

creo que eso es clave la dignidad del ser humano y el ideal del ser humano (DFEI).

Lo anterior, nos permite situar en el centro la dignidad como atributo innegociable de todo
ser humano y la comunidad como espacio de construccion compartida, y reconocer que el concepto
de dignidad humana se erige como el pilar sobre el que deberia construirse cualquier proyecto de
formacioén ciudadana.

¢) El espiritu critico y la argumentacion frente a la manipulacion. De acuerdo con los
discursos del profesorado, sobresale un rasgo que conecta directamente con los desafios de la
sociedad de la informacion y la desinformacion: el espiritu critico basado en evidencia y
argumentacion. Esta perspectiva, subraya la necesidad de formar ciudadanos capaces de discernir

en un entorno de sobreabundancia informativa y manipulacién mediatica:
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Veo que hay mucha manipulacion por parte de los medios de comunicacion, entonces es
importante que las personas sean capaces de discernir (...) qué informacion pueda estar
basada en evidencia que realmente atienda a unos criterios. Para eso necesita tener

espiritu critico, ser capaz de tomar decisiones de manera argumentada (PMES).

Este énfasis se articula con una perspectiva critica que cuestiona la supuesta neutralidad
del conocimiento, asi como los intereses que condicionan su produccion, financiacion y
legitimacion. En este sentido, parte del profesorado plantea una reflexién critica sobre las
democracias liberales representativas y el tipo de ciudadania que estas promueven, tal como se

expresa en el siguiente fragmento:

En el ultimo ario la idea de democracia de nuestros propios estudiantes es una democracia
representativa. Estd habiendo una [ ...] eleccion a ser democratico, entonces, si nosotros
quitamos la palabra democracia de ciudadania, podemos hablar de subditos, podemos
hablar de no sé, podemos ponerle otro nombre, nos faltan las palabras, por la ciudadania,
la ciudadania de derecho y estamos hablando de un Estado democratico. Entonces, creo
que hay una idea de ciudadania vacia y cuando hay permanentemente un sector de la
ciudadania que no tienen acceso, que no tienen posibilidades, tenemos que saber que hay

que llenarlo de otras palabras (DFES).

Desde esta mirada, los docentes reivindican una concepcion de democracia real,
participativa y sustantiva, en la que la formaciéon ciudadana trasciende la condicién de
complemento curricular para constituirse en el eje vertebrador de los procesos educativos. En
consecuencia, el fortalecimiento del pensamiento critico y de la capacidad argumentativa aparece
como una condicion indispensable para el ejercicio de una ciudadania activa, reflexiva y
comprometida con la transformacion democrética de la sociedad.

d) La despatriarcalizacion, la descolonizacion y la interseccionalidad. Dentro de los
discursos del profesorado entrevistado, emerge con particular fuerza una mirada interseccional que
complejiza y enriquece significativamente las concepciones previas sobre ciudadania y formacion
ciudadana. Esta perspectiva, sostenida principalmente, aunque no exclusivamente por las mujeres

académicas participantes, trasciende las visiones mas abstractas o universalistas de la ciudadania
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para anclarla en las relaciones concretas de poder, opresion y privilegio que atraviesan la vida
social y, muy particularmente, la institucion universitaria. Para estas docentes, la ciudadania que
necesita la sociedad actual no puede ser neutral respecto al género, la clase social, el origen
territorial o la pertenencia étnica.

El primer término, "despatriarcalizacién", alude a la necesidad de desmantelar
las jerarquias de género que han estructurado histéricamente tanto la sociedad en su conjunto
como, de manera muy especifica, la institucion universitaria. Como se explica el primer término a

continuacion:

Necesitamos una ciudadania despatriarcalizada en todos los sentidos. Tenemos una
jerarquia que asumimos con una posicion de lo masculino, de lo que se ha relacionado
con la produccion, con la vision geopolitica y micropolitica. Es como tener siempre una

bota sobre el cuello de las mujeres en todos los sitios de la vida (DME4).

Este fragmento resulta revelador por varias razones. En primer lugar, la metafora de la
“bota sobre el cuello” comunica de forma cruda la experiencia de una opresion estructural que no
es excepcional ni ocasional, sino permanente y dentro de todos los sitios de la vida. Por lo que se
piensa que no son episodios aislados de discriminacion sino un sistema de dominacion.

Respecto a la decolonizacion, los discursos del profesorado la introducen como un giro atin
mas radical, debido a que consideran no solo se trata de cuestionar las jerarquias de género, sino
de desmontar las jerarquias epistemologicas que han legitimado ciertos saberes como superiores a

otros. Como se menciona en el siguiente fragmento:

Yo vengo de familia de agricultores, entonces mi hacer en la academia no puede ser igual
que el hacer de una persona que viene de una familia burguesa. Si no, estaria traicionando
mis principios. Creo que es una institucion bastante clasista (...) La gente que venimos del
campo tenemos que no olvidarnos de que nuestra accion puede dejar un granito de arena

para no seguir perpetuando la exclusion (DME]).

Lo anterior, permite visibilizar la idea de que las posiciones y condiciones de un sujeto,

moldean la manera en que desarrolla su practica y rol en la sociedad, y que ignorar esta condicion
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seria una forma de traicion a los propios principios y origenes. Con lo anterior, la critica decolonial
se entrelaza con la critica del capitalismo académico: los saberes campesinos no son valorados no
porque sean intrinsecamente menos valiosos, sino porque no son facilmente mercantilizados ni
generan ganancia en los términos del sistema dominante.

Sobre una mirada feminista, los discursos sefialan que tiene profundas implicaciones para
la formacion ciudadana en la universidad, Debido a que consideran que no se trata inicamente de
afiadir contenidos o modulos aislados sino de un orientar radicalmente la comprension misma de
qué significa ser ciudadana o ciudadano en una sociedad desigual, como se menciona en los

siguientes fragmentos:

Siempre mi idea es situarme como ciudadano, como profesor y como todo, pero que estan
formando a nifios y nifias que ya viven en comunidad, que ya tienen su propio ecosistema.
Un aula es una mini sociedad. Mi perspectiva es que sean conscientes de que son personas
que construyen la realidad, nifios y nifias, y que tienen la capacidad de solucionar
muchisimos problemas sociales: racistas, homofobicas y muchas cosas que no nos damos

cuenta de que entran en el aula (DME3)

Se necesita una ciudadania que cuide la tierra, que nos cuidemos entre nosotros y nosotras,
necesitamos una ciudadania feminista en el sentido de mas respetuosa, despatriarcalizada.
Necesitamos una ciudadania desacelerada, o sea, donde podamos tener el gusto de
cuidarnos [...] Necesitamos una ciudadania sensible y creativa, [..] necesitamos una
ciudadania donde tengamos los derechos garantizados, el derecho a la vivienda, el
derecho a la identidad, el derecho a la no violencia, por supuesto. Y sobre todo
necesitamos una ciudadania donde no estemos solos y solas y una ciudadania de apoyo

mutuo y colectiva (DME4)

De este modo, la ciudadania se concibe como una practica colectiva, sensible y
emancipadora, orientada a la construccion de comunidades més equitativas, inclusivas y libres de
violencias. Por lo anterior, podemos mencionar que la ciudadania que se necesita no es una
ciudadania genérica, sino una ciudadania situada, reflexiva y comprometida con el

desmantelamiento de todas las formas de opresion. Y la formacion ciudadana, en consecuencia,
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no puede limitarse a transmitir contenidos sobre democracia o derechos humanos, sino que debe
encarnar practicas de horizontalidad, escucha activa y reconocimiento de la diversidad como valor,
no como problema.

e) La conciencia ambiental. Finalmente, otra dimension que emerge del discurso del
profesorado entrevistado es la conciencia ambiental entendida no como un anadido tematico o una
cuestion meramente actitudinal, sino como un rasgo estructural e ineludible de la ciudadania que
la sociedad actual demanda. Esta perspectiva introduce un giro significativo respecto a las
concepciones tradicionales de formacion ciudadana, que han tendido a privilegiar las dimensiones
politicas o sociales sin integrar de manera sustantiva la relacion con el entorno natural y los limites
planetarios. A diferencia de aproximaciones mas superficiales que reducen la educacion ambiental
al reciclaje, el ahorro energético o las campafias de sensibilizacion, el profesorado entrevistado
plantea una integracion profunda entre lo social y lo ecologico, situando la crisis ambiental como
un problema politico de primer orden y la sostenibilidad de la vida como el horizonte ético de la
formacion ciudadana.

Uno de los hallazgos relevantes es que la conciencia ambiental no se presenta como un
"tema mas" a incluir en el curriculum, sino como una actitud vital y fundamental que debe

impregnar toda la experiencia formativa:

Necesitamos tener una atencion especial hacia el medio ambiente, no solamente como una
cuestion de reciclado o anecdotica, sino como una actitud vital fundamental de sentirte

parte del medio ambiente en el que habitamos y en el que tenemos que sobrevivir (DHE?2)

Una profesora va més alld al vincular esta conciencia ambiental con la necesidad de un

decrecimiento:

Necesitamos una ciudadania de decrecimiento a todo este consumo que no estd. Una
ciudadania donde los tiempos se re-piensen como tiempo de calidad y de vida. Yo soy una

forofa de poner la vida en el centro (DME3)

Lo anterior, permite conectar algunas ideas que suelen aparecer por separado: la critica al

consumo desmedido como estructura, a la reivindicacion del tiempo como categoria central de la
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buena vida, frente a la l6gica productivista y el principio de poner la vida en el centro como criterio
ético y politico fundamental.

La incorporacion de la conciencia ambiental y el decrecimiento como rasgos de la
ciudadania deseable tiene profundas implicaciones para la formacion ciudadana en la universidad.

Algunos docentes describen practicas docentes que apuntan en esta direccion:

Trabajamos sobre problemadaticas reales de la provincia de Malaga. Este aiio hemos
trabajado con la problematica del Parque Natural del Guadalhorce, donde quieren hacer
unas obras que romperian todo el ecosistema maritimo. Trabajar los contenidos de las
asignaturas a través de problematicas socio-cientificas, contextualizadas, cuanto mas
cercanas mejor, porque cuanto mds cercana es la problematica, mas la gente desarrolla

esa sensibilidad, esa conciencia (DMES)

Este fragmento ilustra la contextualizacion de los contenidos, como estrategia para
desarrollar la conciencia ambiental, ya que consideran no se trata de hablar abstractamente del
"cambio climatico" o de la "pérdida de biodiversidad", sino de trabajar sobre conflictos ecoldgicos
concretos, localizados, que afectan a comunidades reales y donde estan en juego intereses

contrapuestos. Como se considera a continuacion:

La universidad deberia acercarse a centros que acogen nifios y ninias de sectores sociales
que son los mas olvidados, los que mas vulnerados estan y que necesitan que de verdad
alguien se preocupe por lo que les ocurre mas alld de lo curricular. Es lo que menos entra
a la universidad, porque aqui lo que se da es lo genérico para que se adapten a cualquier

sitio, y lo puntual siempre queda al margen (DME3)

Es necesario hablar de una conexioén entre la universidad y el mundo real, misma que no
puede limitarse a sectores empresariales como a las demandas del mercado, sino que deben incluir
a los sectores mas vulnerables y a los territorios olvidados, ya que suelen ser aquellos donde se
localizan los conflictos ambientales y donde las comunidades sufren las consecuencias de un

modelo de desarrollo que no controlan.
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Finalmente, un elemento recurrente en los discursos del profesorado, y que adquiere
particular relevancia en el contexto de la crisis ambiental, es la esperanza. Como se expresa a

continuacion:

Yo siempre intento tener una vision esperanzadora, porque de lo que era la academia a lo
que es la academia, veo muchos cambios, aunque parezca que no. Creo que hay esperanza.
Si tiene esperanza la gente que no tiene la barriga llena, ;como no vamos a tener esperanza

los que la tenemos llena? (DMET)

Yo trabajo con la esperanza. Asi como yo llegué con la esperanza de no sé, cambiar el
mundo, que ya sé que no es tan posible, pero no lo podemos perder. Una va con su granito
de arena. Las personas que van a llegar a mis manos también tienen esperanza, ya sea de

movilidad social, de lo que sea. Y yo me siento con una gran responsabilidad (DME1)

Lo anterior, nos permite pensar el término lejos de un optimismo ingenuo o de un activismo
voluntarista, esta esperanza se presenta como una categoria politica y pedagogica que permite
sostener la accion educativa en contextos adversos. La esperanza, en este contexto, no es un
sentimiento pasivo ni una forma de evasion, sino es vista como algo que permite no rendirse, seguir
trabajando por la transformacion, aunque los resultados no sean inmediatos ni espectaculares. Es,
también, un reconocimiento de la agencia del profesorado y del estudiantado: ambos son sujetos
capaces de incidir en la realidad, aunque sea a pequena escala.

En el &mbito de la formacion ciudadana esta esperanza adquiere un significado particular, frente a
la magnitud de la crisis climatica y la lentitud de las respuestas institucionales, el riesgo
del pesimismo paralizante es real. La esperanza pedagodgica -fundada en la experiencia de
pequefios cambios, en la construccion de alternativas locales, en la transmision intergeneracional

de saberes y practicas, y se presenta como una condicion de posibilidad para la accion educativa.

7.2.2 La formacion ciudadana como propdsito esencial de la educacion superior
Existe un consenso absoluto entre las y los entrevistados en torno a que la formacion
ciudadana constituye una tarea imprescindible de las instituciones de educacion superior. Lejos de

ser concebida como un complemento optativo o una asignatura aislada, se presenta como un eje
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vertebrador del quehacer universitario, cuya ausencia vaciaba de sentido la propia formacion
profesional.

a) Mas alla de la formacion técnica y profesional. El profesorado coincide en sefialar que
reducir la universidad a la mera transmisién de conocimientos y habilidades técnicas implica una
pérdida de responsabilidad fundamental. Dentro de los discursos se argumenta que la universidad
forma profesionales que ocupan los ambitos de més alta capacitacion dentro de la sociedad, por lo
que, si esa formacion carece de mirada ciudadana, se descuida una parte fundamental de su trabajo,

como menciona a continuacion:

Una persona no solamente es un especialista, un técnico o un profesional de lo que sea.
Fundamentalmente es una persona que esta en sociedad, que funciona en toda la sociedad
y que en el nivel de educacion superior tiene una responsabilidad anadida por el lugar que

ocupa (DME2)

Esta responsabilidad afiadida no deriva de un privilegio, sino de la constatacion de que
quienes pasan por la universidad ocupan posiciones desde las que podran incidir en las condiciones
de vida de muchas otras personas. En otro de los discursos, se sintetiza esta idea al afirmar que la
formacion ciudadana es "lo que vehicula todo lo demés" (DME4), es decir, el sentido y la direccion
que dan coherencia a la formacion disciplinar.

Una tercera voz apela a una razéon pragmatica pero igualmente contundente, centrada en la

ineludible dimension relacional de cualquier trabajo:

Al final con personas vas a coincidir, aunque no trabajes de cara al publico. Tu vas a tener
que convivir con personas en tu espacio de trabajo dia a dia. Solo por eso, el aprender a
respetar al que tienes al lado, a hacer grupo, a trabajar y hacer que tu espacio de trabajo

sea un lugar de colaboracion, yo creo que por eso si deberia (DME3)
La formacion ciudadana aparece, asi como una competencia relacional basica, condicion de

posibilidad para cualquier desempefo profesional. Favoreciendo la idea de que en las instituciones

de educacion superior deben formar profesionales y ciudadanos.
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b) La ciudadania como experiencia vivida, no como discurso. Uno de los hallazgos mas
significativos es la distancia critica que el profesorado establece entre el discurso sobre ciudadania
y la experiencia vivencial de ciudadania. No se trata de hablar acerca de la democracia, los
derechos o la participacion, sino de hacer experiencia de formas de relacion horizontales,

dialégicas y colectivas, como se expresa:

Creo que [la formacion ciudadana] es imprescindible, esté nombrada o no esté nombrada
en el curriculum. Cuando tu entras a un aula, sabes que estas con ciudadanos y con
ciudadanas que estan formandose. Una ciudadania critica no se hace con discursos, se

hace con acciones (DME])

Esta contraposicion entre "discurso" y "accion" es recurrente en todas las entrevistas. El
profesorado insiste en que el proyecto educativo debe ser algo vivido (DME4), no simplemente
declarado en documentos institucionales. La implicacion pareciera clara al mencionar que la
universidad no forma ciudadanos hablando de democracia, sino practicando la democracia en sus
aulas y espacios de gestion. Si las experiencias cotidianas que el estudiantado vive en la
universidad son jerarquicas, autoritarias y competitivas, ningin discurso sobre ciudadania podra

contrarrestar ese aprendizaje practico.

7.2.3 Estrategias y prdcticas docentes para la formacion ciudadana

El profesorado entrevistado no se limita a declarar principios sobre la formacion ciudadana,
sino que moviliza un repertorio diverso y creativo de estrategias pedagodgicas para traducir sus
concepciones en practicas concretas. Estas estrategias, que pueden agruparse en cuatro grandes
tipos, comparten un denominador comun: la apuesta por formas de relacion y de construccion del
conocimiento radicalmente distintas a las hegemonicas en la universidad tradicional.

a) La ruptura de las jerarquias tradicionales. Un primer grupo de estrategias apunta a
desmontar la relacién asimétrica profesor-alumno, sustituyéndola por dindmicas horizontales

basadas en el reconocimiento mutuo. Como se menciona a continuacion:

En mi clase hay elementos que estan por encima de cualquier cosa, como es esta idea del

reconocimiento, que significa que mis estudiantes tienen la soberania de expresarse como
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quieran y cuando quieran y expresar sus opiniones en la forma que quieran. Nunca se les

va a sancionar por eso (DHE?2)

Lo anterior, nos ayuda a pensar en la idea de que el estudiantado no es un subdito del
docente, sino un sujeto con autoridad sobre su propia palabra y pensamiento. En otro de los
discursos se propone la asamblea como organo de decision del aula desplazando radicalmente el

foco del poder:

La Asamblea es el organo de decision del aula. No puede ser el profesor o la profesora.
Lo tiene que decidir la Asamblea. Pero estar en asamblea es dificil. No siempre hemos
tenido la posibilidad de saber lo que es participar, de saber que tenemos derecho a

participar (DME])

Esta estrategia no es ingenua, dentro del discurso se reconoce la dificultad, pues el
estudiantado llega con una socializacion escolar que no le ha ensefiado a participar ni a confiar en

su derecho a hacerlo.

b) El dialogo como eje metodologico. Frente al modelo de transmision unidireccional,
emerge con fuerza la conversacion como dispositivos centrales, como se sefiala en la siguiente

entrevista:

No hay un contenido que haya que transmitir a mis alumnos, sino que lo que hacemos es
hablar sobre las cuestiones que les preocupan, las cuestiones que van siendo de actualidad.
No hay una propuesta mia de 'vamos a dar esta leccion, este tema' Todo el mundo

interviene en funcion de cudles son sus intereses y las dindamicas (DHE?2)

Esta opcion no implica ausencia de rigor, sino una redefinicion de qué son los contenidos

y cOmo se construyen colectivamente.
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¢) La conexion con problematicas reales y la contextualizacion. Una tercera estrategia consiste
en vincular los contenidos disciplinares con problemas sociales y ambientales concretos. Desde el

area de didactica de las ciencias, se propone:

No creo que haya que hacer programas especificos aparte. Este tipo de cuestiones
deberian de formar parte de la formacion universitaria. Trabajar sobre problemdticas
reales que estan pasando hoy en dia, cuanto mas locales, mejor, porque cuanto mas

cercana es la problemdtica, mas la gente desarrolla esa sensibilidad, esa conciencia

(DMES)

En ese sentido, también se retoman estrategias como el andlisis critico de memes como

dispositivo para desarrollar la conciencia sobre la carga ideologica de los discursos cotidianos:

Les propuse un trabajo para analizar memes. Qué mensajes hay ahi, de qué se esta
haciendo chiste, qué se esta ridiculizando. Que cogieran el meme mas salvaje, mas
ofensivo, que viera una carga ideologica clara que vulnerara algun tipo de libertad o
derecho, analizarlo para justificar por qué eso es asi. Y luego reconstruir un mensaje

contrario (DME?3)

d) La creacion de espacios de accion mas alla del aula. Finalmente, algunas estrategias
trascienden el espacio del aula para generar comunidad y accion institucional, como la siguiente

experiencia del bordado politico como préctica de encuentro y resistencia:

Utilizamos la Semana de la Violencia y fechas como excusa para ponernos a bordar.
Ponernos a bordar no es solamente lo que bordamos o el producto estético que sale, es lo
que se genera en ese convivir. Estudiantes y profesoras estan conversando, la gente de
administracion y gestion se acerca. No encontramos con otro modo de generar esos

espacios (DMEI)

Este tipo de practicas desbordan la 16gica academicista y crean lo que se denomina grietas

en el sistema (DME1) lo que se denominan espacios donde es posible experimentar otras formas
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de relacion y construccion de lo comtin, més alld de las determinaciones del curriculum formal y

las estructuras de poder institucionales.

7.2.4 Dificultades y retos en la prdactica de formacion ciudadana

El profesorado entrevistado revela que sus intenciones transformadoras y estrategias
innovadoras se enfrentan con obstaculos estructurales, institucionales y subjetivos de diversas
indoles. En ese sentido, las y los docentes ofrecen un diagnodstico que permite comprender por qué
la formacion ciudadana critica, a pesar de ser ampliamente valorada como esencial, encuentra
tantas barreras para su implementacion sostenida.

a) Las trayectorias previas jerarquizadas y la cultura de la competitividad. El principal
reto sefialado por la mayoria de las personas entrevistadas es la socializacion escolar previa que el
estudiantado ha internalizado a lo largo de su trayectoria educativa. Esta socializacion,
profundamente jerarquica y autoritaria, ha configurado expectativas, habitos y disposiciones que
operan como un obstaculo para las estrategias que el profesorado intenta poner en marcha, como

se menciona:

Las trayectorias con las que llegan nuestros estudiantes a la universidad vienen de una
experiencia educativa de una jerarquia muy acusada, donde el profesor esta arriba y el
alumno abajo. Les cuesta mucho entender que la autonomia es su derecho y es su

responsabilidad (DME2)

En relacion con lo anterior, en algunos de los discursos se afiade un componente adicional que
agudiza esta dificultad: la obsesion por las oposiciones y la cultura de la nota maxima como filtro
para el acceso a la funcion publica docente. Este fenomeno, especifico del contexto espafiol, pero
con equivalentes en otros sistemas educativos, introduce una logica de competitividad que los
docentes consideran, no permite realizar cualquier intento de construir comunidades de

aprendizaje basadas en la colaboracion y la confianza:

El problema esta también que tienen de fondo la meta de opositar, el proceso de las

oposiciones para entrar al funcionariado. Todo va dirigido a sacar la maxima nota posible,
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la competitividad mas absoluta. Si esto va a ser funcional o no para las oposiciones, a

partir de ahi el resto cuesta mucho (DME3)

Esta l6gica tiene multiples consecuencias negativas para la formacion ciudadana. En primer
lugar, individualiza el éxito y el fracaso: lo que importa es la nota propia, no lo que se aprende
colectivamente. En segundo lugar, instrumentaliza el conocimiento: se estudia no para comprender
mejor el mundo o para actuar sobre €l, sino para superar una prueba. En tercer lugar, genera
desconfianza: quienes comparten el entorno de trabajo son percibidos como competencia y no
como colaboracion. En cuarto lugar, penaliza la innovacion pedagdgica: si una asignatura utiliza
metodologias participativas y criterios de evaluacion no estandarizados, el estudiantado puede
percibir como "menos util" para preparar las oposiciones, generando resistencias.

b) El individualismo institucional y la fragmentacion del profesorado. Un segundo
obstaculo relevante, sefialado por varias personas entrevistadas, es la falta de coordinacion y de
proyecto comun entre el propio profesorado. Este fendomeno, que podria denominarse
individualismo institucional, opera como una barrera estructural para la integracion de la
formacion ciudadana a lo largo del plan de estudios. Las experiencias innovadoras quedan
confinadas al &mbito de cada asignatura, sin articularse en un proyecto colectivo de titulacién o

facultad, como se describe a continuacion:

Entre el profesorado no nos hablamos, no conversamos, no trabajamos de manera
cooperativa, aunque se lo digamos al alumnado. No sabes lo que esta haciendo tu
compariiero y probablemente estas haciendo algo muy parecido. Si habldsemos, podriamos
hacer algo con el grado. Tenemos que hablarnos mas, saber mds, intentar ir cada uno

desde su disciplina, pero con un proyecto comun (DME1)

Desde la experiencia del profesorado en comisiones de disefio curricular, profundizan en las causas

de esta fragmentacion, vinculandose con dinamicas de poder entre departamentos:

Cuando se hacen esos planes de estudio, normalmente es mds un reparto de asignaturas.
No es saber qué me toca a mi y qué te toca a ti, sino negociaciones que tienen que ver con

las dinamicas de los departamentos, las rivalidades, los ambitos de poder que se generan.

133



Porque tener mas asignaturas significa tener mas profesorado, por lo tanto, tener mads

presencia en la facultad y mas poder (DME?2)

Este analisis sitia el problema en un nivel estructural, debido a que no se trata de una mala
voluntad individual del profesorado, sino de una logica institucional que premia la acumulacion
de poder por encima de la calidad y coherencia del proyecto formativo. En este contexto, la
pregunta por el tipo de ciudadania que se quiere formar queda sistematicamente postergada,
subordinada a disputas presupuestarias y de influencia.

¢) La brecha entre intencion y comprension por parte del alumnado: la incertidumbre
como desafio. Una tercera dificultad, de orden mas especificamente pedagdgico, es sefialada por
varios entrevistados, el alumnado puede experimentar las metodologias participativas basadas en
la autonomia como una fuente de incertidumbre y desorientacion. Esta reaccion no es caprichosa,
sino el producto de una socializacion escolar que ha privilegiado la instruccién explicita, la

previsibilidad y la direccion constante por parte del docente, como lo expresan a continuacion:

La critica que nos hacen nuestros estudiantes es que esto ha sido como una incertidumbre,

no sabiamos. La busqueda de sentido es un reto que necesitamos hacerlo cuanto antes"”

(DME4)

Esta dificultad no es insuperable, pero requiere un trabajo pedagdgico especifico que no
siempre es posible en el marco temporal de una asignatura cuatrimestral. Una profesora sugiere

una solucién basada en la continuidad:

La primera vez ellos empiezan a entender ese sistema. La segunda, cuando ya estdn en

clase, ya conoce el sistema, entonces es mucho mas facil trabajar (DMEI)

Esta constatacion tiene implicaciones importantes para el disefio curricular. Si las
metodologias participativas y horizontales requieren un tiempo por parte del estudiantado, tiene
poco sentido que cada profesor o profesora implemente su propio enfoque de manera aislada y
durante un solo cuatrimestre. Por el contrario, seria deseable que todo el plan de estudios

compartiera ciertos principios metodoldgicos y organizativos, de modo que el estudiantado pudiera
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familiarizarse con ellos progresivamente y desplegar su autonomia. Por lo que se considera que la
fragmentacion actual del curriculum, donde cada asignatura es un mundo aparte con sus propias

reglas, dificulta enormemente este aprendizaje.

7.3 La incidencia del profesorado en el disefio y redisefio curricular

Este segundo apartado analiza como las concepciones y practicas del profesorado en torno
a la formacion ciudadana se articulan con los procesos de disefio y redisefio curricular. Con el
analisis se observo cdmo emerge una tension central que atraviesa todos los testimonios: por un
lado, la debilidad de la incorporacion formal de la formacion ciudadana en los documentos
institucionales y en las estructuras curriculares explicitas; por otro lado, la potencia de las acciones
que el profesorado desarrolla. Entre estos dos polos, la participacion en comisiones de disefio y

redisefo curricular aparece como un espacio ambivalente

7.3.1 La débil incorporacion formal de la formacion ciudadana en los planes de estudio

El profesorado entrevistado coincide en sefialar que, aunque existen declaraciones sobre
formacidén ciudadana en los documentos institucionales, estas suelen tener un cardcter retorico o
debilmente operativo. La distancia entre lo que los papeles dicen y lo que realmente ocurre en las
aulas y en la organizacion del curriculum es percibida como abismal, como se menciona a

continuacion:

A mi me gustaria que profundizan mas en ello para que no sea solamente el papel que lo
soporta, sino que sea también las prdcticas que desarrollamos y ahi es donde fallamos. El
papel lo soporta todo. Somos capaces de escribir toda la retorica que queramos. El

problema es como implementamos eso que ponemos en el papel en practicas (DME?2)

En otros fragmentos, se profundiza en este analisis al sefialar que, incluso cuando la formacion
ciudadana aparece explicitamente en el curriculum, su enfoque suele estar desviado de su propdsito
mas genuino. En lugar de favorecer la formacion ciudadana critica del propio estudiantado
universitario, la asignatura se orienta principalmente a preparar al futuro profesorado para ensefiar,
situando esta formaciéon mas como un objeto de ensefianza que como una experiencia de

aprendizaje y reflexion personal:
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La asignatura esta planteada de cara a que el profesorado ensefia y como tiene que
enseniar Educacion para la Ciudadania. Creo que hay pocas asignaturas donde el
profesorado de aqui se preocupe de que ese tipo de formacion entre en el aula para ellos

mismos como ciudadanos (DME3)

Este hallazgo es crucial para comprender una de las paradojas mas profundas de la formacion
ciudadana en la educacion superior. La formacion ciudadana tiende a ser externalizada es algo que
los futuros docentes deben transmitir a sus alumnos, no algo que ellos mismos deban experimentar
en su propio proceso formativo. Se produce asi una curiosa inversion: el profesorado universitario
reconoce la importancia de la formacion ciudadana, pero la sitia siempre en el futuro y en el otro

no en el presente y en el sujeto que esta siendo formado.

7.3.2 Las "grietas' como espacios de incidencia: autonomia y libertad de cadtedra

Frente a esta debilidad formal y a esta externalizacion de la formacién ciudadana, el
profesorado menciona que, desde su autonomia y libertad de catedra, intentan introducir
perspectivas transformadoras en sus aulas. También menciona que no esperan a que los planes de
estudio se reformen desde arriba, sino que aprovecha los margenes de indeterminacion que el

propio sistema ofrece para construir alternativas desde abajo. Como se menciona:

Dentro de un aula hay mucha libertad, a pesar de la estructura. No creo que tengamos
demasiadas trabas. O, mejor dicho, las trabas existen, pero hay formas de saltar esa traba.
Yo negocio con mis estudiantes que la teoria y la prdctica no estan separadas. Nuestra
organizacion del espacio y del tiempo la decidimos nosotros, independientemente de que

tengamos que estar de diez a dos (DME])
En otro de los discursos, se menciona que las guias docentes, a menudo percibidas como

camisas de fuerza, ofrecen en realidad un margen de flexibilidad que puede ser aprovechado por

un profesorado dispuesto a reinterpretarlas:
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En el caso del Master de Educacion Secundaria no esta tan explicito. Debe ser una
reinterpretacion que haga el propio docente de la guia, porque la guia tiene suficiente

amplitud, flexibilidad para que realmente puedas adoptar esta perspectiva (DMES)

En este testimonio se observa que la ausencia de explicitacion de la formacion ciudadana
en los documentos curriculares no es necesariamente un obstaculo insalvable. Puede ser,
paraddjicamente, una oportunidad para que el profesorado desarrolle su propia interpretacion,
siempre que tenga la formacion, la sensibilidad y el apoyo institucional para hacerlo. El problema,
por tanto, no es solo que los planes de estudio sean débiles en su incorporacion de la formacion
ciudadana, sino que **no todo el profesorado esta preparado o dispuesto** a realizar esa
reinterpretacion. La libertad de catedra, en este contexto, es un arma de doble filo: puede ser
utilizada para perpetuar enfoques tradicionales o para impulsar transformaciones. Depende, en
ultima instancia, de las concepciones, la formacidén y el compromiso ético-politico de cada

docente.

7.3.3 Participacion en comisiones de diseiio y rediseiio curricular

Un tercer nivel de analisis se refiere a la participacion del profesorado en las comisiones
de diseno y redisefio curricular, las personas entrevistadas que han participado en estos procesos
coinciden en sefalar que estos espacios estan fuertemente condicionados por dinamicas de poder
departamental, que dejan escaso margen para una discusion sustantiva sobre el tipo de ciudadano

que se desea formar, mismo que se menciona a continuacion:

Cuando se hacen esos planes de estudio, normalmente es mds un reparto de asignaturas.
No es saber qué me toca a mi y qué te toca a ti, sino negociaciones que tienen que ver con
las dinamicas de los departamentos, las rivalidades, los ambitos de poder que se generan.
Porque tener mads asignaturas significa tener mas profesorado, por lo tanto, tener mds

presencia en la facultad y mds poder (DME?2)

En este contexto, la pregunta por el tipo de ciudadania que se pretende formar queda

sistematicamente postergada, silenciada o reducida a un mero ejercicio retérico. En otros discursos
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se sefala, que incluso cuando la formacion ciudadana logra colarse, lo hace bajo el ambiguo y a

menudo ineficaz ropaje de lo transversal:

Es transversal, nadie lo hace y todo el mundo lo hace y al final no se hace (DMEI)

Con lo anterior, se podria sefalar que la transversalidad, para ser efectiva, requiere
condiciones institucionales que raramente se dan: espacios de coordinacion, formacion del
profesorado, recursos especificos, criterios de evaluacion compartidos. En su ausencia, se
convierte en una formula retorica que permite a las instituciones declarar su compromiso con la

formacion ciudadana sin modificarse sustancialmente.

7.4 La incidencia de las politicas educativas en la formacion ciudadana

En este apartado se analiza como las politicas educativas, en sus diversos niveles
condicionan, limitan o, excepcionalmente, posibilitan la integracion de la formacion ciudadana en
el curriculum universitario. El profesorado entrevistado despliega una critica sélida al estado actual

de las politicas, identificando contradicciones profundas entre el discurso y la practica.

7.4.1 La "Ciudadania Vacia"

Un hallazgo transversal a todas las entrevistas es la fractura profunda y sistemdatica entre
la retorica de las leyes educativas y su operativizacion efectiva en el articulado, en las normativas
de desarrollo y, sobre todo, en las practicas institucionales cotidianas. Esta fractura no es percibida
como un fallo puntual o corregible, sino como una caracteristica estructural del modo en que se

producen las politicas educativas en el contexto neoliberal, como se menciona a continuacion:

Todas las legislaciones tienen su predmbulo donde hacer una declaracion de principios.
Eso lo podemos encontrar muy facilmente. Pero el problema sigue siendo el mismo: es
retorica. Mientras no desarrollemos estas politicas de una forma mas clara (...) la propia

ley en el papel mismo ya existe la contradiccion, como una necesidad de maquillar, de

quedar bien (DME?2).
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En los discursos de este analisis, se menciona un concepto particularmente potente para

describir este fenomeno: la ciudadania vacia:

Creo que los preambulos adornan bastante. Pero cuando vas a las tripas de la evaluacion,
de la calificacion, de la ratio del numero de estudiantes, de como se organiza un espacio,
de como se organizan los tiempos, de donde estan los recursos, cuando estamos hablando
de que todavia tenemos escuelas totalmente segregadas (...) se habla de ciudadania, pero

es una ciudadania vacia. Urgentemente hay que llenarla de contenido (DME4)

En ese sentido, la metafora de la "ciudadania vacia" es extraordinariamente sugerente. Un
recipiente vacio tiene la apariencia externa de aquello que deberia contener, pero carece de
sustancia. Del mismo modo, los discursos politicos y legales sobre ciudadania conservan la forma,
pero han sido vaciados de su contenido no se traducen en derechos efectivos, en recursos, en
transformacion de las condiciones materiales de existencia.

En otro discurso, esta misma perspectiva se menciona como utilitarista, vinculandola con
la funcién que las politicas educativas asignan a la formacién ciudadana en el contexto de la

globalizacion neoliberal y la competitividad internacional:

Desde la perspectiva de qué necesita la economia para crecer, qué tipo de trabajadores
necesita, qué tipo de mano de obra, qué tipo de conocimiento se me demanda desde lo
internacional. Si se cuida la formacion ciudadana, pero desde esa perspectiva, no desde
lo que necesita la ciudadania para ejercer su deber, ademas de tener sus derechos. Es muy

utilitarista la forma en la que se legisla la educacion ahora mismo (DME?3)

Este testimonio introduce una distincion crucial entre dos concepciones antagdnicas de la
formacion ciudadana. Una, la utilitarista, la concibe como un medio para fines econdmicos y otra,
la concibe como un fin en si misma: formar personas capaces de ejercer sus derechos, de participar
en la deliberacion colectiva, de cuestionar las injusticias, de transformar su entorno. La politica
educativa dominante ha optado clara y sistematicamente por la primera opcion, vaciando la

ciudadania de su contenido politico y reduciéndose a una competencia laboral mas.
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7.4.2 El sistema de acreditacion y la logica neoliberal: la docencia como variable

Los sistemas de acreditacion y evaluacion, para el profesorado constituyen un nivel
operativo, el lugar donde las politicas pueden traducirse en incentivos concretos que moldean el
comportamiento del profesorado. Y es en este nivel donde el profesorado entrevistado identifica
los obstaculos mas contundentes para una formacion ciudadana critica y comprometida.

En el discurso del profesorado, emerge un problema al que se denomina capitalismo

académico:

Cuando competimos en las plazas, ;jqué valor tiene la docencia? ;Qué valor tiene la
investigacion? La docencia no tiene ningun valor. ;Como queremos que el profesorado se
preocupe por la formacion ciudadana si lo primero es tener la barriga llena? (...) Lo que
mueve el mundo no son los papers que tu hagas. Lo que mueve el mundo es el alumnado

critico que sale de esta facultad. La fuerza esta en la docencia y no la entendemos (DME1)

A partir de lo anterior, puede observarse una contradiccion entre el discurso institucional y
las practicas de evaluacion académica. Aunque se declara la importancia de la docencia, los
sistemas de incentivos privilegian casi exclusivamente la investigacion cuantificable, medida a
través de publicaciones en revistas de impacto, proyectos competitivos y estancias internacionales.
Como consecuencia, la actividad docente tiende a perder reconocimiento y valor dentro de estos
procesos. La formacion ciudadana, en este contexto, se convierte en un lujo que solo pueden
permitirse quienes ya tienen estabilidad laboral, aun asi, enfrentdndose a un sistema que no la
reconoce ni la recompensa.

Aunado a lo anterior, dentro de los discursos se describe otra caracteristica de esta misma
logica neoliberal: la balcanizacion de la universidad, entendida como la fragmentacion del
profesorado en grupos que se atrincheran unos frente a otros, perdiendo de vista cualquier proyecto

comun:

Tenemos una universidad departamentalizada, pero no en el sentido de gestionar la
formacion de forma mas colegiada, sino en el sentido de la balcanizacion: grupos que se
atrincheran frente a otros grupos. Los departamentos son trincheras. Ahi se pierde la

perspectiva de la formacion que queremos dar (DME?2)
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Esta situacion refiere a un conflicto latente o manifiesto, donde el objetivo no es construir
algo colectivamente, sino defender el propio territorio frente al de los otros departamentos. Esta
logica de trincheras es incompatible con cualquier proyecto serio de formaciéon ciudadana, que
requiere precisamente lo contrario: didlogo, colaboracion, vision de conjunto, sentido de

pertenencia a una comunidad educativa compartida.

7.4.3 El ataque a lo publico y la precariedad

Varios entrevistados vinculan las politicas educativas actuales con una ofensiva mas amplia
contra lo publico caracteristica del neoliberalismo en su fase actual. Esta ofensiva no es percibida
como algo externo a la universidad, sino como algo que la atraviesa y la constituye.

Dentro de los discursos se advierte sobre las consecuencias de esta ofensiva para la

movilidad social:

El ascensor social, ese que nos hablaban a la gente de donde yo provengo, se va a romper
otra vez. ;Donde estan las politicas publicas de una universidad de calidad para todos y
para todas? Luego nos quejamos de que la universidad no llega a todo el mundo. ;Qué
problema hay con que llegue a todo el mundo? ;Cudal es el problema? Que queréis seguir

siendo los mismos los que llegabais (DME])

La universidad publica, que durante décadas fue el principal mecanismo de movilidad social
ascendente para las clases populares, esta siendo erosionada por la precarizacion laboral, la
mercantilizacion y el auge de la educacion privada. La precariedad laboral del profesorado se
presenta en este contexto como una tecnopolitica: una tecnologia de gobierno que, mediante la
inseguridad laboral prolongada, desactiva cualquier posibilidad de compromiso sostenido con la

formacion ciudadana o con la innovacion pedagodgica, como se expresa a continuacion:

Yo he pasado aqui dieciséis anos, diecisiete, hasta conseguir una estabilidad laboral.
Viendo como se consigue la estabilidad laboral, que al final son tips que tienes que dar,
que poco importa tu validez como docente. Si muchas veces la docencia va por un lugar,

no se mira. Aqui no tiene valor la docencia (DME]I)
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7.3.4 Los margenes de accion: esperanza y resistencia desde lo local

A pesar de este panorama el profesorado entrevistado no cae en el pesimismo paralizante,
ya que emergen de sus testimonios una esperanza anclada en lo local y lo colectivo, en las
n : n 1 1 4 1 1
grietas" del sistema y en la agencia transformadora que aun es posible ejercer, aunque sea a

pequenia escala. Como se afirma en lo siguiente:

Creo que dentro de un aula hay mucha libertad, a pesar de la estructura. No creo que
tengamos demasiadas trabas. O, mejor dicho, las trabas existen, pero hay formas de saltar
esa traba. Y creo que la narrativa a mi también, porque yo investigacion y docencia no lo
separo mucho. Son dos caras de una misma moneda. En ese hacer tu vas transformando"*

(DME])

Lo anterior, permite visibilizar que no se trata de ignorar las determinaciones estructurales,
sino de jugar con sus rendijas, de activar los margenes de libertad que todo sistema, por mas
cerrado que parezca, inevitablemente contiene. La apuesta por no separar investigacion y docencia
es una de esas estrategias.

En otro de los discursos, se aporta una nota de esperanza paciente basada en el

reconocimiento de los cambios que ya estan ocurriendo en la composicion social de la universidad:

Yo creo que la universidad tiene un punto elitista, academicista, de poseedor del
conocimiento mas elevado. Pero cada vez entramos mds personas que venimos con otras
raices. Yo creo que eso ya dice que hay alguna grieta, porque si no, no estariamos. La

prisa mata, pero avanzo lento y avanzo (DME4)

7.5 Comentarios de cierre de capitulo

Los resultados presentados permiten esbozar una sintesis interpretativa que sera retomada
en el capitulo de discusion final. A continuacion, se describen las tres dimensiones fundamentales
que estructuran el campo de la formacion ciudadana en la universidad. Sobre concepciones

docentes sobre la formacion ciudadana. El profesorado sostiene concepciones robustas, criticas y
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politicamente situadas de la ciudadania y su formacion. Estas concepciones otorgan una clara
centralidad a la formacion ciudadana como parte sustantiva de su quehacer pedagdgico.

En cuanto al diserio curricular, las concepciones docentes encuentran escaso reflejo en los
planes de estudio, las guias docentes y los sistemas de evaluacion institucionales. Esta distancia
evidencia una débil integracion de la formacion ciudadana en las estructuras curriculares formales.

Sobre las politicas educativas, las leyes educativas incluyen un lenguaje ciudadano y
democratico en sus preambulos. Sin embargo, sus mecanismos operativos, como los sistemas de
acreditacion y financiamiento operan segun ldgicas radicalmente opuestas: individualismo,
mercantilizacion, performatividad y desprecio por la docencia. En este marco, el profesorado es
plenamente consciente de las dificultades estructurales, lo que genera momentos de desaliento.

En conjunto, estos hallazgos dibujan una universidad que no es un espacio monolitico, sino
un campo donde coexisten proyectos educativos antagdnicos: por un lado, la universidad como
fabrica de competencias y capital humano al servicio del mercado; por otro, la universidad como
proyecto de humanizacion, comunidad y justicia social. El desenlace de esta disputa, sugieren los
testimonios, depende de la capacidad de tejer colectivamente alternativas institucionales

sostenibles.
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Conclusiones

Al cierre de esta investigacion doctoral, considero necesario realizar un balance que permita dar
cuenta de como se atendieron las preguntas que guiaron mi estudio, destacar los principales hallazgos
identificados y sefialar nuevas interrogantes que podrian abrir lineas de continuidad para futuras
investigaciones sobre formacion ciudadana en el curriculum universitario. Como pregunta eje de mi
investigacion planteamos: ;De qué forma las concepciones sobre ciudadania de los docentes universitarios
inciden en su practica y en el disefio y redisefio curricular, para promover la formacion ciudadana en el
contexto de la educacion superior? Para responder a este cuestionamiento, se realizd un estudio en casos en
dos instituciones de educacion superior situadas en contextos sociopoliticos diferentes: la Universidad
Auténoma del Estado de Morelos (UAEM) en México y la Universidad de Malaga (UMA) en Espafia. La
opcion metodolodgica fue de corte cualitativo, con un modo epistémico analitico-reconstructivo, y utilicé
como técnicas principales la entrevista semiestructurada a informantes clave (docentes universitarios con
experiencia en disefio curricular) y el analisis documental de politicas educativas internacionales,
nacionales e institucionales. Esta decision metodoldgica refleja nuestro posicionamiento, ya que nos
interesaba comprender como operan las concepciones docentes en contextos particulares, recuperando su
voz y reconociendo la complejidad de la formacidn ciudadana como un fenémeno atravesado por tensiones
politicas, éticas y estructurales.

En el planteamiento del problema, partimos de la conviccion, inspirada en Morin, Nussbaum y
Giroux, de que la educacion superior atraviesa una crisis de sentido: se ha orientado predominantemente
hacia la l6gica del mercado y la eficiencia técnica, descuidando su responsabilidad ético-politica de formar
ciudadanos criticos y comprometidos con el bien comin. Consideramos que la formacion ciudadana no
puede reducirse a un conjunto de competencias instrumentales o a un discurso retdrico vacio, sino que debe
entenderse como un proceso integral que involucra dimensiones éticas, politicas y sociales. Esta postura
nos llevd a cuestionarnos si los docentes universitarios, particularmente en el area de educacion y
humanidades, estaban preparados y asumen como propia esta tarea, y de qué manera sus concepciones se
traducen, en practicas concretas y en decisiones curriculares.

La revision de la producciéon de conocimiento nos permitié identificar que, si bien existe una
creciente literatura sobre formacion ciudadana en educacion superior, la mayoria de los estudios se centran
en el nivel basico o medio, o bien abordan el tema desde perspectivas curriculares generales sin profundizar
en la practica docente concreta. También observamos que las investigaciones en el &mbito latinoamericano
y europeo tienden a utilizar las nociones de "educacion ciudadana" y "formacion ciudadana" de manera
indistinta, lo que genera ambigiiedad. En esta investigacion, asumimos una distincion: la educacion
ciudadana se refiere a la transmision de conocimientos y valores civicos, mientras que la formacion

ciudadana implica un proceso mas profundo de construccion de identidad, conciencia critica y agencia
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colectiva. Esta distincion fue clave para analizar los discursos de los docentes y las politicas educativas, y
para posicionarnos criticamente frente a enfoques que reducen la ciudadania a un mero cumplimiento
normativo.

El analisis de los documentos de politica educativa internacional, nacional e institucional revelo
una paradoja profunda. Por un lado, organismos como la UNESCO y los marcos normativos de México y
Espafia incorporan en sus discursos un lenguaje ambicioso sobre ciudadania global, derechos humanos,
democracia y sostenibilidad, pero, por otro lado, en los mecanismos operativos como los sistemas de
acreditacion, evaluacion docente, financiamiento y organizacion curricular, predominan l6gicas mercantiles
y disciplinarias que dificultan o incluso contradicen esos ideales. Esta fractura entre el discurso y la practica
no es accidental, sino estructural. Por ello, consideramos que las politicas educativas cumplen una funcion
legitimadora: declaran compromisos éticos que no se traducen en recursos, formacion docente ni
reorganizacion curricular, dejando a las instituciones y a los docentes en una situacion de precariedad para
implementar lo que se les exige. Por lo anterior, consideramos que, aunque existan buenas intenciones en
los documentos; es urgente repensar los sistemas de incentivos y las condiciones materiales para que la
formacién ciudadana deje de ser un adorno retérico.

En cuanto a los discursos institucionales de la UAEM y la UMA, encontramos que ambas
universidades reconocen explicitamente la formacion ciudadana como parte de su mision, aunque con
énfasis distintos. En la UAEM, el Modelo Universitario y el Plan Institucional de Desarrollo vinculan la
formacion ciudadana con la democracia, la justicia social y la transformacion del entorno. En la UMA, los
estatutos destacan la formacion de profesionales libres, criticos y comprometidos con los derechos humanos
y la sostenibilidad. Sin embargo, en ambos casos, la incorporacion de la formacion ciudadana en los planes
de estudio es débil, implicita o transversal en un sentido retérico. Es decir, aparece mencionada en los
perfiles de egreso o en los principios formativos, pero rara vez se traduce en competencias especificas,
contenidos obligatorios o espacios curriculares dedicados. Esta distancia entre lo declarado y lo operado
fue una constante que nos llamé profundamente la atencion.

En cuanto al trabajo tedrico que sustentd esta investigacion, asumimos el desafio de articular tres
dimensiones complejas: la ciudadania, la formacion ciudadana y las teorias del curriculo para la
democracia. Una de las principales dificultades que enfrentamos fue la polisemia de los conceptos,
particularmente la tension entre educacion ciudadana 'y formacion ciudadanalo que nos llevo a tomar un
posicionamiento claro optando por esta ultima desde una perspectiva de justicia social y emancipacion, en
linea con Giroux (1990), Yurén (2013) y Paraskeva (2016). Otra dificultad relevante fue integrar
perspectivas criticas y poscriticas del curriculo sin caer en un eclecticismo superficial, privilegiando
aquellas que conciben el curriculo como un campo de disputa politica y una herramienta para la

transformacion social.
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Los principales hallazgos tedricos se organizan en tres ejes. Primero, confirmamos la pertinencia
de distinguir entre educacion ciudadana y formacion ciudadana, una diferenciacion escasamente aplicada
al andlisis del curriculo universitario y la practica docente; segundo, identificamos que las teorias
curriculares criticas ofrecen herramientas potentes para analizar tensiones institucionales; y tercero,
evidenciamos una fractura estructural entre los discursos de las politicas educativas y los mecanismos
operativos de acreditacion y evaluacion docente, que privilegian 16gicas mercantiles y disciplinarias.

Las implicaciones de este trabajo teérico incluyen la oferta de un andamiaje conceptual robusto
para futuras investigaciones, asi como herramientas analiticas para distinguir obstaculos estructurales en
otras instituciones. Consideramos que los principales son: una sintesis articulada de tres campos de
conocimiento que suelen tratarse por separado; una distincion conceptual clara entre educacion y formacion
ciudadana; un conjunto de categorias analiticas reutilizables en otros estudios; y, el aporte mas significativo,
un posicionamiento critico que muestra que la formacion ciudadana no es un tecnicismo pedagdgico ni un
adorno retorico, sino un campo de disputa politica y ética donde se juega el sentido mismo de la educacion
superior.

El trabajo de campo, a través de entrevistas a docentes de ambas instituciones, nos permitié acceder
a sus concepciones y practicas. En el caso mexicano, los docentes coincidieron en definir al "ciudadano
ideal" como una persona ética, responsable, participativa, critica y respetuosa del otro. Sin embargo,
emergieron tres enfoques distintos sobre como formar ese ciudadano, un primer enfoque asume que la
formacion ciudadana va implicita en todas las asignaturas y en la vida universitaria, por lo que no requiere
acciones explicitas; un segundo enfoque la concibe como una practica vivencial, que se desarrolla
principalmente en espacios extracurriculares como el servicio social o las practicas profesionales; y un
tercer enfoque, mas critico y sostenido por una minoria de docentes, exige incluir la formacion ciudadana
de manera explicita y transversal en el curriculo, con asignaturas especificas y metodologias participativas.
Por lo anterior, consideramos que los dos primeros enfoques, aunque bien intencionados, corren el riesgo
de diluir la formacion ciudadana y delegar su desarrollo en actividades aisladas la vuelve opcional y
fragmentada. Solo el tercer enfoque, consideramos asume con seriedad la responsabilidad institucional y
docente de formar ciudadania.

En el caso espaiiol, el profesorado entrevistado mostr6é un posicionamiento atin mas explicitamente
critico y politizado. Para ellos, la formacion ciudadana no puede entenderse sin atender a estructuras de
poder como el patriarcado, el colonialismo, el clasismo y el capitalismo académico. De los discursos,
emergieron conceptos como '"despatriarcalizacion", "decolonizacion" e "interseccionalidad", que
enriquecen notablemente la nocioén de ciudadania mas alla de los marcos liberales tradicionales. También
destacaron la necesidad de una ciudadania ambiental y de decrecimiento, vinculada a la crisis ecoldgica.

Lo que maés cobro relevancia, fue que estos docentes no solo hablaban de ciudadania, sino que intentaban
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practicarla dentro del aula: mediante asambleas, dialogo horizontal, andlisis critico de memes, bordado
politico y trabajo con problematicas socioambientales reales. Sin embargo, también reportaron enormes
obstaculos, como la cultura de la competitividad por las oposiciones, la falta de coordinacion entre el
profesorado, la precariedad laboral, y la brecha entre las intenciones transformadoras y la socializacion
previa jerarquica del estudiantado. Estos hallazgos nos permiten afirmar que, aunque hay practicas valiosas
y esperanzadoras, la formacién ciudadana critica en la universidad se sostiene actualmente gracias al
esfuerzo individual y colectivo de docentes comprometidos, pero carece de un respaldo institucional.

Un hallazgo central que atraviesa ambos casos es la contradiccion entre el discurso institucional y
la realidad del aula y del curriculo. El profesorado de ambas universidades reconoce la importancia de la
formacion ciudadana, pero sefialan que la estructura universitaria dificulta enormemente su
implementacion. Ademas, identifican que los propios estudiantes llegan a la universidad con trayectorias
escolares jerarquizadas y una cultura de la nota y la competencia, lo que genera resistencias a metodologias
participativas y horizontales. En este sentido, consideramos que culpar a los docentes por no formar
ciudadania o a los estudiantes por su apatia, no es el problema real, sino es estructural, ya que la universidad
con enfoque neoliberal produce condiciones laborales precarias, incentivos complejos y una organizacion
curricular que privilegia lo disciplinar por encima de lo transversal y lo ético-politico.

Sobre el curriculo universitario observamos que existen una serie de condiciones que obstaculizan
seriamente la formacion ciudadana. Una de ellas es el paradigma disciplinar, ya que esta organizacion
curricular por disciplinas, si bien responde a logicas historicas de especializacion del conocimiento, se ha
convertido en un muro que margina lo transversal y reduce la formacién ciudadana a un contenido opcional
o secundario, lo que resulta en una formacion de profesionales técnicamente competentes, pero con escaso
desarrollo de competencias ético-politicas y ciudadanas. Una segunda limitacion, estrechamente vinculada
con la anterior, es la transversalidad sin condiciones materiales. En el discurso tanto en México como en
Espafia, los docentes coincidieron en sefialar que la formacion ciudadana suele aparecer en los discursos
institucionales bajo el ambiguo significado de lo "transversal", pero esta declaracion rara vez se traduce en
recursos, tiempos, espacios de coordinacioén o criterios de evaluacion compartidos. Lo anterior nos ha
llevado a considerar que la transversalidad, lejos de ser una solucidn, se ha convertido con frecuencia en
una frase vacia que permite a las instituciones declarar su compromiso con la formacion ciudadana sin
modificar sustancialmente sus estructuras curriculares.

A ello se suma una limitacion donde el curriculo universitario privilegia el conocimiento técnico y
cientifico por encima del conocimiento valoral, ético y politico como lo reconoce el profesorado en los
discursos. Esta situacion no es neutral, ya que reproduce una vision del mundo donde la eficiencia y la
productividad estan por encima de la reflexion ética y el compromiso social, como lo ha mencionado Giroux

(2018). Como consecuencia, los contenidos relacionados con ciudadania, derechos humanos, justicia social
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y sostenibilidad son tratados como afiadidos opcionales o como "buenas intenciones", no como ejes
centrales de la formacion.

Otra limitacion relevante es la desvinculacion del curriculo con la realidad social y los problemas
comunitarios. Aunque algunos docentes desarrollan proyectos de vinculacion comunitaria, el curriculo
formal rara vez incluye espacios para el trabajo con problematicas reales, y como resultado, los estudiantes
no logran conectar los contenidos académicos con su responsabilidad ciudadana ni con la transformacion
de su entorno, lo que refuerza la percepcion de la universidad como un espacio desvinculado de la vida real.

A partir de estos hallazgos, consideramos necesario formular una serie de propuestas que se
desprenden directamente de nuestro analisis: a) en primer lugar, recomendamos que las instituciones de
educacion superior, tanto en México como en Espaiia, requieren de una revision criticamente a sus sistemas
de evaluacion y acreditacion docente, de modo que la docencia tenga un peso real en los concursos,
promociones y reconocimientos, sin embargo consideramos que la docencia con miras a la transformacion
real seguira siendo una actividad de riesgo o de lujo para quienes ya tienen estabilidad laboral; b) en segundo
lugar, proponemos que los disefios curriculares incluyan explicitamente competencias, contenidos y
metodologias de formacion ciudadana, no solo en asignaturas aisladas, sino como un eje transversal
articulado a lo largo de toda la formacion, con espacios de coordinacion docente y evaluacion compartida;
¢) en tercer lugar, sugerimos que se desarrollen programas de formacién docente que no se limiten a
transmitir técnicas, sino que promuevan la reflexion critica, el analisis de las propias practicas y la
construccion colectiva de alternativas pedagogicas orientadas a la justicia social, la equidad de género, la
interculturalidad y la sostenibilidad; d) en cuarto lugar consideramos el acercamiento de las universidades
con organizaciones comunitarias y sociales, de modo que la formacion ciudadana no se quede en el aula,
sino que se vincule con problemas reales y con procesos de transformacion local y global. Finalmente,
consideramos que es necesario abrir espacios institucionales de didlogo y deliberacion democratica donde
toda la comunidad universitaria: estudiantes, personal administrativo y directivos pueda discutir qué tipo
de ciudadania quiere formar y cémo traducir ese ideal en practicas cotidianas.

En esta investigacion, reconocemos que tiene alcances y limites. Entre sus principales aportes,
destacamos el haber dado voz a los docentes universitarios, un colectivo a menudo silenciado en los
discursos institucionales, y haber mostrado sus concepciones, tensiones y estrategias de resistencia.
También hemos aportado un analisis que no buscaba ser comparativo de dos contextos nacionales
diferentes, pero que, al estructurar los hallazgos, nos permitié identificar elementos estructurales comunes,
como la logica neoliberal y disciplinar, ademas de especificidades locales, como el sistema de oposiciones
en Espafia o ciertas iniciativas curriculares en México.

Sin embargo, reconocemos que la investigacion ha pasado por algunas dificultades principalmente

sobre el tiempo y recursos, lo que ha resultado en algunas limitaciones. Una de ellas es que, al ser un estudio

148



en caso, no pretenden hacer generalizaciones estadisticas, sino mostrar como opera un factor estructural en
un caso particular, por lo que no representa la diversidad de IES publicas en México y Espafa. En ese
mismo sentido, reconocemos que no se tomaron en cuenta otras voces como la de los estudiantes, directivos
y otros actores universitarios, asi como que no se exploraron otras areas como ciencias e ingenierias.
También consideramos que no se profundiz6 suficientemente en el andlisis de las practicas de aula concretas
lo que constituye una linea de indagacion pendiente.

Por ello, a modo de cierre, proponemos algunas vias para futuras investigaciones. En ese sentido
reflexionamos que seria pertinente realizar estudios que observen directamente las practicas docentes en el
aula, para analizar como se traducen los discursos criticos en interacciones cotidianas. También pensamos
que es necesario indagar con mayor profundidad en las experiencias estudiantiles de formacion ciudadana,
para comprender como ellos y ellas viven, resisten o se apropian de las propuestas docentes. Otra linea
prometedora es analizar los sistemas de acreditacion y evaluacion docente desde una perspectiva critica,
identificando sus efectos perversos sobre la innovacion pedagogica. Finalmente, seria valioso desarrollar
investigaciones participativas en las que docentes, estudiantes e investigadores disefien e implementen
conjuntamente propuestas curriculares de formacion ciudadana, evaluando sus posibilidades y limitaciones
en contextos reales.

En sintesis, esta tesis nos ha permitido constatar que la formacion ciudadana en la universidad
publica no es un adorno, sino un campo de disputa politica y ética., en donde los docentes juegan un papel
central, pero no pueden ni deben asumir solos la responsabilidad, ya que se requieren cambios estructurales
en las politicas educativas, en los modelos curriculares y en las condiciones laborales para que la
universidad pueda formar ciudadanos criticos, solidarios, participativos y comprometidos con la
construccion de sociedades mds justas y democraticas. Como reflexion final de esta investigacion,
consideramos apostar por una idea de una universidad que no solo forme profesionales técnicamente
competentes, sino sujetos €ticos capaces de indignarse, de reconocerse mutuamente y de transformar su
entorno, por lo que consideramos esta tesis, como un esfuerzo para seguir pensando y actuando en esa

direccion.
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Anexo 1. Principales referentes teoricos sobre ciudadania y su relacion con la educacion.

. e Disciplinas
. . . Educacion o formacion
Autores Nocion de ciudadania Elementos que la conforman . que se
ciudadana .
incorporan
“La ciudadania es aquel estatus que Division de la ciudadania en tres partes o “El derecho a la educacion es | Sociologia
se concede a los miembros de pleno | elementos: civil, politica y social. un genuino derecho social de
derecho de una comunidad. Sus - Elemento civil: “se compone de los ciudadania, porque el objetivo
beneficiarios son iguales en cuanto a derechos necesarios para la libertad de aquélla es formar en la
!os cll.erecll;os y obhgaqones que individual: libertad de la persona, de }nfanma alos adul(;oli del
implica. Aunque no existe un expresion, de pensamiento y religion, uturo; por tanto, debe
principio universal que determine . considerarse no como el
derecho a la propiedad a establecer .
cuales son los derechos y tratos valid derecho a la fustici derecho del nifio a frecuentar
obligaciones, las sociedades donde la con rla O,S vq ! O,S y e;.ec 0 alajusticia. la escuela, sino como el
ciudadania es una institucion en [-.] 'as Instituciones 1rectamepte; derecho del ciudadano adulto
desarrollo crean la imagen de una relaC{onadas con .los quechos civiles son | 5 recibir educacion” (p. 34).
ciudadania ideal sirve para calcular el los tribunales de justicia.” (Marshall y
éxito y es objeto de las aspiraciones” Bottomore, 1998. p.22-23)
(p-37).
Marshall - Elemento politico: “derecho a participar en
y Son tres rasgos sociales de la el ejercicio del poder politico como
Bottomore | definicion de ciudadania ,del autor: miembro de un cuerpo investido de
(1998) | derechos, igualdad y el vinculo con la autoridad politica, o como elector de sus

sociedad.

miembros. Las instituciones
correspondientes son el parlamento y las
juntas de gobierno local.” (Marshall y
Bottomore, 1998. p.23)

Elemento social: “abarca todo el espectro,
desde el derecho la seguridad y a un
minimo bienestar econdémico al de
compartir plenamente la herencia social y
vivir la vida de un ser civilizado conforme
a los estandares predominantes en la
sociedad. Las instituciones directamente
relacionadas son, en este caso, el sistema
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educativo y los servicios sociales”
(Marshall y Bottomore, 1998. p.23)

“Status definido por medio de los
derechos civiles significa al mismo
tiempo la pertenencia a un pueblo
definido culturalmente (p.89-90)”

“La ciudadania democratica desplegara una fuerza
integradora, es decir, creara solidaridad entre
extrafos, si se hace valer como un mecanismo con
el que se realicen de facto los presupuestos para la
existencia de las formas de vida deseadas” (p.96)

I-‘I]z:ll:.egl;lr:::s “Lg ciudgdania democratica -en gl sentido de i
(1999) cztzzensth— establece una solidaridad entre extrafios
comparativamente abstracta y, en cualquier caso,
mediada juridicamente; y este modo de integracion
social que surge por primera vez con el Estado
nacional se lleva a cabo mediante la forma propia
de un contexto comunicativo que interviene hasta la
socializacion politica” (p.141).
“es un concepto mediador porque e (Ciudadania politica: Educar en la ciudadania. Politica,
integra exigencias de justicia y a la “La ciudadania es primeramente una “para degustar los valores social,
vez hace referencia a los que son relacion politica entre un individuo y una ciudadanos es educar en la economia
mie?mbrgs de la comunidad, une la comunidad politica, en virtud de la cual el | ciudadania local y universal”
rac1onal'1da.1d de la justicia con ffl calor individuo es miembro de pleno derecho de
del sentimiento de pertenencia’ esa comunidad y le debe lealtad Valores morales:
(p-30) permanente. El estatuto de ciudadano es, Libertad
“« en consecuencia, el reconocimiento oficial | -como participacion
es un concepto con una larga ) 7 T ' .
historia en Ia tradicién occidental, de la 1qtegra01oq del 1nd1V1'duo enla -como independencia
Adela que tiene en su origen una doble raiz, comunidad politica comunidad que desde | -como autonomia
Cortina | ]a griega y la latina. Esta doble raiz, los origenes de la Modernidad cobra la Igualdad
(1997) mas politica en el primer caso, méas forma de Estado nacional de derecho” Respeto activo
juridica en el segundo, puede (p-35) Solidaridad
rastrear-se hasta nuestros dias en la e (Ciudadania social: Dialogo

disputa entre distintas tradiciones,
como son la republicana y la liberal,
la propia de una democracia
participativa y de una representativa’

(p-31)

]

“es ciudadano aquel que en una
comunidad politica goza no sélo d
derechos civiles (libertades individuales),
en los que insisten las tradiciones liberales,
no so6lo de derechos politicos
(participacion politica), en los que insisten
los republicanos, sino también de derechos
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“un concepto pleno de ciudadania
integra un status legal (un conjunto
de derechos), un status moral (un
conjunto de responsabilidades)

y también una identidad, por la que
una persona se sabe y siente
perteneciente a una sociedad” (p.52)

sociales (trabajo, educacion, vivienda,
salud, prestaciones sociales en tiempos de
especial vulnerabilidad). La ciudadania
social se refiere entonces también a este
tipo de derechos sociales, cuya proteccion
vendria garantizada por el Estado nacional,
entendido no ya como Estado liberal, sino
como Estado social de derecho” (p.58)
Ciudadania econémica

“existe una conciencia muy débil, por no
decir nula, de que los «habitantes» del
mundo econdémico son ciudadanos
economicos. Y, sin embargo, el concepto
de «ciudadanoy, a pesar de haberse
generado en ambito politico, se ha ido
extendiendo paulatinamente a otras esferas
sociales, como es el caso de la econdmica,
para indicar que en cualquiera de ellas los
afectados por las decisiones que en ella se
toman son «sus propios sefiores» y no
subditos” (p.87)

Ciudadania civil

“dimension radical de una persona por la
que pertenece a una sociedad civil”.

(p.116)
Ciudadania Intercultural

Puig, J.
M., Gijon,
M.,

Martin, X.

y Rubio,
L.
(2011)

“La ciudadania [...] tiende a
armonizar tres dinamismos
constitutivos distintos y
complementarios: el disfrute de
derechos individuales, la posesion de
algo compartido que nos hace
miembros y la busqueda del bien
comun a través de la participacion en
la vida publica” (p.48)

“La educacion [...] debe
abordar los principales
ambitos de la experiencia
humana, asi como el
aprendizaje de saberes y
virtudes que exige cada uno de
ellos” (p.49)

Aprender a ser uno mismos
Aprender a convivir
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Aprender a formar parte de la
sociedad
Aprender a habitar el mundo

Elaboracion propia (2024) a partir de los aportes de Marshall y Bottomore (1998), Habermas Jurguen (1999), Adela Cortina (1997), Puig, J. M., Gijon, M.,

Martin, X. y Rubio, L. (2011).
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Anexo 2. Guion de entrevista exploratoria

Proyecto de investigacion: Formacion ciudadana en el curriculum universitario

Guion de entrevista semiestructurada exploratoria.

Presentacion: Mi nombre es Mayra Espada, estudiante del Doctorado en Educacion del Instituto

de Ciencias de la Educacion (ICE) de la Universidad Auténoma del Estado de Morelos (UAEM).

Esta entrevista tiene como propoésito fundamental, conocer las nociones sobre la formacion

ciudadana de un grupo de docentes de dos universidades de contextos diferentes, asi como la

manera en que consideran que abordan el tema en su practica y en los programas educativos en

donde participan.

El instrumento esté dirigido a docentes universitarios de tiempo completo, que lleven cinco o mas

anos laborando en la institucion.

Datos generales

Datos de

identificacion general

Edad

Genero

Situacion laboral

(Cudl es su formacién profesional?

(Podria describir algunos aspectos de su situacion laboral actual

en la universidad?

(ej. tipo de contrato, categoria laboral y grado académico; antigiiedad y
experiencia que tiene como docente en esta universidad, asignaturas que

imparte; tiene otra ocupacion)

Categorias/nociones

Preguntas guia

Nociones sobre

formacion ciudadana

1. Por favor ;podria compartir cinco palabras que usted
asocie a la formacion ciudadana?
2. (Podria comentar algunas de las finalidades que considera

tendria la formacién ciudadana?

Procesos de
formacion docente
vinculados a la

formacion ciudadana

3. (Considera que en su proceso formativo como docente fue
preparado para formar en y para la ciudadania?
4. En su opinién jcudles podrian ser algunos rasgos o

caracteristicas que los docentes universitarios deben

164



desarrollar para que puedan contribuir en la formacion

ciudadana?

Practica docente para
la formacion

ciudadana

(Considera que su practica docente tiene la intencion de
contribuir a la formacién ciudadana? Por favor ;podria
compartir algin ejemplo?

Desde su punto de vista ;es necesario formar para la

ciudadania?

Programas de estudio
y procesos de

formacion ciudadana

(En los programas educativos donde labora/trabaja
considera que se contempla el proceso de formacion
ciudadana? ;Por qué?

En la facultad, escuela o instituto, ;cudles actividades
considera que contribuyen a la formacion ciudadana?

En el plan de estudios, ;cudles son las asignaturas

relacionadas con la formacidn ciudadana

(Desea agregar algiin comentario sobre el tema?

[ Tiene algin comentario sobre el cuestionario?
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Anexo 3. Guion de entrevista a informantes clave

Proyecto de investigacion: Formacion ciudadana en el curriculum universitario

Presentacion: Mi nombre es Mayra Espada, estudiante del Doctorado en Educacion del Instituto
de Ciencias de la Educacion (ICE) de la Universidad Auténoma del Estado de Morelos (UAEM).
Esta entrevista tiene como propoésito principal analizar las concepciones de formacion ciudadana
y las practicas docentes asociadas en un grupo de profesores universitarios de dos instituciones
con caracteristicas disimiles. Se busca, ademads, explorar la experiencia de estos docentes en el
disefo y redisefio curricular, con el fin de identificar las estrategias y desafios involucrados en la
integracion de la formacion ciudadana en los planes de estudio.

El instrumento esté dirigido a docentes universitarios de tiempo completo, que lleven cinco o mas
afos laborando en la institucion y que han trabajado en el disefio y redisefio de programas de

estudio.

Datos generales

Datos de identificacion | Edad

general Genero

(Cual es su formacion profesional?

(Podria describir algunos aspectos de su situacion laboral actual

Situacion laboral en la universidad?
(ej. tipo de contrato, categoria laboral y grado académico; antigiiedad y
experiencia que tiene como docente en esta universidad, asignaturas que

imparte; tiene otra ocupacion)

Categorias/nociones Preguntas guia

1. Por favor ;podria compartir cinco palabras que usted

) asocie a la formacion ciudadana?
Concepciones sobre
2. Desde su opinion, ;Cudles podrian ser algunos rasgos y
formacién ciudadana
caracteristicas de los ciudadanos que necesita la sociedad

actual?
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3. Desde su experiencia y conocimiento ;considera que
dentro de las politicas educativas se contempla el
planteamiento de la formacion ciudadana?

Politica educativa 4. Tomando en cuenta su perspectiva ;Cudl es la manera en

la que los planes de estudio actuales incorporan

efectivamente los principios de formacioén ciudadana

establecidos en la politica educativa?

5. (Considera que su practica docente tiene la intencion de
contribuir a la formacion ciudadana? Por favor ;podria

o compartir algiin ejemplo?

Préactica docente i

6. (Podria sefialar algunas dificultades o retos que se
presenta en su practica docente en los procesos de

formacion ciudadana?

7. Desde su punto de vista ;considera que la formacion
ciudadana es una tarea de las instituciones de educacion
superior? ;Por qué?

8. A partir de su experiencia ;Qué tipo de estrategias,
acciones o programas tendria que formular la universidad

Planes y o ' .

para contribuir a la atencion de las necesidades y

programas ‘ ‘

problematicas sociales?

Curriculum 9. (Considera que los documentos institucionales y los

universitari programas de estudio en los que participa contemplan

0 alguna propuesta relacionada a la formacion ciudadana?

JPor qué?

o 10. En su participacion de disefio y/o redisefio de los
Experienci )
| programas educativos ;Cudles son los elementos que se
aene
‘ han tenido en cuenta para incorporar la perspectiva de la
Disenio y
) formacion ciudadana?
redisefio
‘ 11. En el contexto de su experiencia en el disefio y redisefio
curricular ) o )
curricular, ;qué factores institucionales, formativos o
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contextuales considera que han limitado la integracion de
la formacion ciudadana?

12. Desde su perspectiva, ;qué acciones o estrategias podrian
ser prioritarias para avanzar en la integracion efectiva de

la formacion ciudadana en los disefios curriculares?

(Desea agregar algiin comentario adicional sobre el tema?
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