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INTRODUCCION

Este libro es producto del seminario del Centro de Investigaciones
y Estudios Superiores en Antropologia Social (CIESAS) sobre “Li-
bros escolares mexicanos, siglos XIX y XX”, en el que participan co-
legas de diversas instituciones mexicanas y de Espafia, Argentina
y Brasil.

Los estudios sobre historia de la cultura escrita se incrementaron
en la década de 1990. En lo que respecta al dominio escolar, las pu-
blicaciones se orientaron en torno al analisis, produccién, uso y con-
tenido de los libros de texto y se crearon institutos especializados
para su estudio, como el Georg Eckert, en Alemania (1951); cen-
tros de documentacién como el CEINCE, en Espana (2000); bases de
datos como la EMANUELLE, en Francia (1972); MANES, en Espafia
(1992), e HISTELEA en Argentina. En este campo ha sido definiti-
va la influencia de autores franceses como Alain Choppin, Anne-
Marie Chartier y Jean-Louis Guerefia; de espafioles como Antonio
Vifiao, Agustin Escolano y Gabriela Ossenbach, y de argentinos
como Rubén Cucuzza.

En general, los estudios sobre la lectura y el libro escolar han
considerado como fuente principal no sélo al libro de texto y esco-
lar, sino a todos aquellos impresos que circularon dentro de la es-
cuela, como folletos, cartillas, periédicos y revistas especializadas
que han servido para abordar los problemas de la lectura, la escritu-
ra, la alfabetizacién, la ensefianza y la adaptacion de las discipli-
nas escolares, la influencia extranjera en los contenidos, asi como
la caracterizacién de los autores y de sus lectores.

En lo que se refiere a nuestro pais, el tema de los libros de texto
ha despertado cierto interés. Existen publicaciones que han servi-
do como referentes del tema, asi como un niimero de ponencias que
se han presentado en diversos congresos y que dan muestra del vi-

[9]
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gor de este campo de estudio. Nos referimos al trabajo pionero de
Josefina Vazquez (1970), quien por primera vez destacé el uso
del libro de texto como fuente para el estudio de la historia de la
educacion, asi como obras que han servido para la discusion y el
planteamiento del tema con otros enfoques. Entre éstas se encuen-
tran tres publicaciones: la del Seminario de Historia de la Lectura,
de El Colegio de México (1999), que abordé el asunto de la lectu-
ra en un amplio periodo y en diferentes espacios que incluyen a la
escuela; ademas de dos trabajos mas recientes: Del autor al lector,
coordinado por Carmen Castafieda (2002), y Lecturas y lectores en
la historia de México, coordinado por Carmen Castafieda, Luz Ele-
na Galvan y Lucia Martinez Moctezuma (2004), donde se plantea
un acercamiento al mundo del impreso desde la perspectiva del co-
mercio, la censura, la edicién, las redes y la cultura del libro en
general, y escolar en particular.

En los ultimos afios, los avances presentados durante algunos
congresos han revelado el interés por el tema de los libros de texto,
y en menor escala han sido el objeto de estudio de tesis de licen-
ciatura y de posgrado. En estos trabajos de investigacion se han
desarrollado temas como la infancia lectora, las lecturas y sus lec-
tores, y el aprendizaje de algunas disciplinas escolares.

Existe una preocupacién por definir el tema del libro de texto
como objeto de investigacién (Moreno, 1999; Guzman, 1995), si-
tudandolo en una perspectiva histérica en la que se ha destacado su
funcién como formadora de los ciudadanos (Mata, 2003).

También se ha abordado el caso de la produccién de los libros de
texto gratuitos, cuyo objetivo fue no sélo uniformar la ensefianza,
sino también garantizar la igualdad de oportunidades. Hacia 1960
se distribuyeron cerca de 18 millones de ejemplares que tenian un
costo de dos pesos, aproximadamente, y que atendieron a cerca de
4.5 millones de alumnos de primaria de la primera generacién. La
segunda inicia hacia 1972, con la reforma educativa de planes y pro-
gramas, y la tercera concluye en 1992 con la firma del Acuerdo Na-
cional para la Modernizacién de la Educacién Bésica. Libros que
transformaron sus estructuras, sus portadas y sus contenidos, res-
pondiendo a las politicas educativas del pais (Meza, 1998:46ss; Car-
doso, 2005). Libros de texto que atendieron a la politica nacional,
pero también a la formacién de los excluidos de la historia: indigenas
(Greaves, 2003) y mujeres de la década de 1930 (Torres Septién,
2003; Arteaga, 2003; Montes de Oca, 2003).

Algunos trabajos se han situado en la produccién del libro de
texto desde una doble perspectiva: la del autor, pero también la del
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lector. Autores que formaron parte de la modernidad emprendida
desde la Escuela Normal de Profesores y los congresos de Instruc-
cién Publica, donde eran pieza importante de una red de intelectua-
les que explotaron sus cualidades como intelectuales, profesores y
autores de libros para la escuela (Rodriguez Alvarez, 2003). Obras
que estaban destinadas a un lector que era necesario educar, pe
ro que también se recreaba con una literatura dedicada especial-
mente a la infancia desde 1840. Como se muestra en el caso de la
vida de los escolares tapatios, de quienes conocemos sus ritmos
de trabajo y su origen social, pero también su faceta de lectores de
cartillas, silabarios y catones, en cuya “media hora de recreacién”
contaban con el permiso para volverse avidos consumidores de
obras escolares como las Fdbulas de Samaniego o El Nuevo Robin-
son (Castafieda, 2001:312ss). Un placer por la lectura que se centra
en el interés de los lectores no sélo en el medio escolar, con lectu-
ras como las fabulas morales de José Ignacio Basurto o el Simodn
de Nantua, sino a través de publicaciones periédicas como las del
Diario de los Nifios, El Liceo Mexicano, El Correo de los Nirios o La
Juventud y otras (Staples, 2001:339 ss; Alcubierre, 2003).

En estos trabajos también se ha abordado el estudio de las dis-
ciplinas escolares. Dos que se han privilegiado han sido las que se
orientan a la ensefianza de la historia y de la lectura. En estos estu-
dios, originales en cuanto a su tematica y tratamiento, se ha privi-
legiado la formacién basica (Galvan, 1996, 1998, 2001, 2002, 2004,
2004b, 2006, y Garcia Gutiérrez, 2003); asimismo, se han hecho
propuestas para la ensefianza de la historia nacional en el nivel se-
cundaria (Mayorga, 1998) y universal en el nivel medio superior
(Lamoneda, 1998).

También se ha abordado el tema de las influencias extranjeras,
analizando el influjo de los modelos franceses en la elaboracién de
los libros de texto de historia y de lectura, donde se ha hecho hinca-
pié en la circulacién de ideas y la transferencia de modelos que,
desde finales del siglo XIX, permitieron la traduccién y la adapta-
cién de obras escolares. En el &mbito internacional es conocida la
importancia que represento la Exposiciéon Universal de 1889. Los
miembros de la Seccién Educativa discutieron y concluyeron que
el objetivo principal de la disciplina histérica en la escuela prima-
ria era el cultivo de la memoria, la imaginacion y el desarrollo de la
educacion moral. Se recomendaron obras como las de Ernest Lavis-
se, que fueron adaptadas para los escolares americanos, sobre todo
en Brasil y en México. Para el caso de Brasil, esta influencia se ve
ra en la obra de Jonathas Serrano, quien se propuso “ensefiar por
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los ojos” con la ayuda de libros llenos de ilustraciones, cuadros
sinépticos, cronologia y mapas histéricos, ademaés del uso de cues-
tionarios y lecturas comentadas (Schmidt, 2000). Para el caso mexi-
cano, Justo Sierra adoptara el esquema francés en su libro, Historia
patria, incluyendo la narracién de anécdotas, el uso de la biogra-
fia y la explicacién de imagenes para introducir al educando en la
vida de los personajes notables de la historia. Un modelo de lectu-
ra que convierte a la obra de Justo Sierra en el libro de historia por
excelencia, con un éxito sin precedente, pues hacia 1912 alcanza un
tiraje de 10 mil ejemplares en la quinta edicién (Martinez Moctezu-
ma, 2001:390ss; 2005:407ss). No obstante, hubo modelos franceses
de lectura que fueron adaptados a la realidad mexicana. Autores co
mo el inspector del valle de México, Lucio Tapia, se encargaron de
traducir y adaptar para la Editorial Herrero una obra francesa
de reconocido prestigio, Le tour de la France par deux enfants, que
con 103 reimpresiones formé a varias generaciones de lectores fran-
ceses desde 1877 (Martinez Moctezuma, 2008:223ss). Un modelo de
lectura que remitia a los libros enciclopédicos, que fueron escritos
con contenidos diversos como la historia, la geografia, la fisica, la
botanica o la biologia, y que se adaptaron a la “inteligencia” de los
nifios por autores como el jalisciense José Rosas Moreno (Garcia
Alcaraz, 2005:69-87). Lecturas con un contenido moral dirigidas a
un grupo de la poblacién, como las nifias, a quienes estaban desti-
nadas la lectura de obras como las de Susanita y Rafaelita (Mo-
reno, 2003).

Menos socorridos han sido los trabajos sobre disciplinas como la
ensefanza de la urbanidad (Torres Septién, 2005:259ss), el dibujo
(Moreno Gutiérrez, 2005), las matematicas (Barrios Bueno, 2000)
y mucho menos de la geografia en el nivel regional (Capistran,
2006). Una tendencia que “deberia corregirse” (Ossenbach y Somo-
za, 2001:30).

Ahora bien, con el objetivo de comprender el contenido de este
libro, es necesario vincularlo con el balance de la produccién histo-
riografica que hemos presentado; notaremos que los trabajos con
los que contamos son pocos y de alguna manera reflejan la situa-
cién dispersa y limitada en la que se encuentran las fuentes de in-
formacion. Esto es asi porque no ha habido una casa editorial que
haya puesto estos documentos al servicio del investigador y sé6lo
existe una biblioteca en el ambito nacional que cuenta con un fon-
do especializado sobre libros de texto, la Biblioteca Gregorio To-
rres Quintero, de la Universidad Pedagégica Nacional-Ajusco, que
proporciona servicio a los investigadores de manera muy irregular.
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De esta situacién nos percatamos cuando establecimos contacto
con el proyecto de investigacién MANES, coordinado por Gabrie-
la Ossenbach, de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia
(UNED). Un proyecto que planteaba, entre otros objetivos, estimu-
lar la investigacion sobre los manuales escolares producidos en Es-
pafia, Portugal y América Latina durante el periodo 1808-1990. Para
esto se planteaban, entre otras tareas, la elaboracién de un censo
sobre los libros de texto publicados en el periodo sefialado.

Este vinculo académico se consolid6 en el marco del seminario
que sobre libros escolares ha coordinado Luz Elena Galvan en el
CIESAS desde el afio 2002. Su seminario cobijé a un grupo investi-
gadores interesados en el tema procedentes de diversas institucio-
nes, como la Universidad Auténoma del Estado de Morelos, la
Universidad Veracruzana, la Universidad de Guadalajara, la Bene-
mérita Universidad Auténoma de Puebla, El Colegio de San Luis,
el Instituto de Ciencias de la Educacién del Estado de México, la
Universidad Auténoma Metropolitana-Iztapalapa, la Universidad
Pedagégica Nacional, la Sociedad Mexicana de Historia de la Edu-
caciény el Centro de Estudios sobre la Universidad y la Educacién
de la Universidad Nacional Auténoma de México, y nos invité a rea-
lizar una serie de tareas para localizar y reproducir esta fuente ori-
ginal. El entusiasmo nos llevé a plantearnos trabajos que tenian la
finalidad de responder a la propuesta de elaborar una base de da-
tos mexicana para el proyecto iberoamericano de MANES y a pro-
yectos propios que nos condujeran a la elaboracién de una base
propia. Fue asi como empezamos a examinar las caracteristicas pe-
dagégicas, politicas e ideolégicas de los textos mexicanos que cen-
samos a partir de criterios tematicos y cronolégicos.

De acuerdo con nuestros propios ritmos y preocupaciones, nos
enfrentamos a un problema muy complejo. ¢Cémo definir nuestro
objeto de estudio? Compartimos la idea de que el libro escolar esta
inmerso en un ambito en el cual conviven multiples intereses, inten-
ciones, intervenciones y regulaciones; en el que participan numero-
sos actores —autores, editores, disefiadores, impresores, maestros,
distribuidores, autoridades educativas, alumnos, etc.— que son
parte esencial del fenémeno pedagégico, pero también del cultu-
ral, del politico, del administrativo, del técnico y del econémico.
Ademas, en América Latina el libro de texto se encuentra asociado
tanto a las transformaciones sociopoliticas y técnicas como a la
extension de la alfabetizacién (Ossenbach y Somoza, 2001:15). Es
ta definicién se complica atin méas cuando no existe un término espe-
cifico para definirlo en espafiol.
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[...] se usan principalmente tres sustantivos para indicar el nivel
mas general y abarcativo: libros, textos y manuales, seguidos o
no, del adjetivo escolar. Tendriamos [...] libros escolares, libros
de texto, textos escolares, manuales o manuales escolares|[...] ade-
mas hay una gran lista de nombres que designarian tipos mas
especificos de libros usados en la escuela como abecedarios, sila-
barios, catones, tratados, enciclopedias, etc. [...] también pueden
designar tipos especificos: manuales de fisica, libro de lectura,
textos para la ensefianza de la historia, etc. [...] (Ossenbach y So-
moza, 2001:15-16).

Por ello, una vez vinculados al proyecto MANES a partir de la
constitucién de una base de datos, emprendimos la tarea de discu-
tir y confeccionar una obra como la que esta en sus manos, donde
uno de los propésitos fue seleccionar un conjunto de libros de tex-
to y escolares para acercarnos a su contenido y difusién (Martinez
Moctezuma y Moreno, 2003:149-151). Libro escolar y libro de texto
fueron términos que adoptamos como correctos y adecuados debi-
do a que cada autor investigé una determinada disciplina escolar en
un tiempo definido, porque es “imposible determinar lo que las
diferencia [...] todo parece atender a una cuestiéon de contexto, de
uso, de estilo [...] los franceses usan indistintamente entre otros
términos manuales escolares, libros escolares o libros de clase”
(Choppin, 2008:13).

En las paginas de esta obra se plantea el desarrollo de diversas
disciplinas escolares, como la historia, el civismo y la geografia, que
a través de sus libros transmitian una serie de conocimientos ttiles
cuyo fin era formar al “nuevo” ciudadano que la “nacién mexicana”
requeria desde bien entrado el siglo X1X. Después de los congresos
de Instruccion Publica, el curriculo escolar se amplié con otros co-
nocimientos que abordaban las matematicas, la economia domés-
tica, la fisica, las “lecciones de cosas” y el dibujo, que preparaban
a los ninos y a las nifias para desarrollar habilidades relacionadas
con el aprendizaje de lalectura, la escritura y la geometria. Discipli-
nas que tuvieron objetivos muy concretos, pero que se vincularon
entre si, pues se encuentran inmersas en el tiempo y forman parte
de diversos momentos por los que ha pasado el curriculo escolar.
No hay que olvidar que la escuela no transmite “mandatos exterio-
res”, sino que tiene sus propias légicas y dindmicas, las cuales influ-
yen en “qué y como se ensena y se aprende” (Dussel, 1999:8). Una
construccion en la que interviene no sélo un actor, sino que son
muchos los que deciden sobre qué disciplina se ensenara en fun-
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cién de la politica escolar del momento, cémo surge y se legitima
una disciplina escolar (Goodson, 1988: 32). Los estudios que se han
realizado hasta hoy se han interesado en explorar la historia de las
disciplinas escolares, buscando saber cudles eran los “saberes” que
permitian no sélo su conformacién, sino también qué elementos
influyeron para que perduraran en el tiempo (Popkewitz, 1987).
Una serie de componentes que atendian a un sistema de valores de
tipo moral, religioso y politico, y que conformaban “una ideologia
que remite al grupo social del que emana, participando de mane-
ra directa en el proceso de socializacién y culturalizacién de la
juventud” (Choppin, 2000b:16).

El libro de texto es, entonces, un objeto complejo con multiples
facetas que involucra la participacién de un gran ntimero de acto-
res, y su estudio ha implicado tres tipos de analisis: a) aquel que
considera las etapas de la vida de un libro (su concepcién, su ela-
boracién, su control y su uso); b) su recepcién y su eficacia, y ¢) el
producto mismo, como un medio educativo y de comunicacién
visual en el que se analiza el contenido y el saber disciplinario, asi
como sus opciones didacticas (Choppin, 2006). En esta tltima ver-
tiente situamos nuestra propuesta.

En el libro que el lector tiene en sus manos se reunieron 14 en-
sayos que fueron escritos por especialistas de la historia y de la
pedagogia. Durante el afio 2007 nos reunimos mensualmente en el
mencionado seminario sobre libros escolares del CIESAS para dis-
cutir y confeccionar este libro, cuyo objetivo principal era desen-
trafiar el desarrollo de las disciplinas escolares desde mediados del
siglo XvIII hasta el XX, para dar cuenta de cémo se construyeron
y c6mo se tradujeron estos conocimientos en los libros de texto y
escolares que han formado a varias generaciones de mexicanos
y que fueron utilizados para su ensefanza y que, hoy dia, forman
parte de nuestra memoria historica.

El nivel de estudios que se privilegia es el de la educacién prima-
ria, y s6lo en algunos articulos se incursiona en la educacién se-
cundaria y superior. La principal fuente primaria de todos estos
articulos son los libros escolares, ya que “constituyen hoy, una fuen-
te de primera linea en la configuracién de la nueva historiografia de
la educacién” (Escolano, 2001:3), Manuel de Puelles nos recuer-
da que

[...] el libro escolar es hoy el lugar de encuentro obligado de di-
versas ramas de la historia de la educacion: convergen en él la
historia del curriculo, la historia de las disciplinas escolares y
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la moderna historia interna de la escuela o de la practica escolar
(De Puelles, 2000:5).

El libro de texto fue la fuente principal de informacién de cada
uno de los trabajos que aqui se incluyen, y como su complemento
se utilizaron documentos de diversos repositorios que provenian
del Archivo Histérico de la Secretaria de Educacién Publica, el Ar-
chivo Histérico del Estado de Colima, el Archivo Histérico Muni-
cipal de Orizaba, el Archivo Histérico Cientifico “Manuel Sandoval
Vallarta”, de la Universidad Auténoma Metropolitana-Iztapalapa,
el Archivo Historico de la Universidad Nacional Auténoma de Mé-
xico y, en particular, el Archivo de la Academia de la Facultad de
Arquitectura, asi como el Fondo Reservado de la Biblioteca Nacio-
nal de México. Se consultaron diversas bibliotecas, tales como la
Biblioteca de México, la Biblioteca de la Sociedad Mexicana de
Geografia y Estadistica, la del Instituto Mora y la de la Universi-
dad Pedagégica Nacional.

El libro esta organizado en tres grandes apartados, siguiendo el
criterio de la estructura tematica. Incluimos en la parte final las
fuentes consultadas, en las que se encuentran las obras genera-
les que utilizé cada autor y donde se localizan las referencias gene-
rales de los archivos consultados, la hemerografia, los libros y los
articulos de revistas y periédicos; también se incluyen las referen-
cias de todos los libros escolares que los autores utilizaron en sus
procesos de investigacién.

De esta manera, los 14 articulos se ordenaron siguiendo tres ejes:
la formacién del ciudadano y la ensefianza de la historia; las cien-
cias de los nameros, de la naturaleza y del universo, y la ensefianza
de la lectura y la escritura, los cuales abordan un buen niimero de
problemas que atienden al aprendizaje de una serie de saberes que
forman al ciudadano mexicano de los siglos XIX y XX.

El articulo de Jestis Marquez Carrillo, “Disposiciones del cuerpo
y virtudes del alma. La formacién civica y moral en México, 1790-
1835”7, nos lleva a reflexionar sobre como aprendian los nifios desde
el siglo XVII para vivir en sociedad con la lectura de ciertos libros,
como el de Jerénimo M. de Ripalda. En éste, como en el de Claude
Fleury, se mencionaba la importancia de la virtud de la obedien-
cia. Los “catones”, por su parte, tenian la finalidad de introducir
en la escuela principios relacionados con la moral, la urbanidad y
las “buenas maneras”. Una novedad fue que, a principios del siglo
X1X, en el Catecismo de urbanidad se sefialaba que debia utilizarse
en las escuelas de primera educacioén; su finalidad era la de formar
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nifios utiles al Estado, a la patria y a si mismos. Era asi como se iba
formando al futuro ciudadano que nuestro pais requeria.

Durante el Porfiriato, la inquietud por la formacién del ciudada-
no fue fundamental en la instruccién de las nifias y los nifios que
asistian a las escuelas, ya que en este periodo destacé el inicio de la
conformacién de un Estado moderno. Rosalia Menindez, en su tex-
to “Nacionalismo y patriotismo, fundamentos para la formacién
de ciudadanos. Los libros de texto de civismo para educacién prima-
ria, 1876-1921”, analiza el civismo como una disciplina en cuyos
libros se destacaban dos elementos: el nacionalismo y el patriotis-
mo, desligados de la moral y de la urbanidad. Se deseaba que los
alumnos ylas alumnas aprendieran ciertas “virtudes” que les permi-
tirfan llegar a ser miembros “ttiles” a la sociedad en la que vivian.
Fue asi como el civismo, a finales del siglo X1X, se consolidé como
una disciplina con objetivos, contenidos y ubicacién en la estructu-
ra curriculary en los libros de texto, mediante la cual el ciudadano
moderno aprenderia a ser respetuoso, obediente, trabajador, sano,
limpio y, en especial, amaria y trabajaria por su patria.

Una disciplina poco estudiada, la ensenanza del derecho en
México, es el objeto de estudio del trabajo de Gerardo Galindo, “Vi
no nuevo en odres viejos. El ‘Manual de Sala’ y la ensenanza del de-
recho en México durante la primera mitad del siglo X1x”. El autor
analiza la trayectoria de este manual editado por primera vez en
1803 y su empleo dentro de las aulas. La evolucién histérica del de-
recho nos muestra que esta disciplina, junto con los estudios de la-
tinidad, fueron los pilares de la ensefianza superior. De aqui que al
fundarse los institutos literarios, el derecho siguiera presente en los
planes de estudio, disciplina que representaba para los ciudada-
nos del nuevo pais una forma de enfrentarse a las incertidumbres
del siglo decimonénico.

Tres ensayos mas, y que también corresponden a este primer
apartado, se refieren a una disciplina como la historia, que estuvo
relacionada con el civismo. El primero de ellos, escrito por Blanca
Garcia, “Una historia en construcciéon. La Historia Patria de México
vista a través de los textos escolares, 1821-1876”, nos acerca a de-
terminados libros escolares que proponian crear entre los alumnos
la imagen de México como una nacion préspera e independiente,
siguiendo el camino hacia la “modernidad liberal”. La principal
idea era la escritura de una historia que estuviera unida a la for-
macion del Estado nacional mexicano. Los autores deseaban que,
ademas de un aprendizaje de lo que habia sucedido en nuestro
pais, los alumnos utilizaran estas ensefianzas del pasado para pre-
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venir errores en el futuro. La historia empieza, asi, a conformar lo
que sera la identidad nacional.

La inquietud por conocer cémo se habia formado a los nuevos
ciudadanos, a quienes se les deberia de dar una identidad, es el pro-
posito del capitulo escrito por Luz Elena Galvan, “Memorias en pa-
pel. La historia como disciplina en el curriculo de la escuela primaria,
1867-1940”. En éste, la autora se apoya en la lectura de imagenes
relacionadas con el periodo de la guerra de independencia para iden-
tificar el triunfo de la “pintura de historia laica”, la cual se utiliz6
para la construccién de la nacién y de la mexicanidad. Concluye
que las imégenes analizadas cumplieron con la funcién de consti-
tuir una nacién, en donde héroes y heroinas tuvieron un impor-
tante papel en la construccién del nacionalismo.

A diferencia del texto anterior, el de Maria Guadalupe Mendoza,
“El discurso de la historia oficial en los libros de texto de secun-
daria, 1934-1959: una lectura contrastante”, no repara en el anali-
sis de las iméagenes, sino en el de la estructura narrativa del
discurso histérico de cuatro autores, cuyos libros escolares circu-
laron entre 1934 y 1959. La autora considera que estas formas
narrativas de la historia constituyeron distintas estrategias de es-
critura que, en ocasiones, colocaron al historiador frente a la cons-
truccion de la historia oficial. Algo interesante es que en la década
de los afos cuarenta se retomo la idea de formar el espiritu civico
por medio del aprendizaje de la historia. Es asi como se cierra un
circulo que se habia iniciado desde finales del siglo XvIII con la
formacion del ciudadano y que se afiné durante el XIX con la ense-
fianza del civismo y de la historia.

El segundo apartado se centra en las disciplinas que se relacio-
nan con las ciencias de los ntiimeros, de la naturaleza y del univer-
so, disciplinas que surgieron a raiz de las discusiones pedagégicas y
la circulacion de ideas propiciadas como resultado de los congre-
sos Higiénico (1882) y de Instruccién Publica (1889, 1890), acuer-
dos que plantearon la modernizacién de la escuela mexicana. Los
planes, programas de estudio y libros escolares que se usaban en la
escuela se reescribieron. De esta manera, uno de los cambios mas
importantes tuvo que ver con el aprendizaje de la lectura, pues se de-
termind que no se trataba de un conocimiento sino de un medio pa
ra adquirirlo; para ello era necesario el uso de un libro adecuado
donde el alumno pudiera ejercitarse. De acuerdo con el programa de
estudios, la escuela primaria debia contar con una serie de cuatro
textos, escritos con un lenguaje adecuado y adaptado al grado de de-
sarrollo intelectual del nifio. El primero debia contener las herra-
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mientas necesarias para lograr el aprendizaje de la lectura y la
escritura por medio del uso de palabras normales y de ejercicios que
la volvieran mecénica. En los siguientes afios se ejercitaria la lec-
tura de manera gradual en obras que podian abordar todo el saber
escolar de la época con lecturas de geografia, “lecciones de cosas”
y nociones de aritmética, ciencias fisicas y naturales, y son estas
ensefanzas las que se estudian en la segunda parte del libro.

En su articulo “Libros de texto para la ensenanza de las matema-
ticas en México, 1850-1920”, Maria Guadalupe Garcia Alcaraz se
preocupa por encontrar la utilidad que tenia la ensefianza de la arit-
mética y de la geometria. Asimismo, busca desentrafiar los rasgos
comunes en su produccién, su significado y los cambios y conti-
nuidades, dentro de un periodo de mas de 50 afos. En el periodo
estudiado, la autora encontré una serie de novedades, como la ela-
boracién de estos libros escolares bajo la llamada “pedagogia intuiti-
va”, asi como la inclusién de imégenes en blanco y negro. También
encontré un importante crecimiento y una gran diversidad de au-
tores, titulos y casas editoriales.

Lucia Martinez Moctezuma muestra en su trabajo “Paseando con
la ciencia: los libros de ‘lecciones de cosas’, 1889-1921”, cémo la di-
fusién de las “lecciones de cosas” estuvo estrechamente relacionada
con la expansion de la instruccién de las clases populares. Durante
el siglo X1X, la mayoria de los paises europeos establecieron moder-
nos sistemas educativos, los cuales cumplian dos objetivos funda-
mentales: asegurar la reproduccién de valores de las nuevas clases
sociales en ascenso e ilustrar a la mayor parte de la poblacién de
acuerdo con las transformaciones econémicas que se estaban pro-
duciendo en el mundo occidental. Es en el contexto de los limitados
curriculos de la instruccién primaria que las “lecciones de cosas”
llegarian a suplir, en cierto modo, esas diferencias. Por una parte, los
textos de “lecciones de cosas” se utilizaban como libros de lectura
para afianzar esta habilidad, y los contenidos introducian nociones
cientificas sobre determinados fenémenos del mundo fisico-natu-
ral y del universo humano, con una orientacién utilitaria que palia-
ba la ausencia de otras asignaturas. La orientacién practica de los
conocimientos cientificos estuvo relacionada con la solucién de al-
gunos problemas sociales de la época. Los conocimientos de higie-
ne y fisiologia estuvieron encaminados a combatir el alcoholismo
y a conservar la salud, mientras que la ensefanza agricola busca-
ba detener el éxodo rural. Esto hizo que en programas escolares
como los franceses, prescritos en 1887, se estableciera como ense-
fianza especifica la de las “lecciones de cosas y primeras nociones
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cientificas aplicadas a la agricultura”. Hacia la primera década del
siglo XX, el conocimiento cientifico fue aceptado en la escuela ele-
mental. El nuevo c6digo escolar apuntaba al fortalecimiento fisico
y mental del nifio a través del desarrollo arménico de sus funcio-
nes y aptitudes, estimulando la actividad fisica para respirar en
un ambiente sano y puro que oxigenaba la sangre, vigorizaba los
huesos y tonificaba los nervios. Era necesario llevar al nifio a con-
templar lo que le rodeaba, los seres naturales, los fenémenos y las
fuerzas de la naturaleza para conocer la vida de las plantas, los ani-
males y los hombres. Si no era posible el contacto directo, la ense-
fianza se hacia por medio de los libros de texto y los escolares. Por
eso se escribieron libros para aprender a leer, a escribir y otros con-
tenidos que atendian al curriculo. Hasta 1905 no hubo un libro pa
ra la instruccién primaria dedicado a las “lecciones de cosas” que
hubiera sido dictaminado de manera oficial, sélo se autorizé la Fi-
siologia e higiene, de Luis G. Le6n, escrito para el primer afo de
instruccién primaria superior. Con el tiempo, esta ensefianza se afir-
mard y ocupara un lugar importante dentro del curriculo. Hacia
1914, los contenidos se volverian flexibles y se adaptarian a las
“dificultades de la naturaleza”, como en el caso de los cultivos y su
concordancia con las estaciones de tiempo o el desarrollo de “la sim-
patia por el medio [...] para asegurar, en bien propio y de los demés,
la conservacién y el aprovechamiento de los recursos que ese me-
dio ofrece”.

A esta formacién del escolar se agregé la ensefianza de la econo-
mia doméstica y el dibujo. La primera es abordada por Patricia Hur-
tado Tomas, en el articulo sobre la “Economia doméstica: sus libros
e innovaciones pedagbgicas, 1889-1910”. Se trata de una inquietud
que se discutio6 a finales del siglo X1X en Europa, relacionada con el
papel de los nuevos actores dentro de la sociedad. Surgié entonces
la necesidad de preparar a la mujer mediante una disciplina como la
economia doméstica, acorde con los cambios politicos, econémi-
cos, sociales y culturales. Surgieron posiciones en las que se con-
sideraba a las mujeres como un sujeto del todo circunscrito a la
institucién familiar, es decir, ubicada como hija, esposa o madre.
Otra posicién reconocia la capacidad intelectual de la mujer para
insertarse como un sujeto “ntil” en el medio social y productivo de
la nacién, pero que no implicara negar la naturaleza femenina in-
citandola a abandonar el espacio hogareno. Por tltimo, como lo
senala la autora, se resaltaba el discurso que sobre la educacién de
las mujeres habia sido elaborado por ellas mismas, donde recono-
cian la importancia de su papel social. En este panorama, su de-
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recho a la educacién basica y profesional fue un aspecto central.
Asi, el desarrollo de la economia doméstica, a finales del siglo X1x
y principios del XX, permite a Patricia Hurtado afirmar que se tra-
taba mas de una materia practica que teérica, donde jugaron un
papel importante las autoras de aquellos libros escolares. En sus
contenidos, los manuales estaran influidos porlos cambios pedagé-
gicos presentados en los planes y programas de las escuelas prima-
rias oficiales, cuyo aprendizaje contribuyé a mejorar la economia
familiar, pues las propias lectoras estuvieron en condiciones de
elaborar, ellas mismas, los productos de limpieza para su hogar y su
persona, los articulos decorativos y enseres domésticos, su ropa,
saber como mejorar su salud y su alimentacién aprovechando los
recursos naturales de temporada, la cria de animales y la industria-
lizacién casera de sus productos.

Por su parte, Irma Leticia Moreno analiza el dibujo como una
practica que educa a los 6rganos de los sentidos. En su trabajo,
“El dibujo, una asignatura escolar a finales del siglo XIX en Méxi-
co”, la autora encuentra que el dibujo tenia un doble caracter; por
un lado, se trataba de una actividad que formaba parte del curricu-
lo escolar, y por otro, servia como instrumento practico para la vi-
da. Asimismo, esta disciplina estuvo vinculada a otras mas, como
el lenguaje, la geometria, la geografia y las “lecciones de cosas”. De
hecho, dentro del discurso teérico de la ensefianza objetiva, tuvo
una importancia educativa trascendente, lo cual se refleja en su uti-
lizacién, tanto en escuelas primarias como en las normales, en las
de artes y oficios y en la Escuela Nacional Preparatoria.

La ensefianza de la geografia es el objeto de estudio de Maria
Esther Aguirre Lora. Su trabajo “La geografia emigra a la escuela.
Apuntes sobre la configuraciéon de un campo disciplinar. Siglo X1x
(1825-1898)”, muestra cémo se integraron estos contenidos de es-
tudio en la escuela publica, en forma de disposiciones y legislacién
escolar, a partir de la segunda mitad del siglo X1X, cuando comien-
za a introducirse como uno de los atractivos que formaban parte
del repertorio de los maestros que se ofrecian para dar clases par-
ticulares ala gente acomodada. Su ensefianza se incluye, por prime-
ra vez, en un programa de estudios alrededor de 1822, en el nivel
mas avanzado de las escuelas lancasterianas y en la escuela prima-
ria; comenzo a formar parte de los contenidos de algunas escuelas
particulares, las de mayor prestigio, que competian entre si en
las zonas urbanas para atraer alumnos. Durante el movimiento inde-
pendentista circularon dos tipos de publicaciones con estos con-
tenidos: los catecismos, que se caracterizaban por la concisién de
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su contenido, elaborados por eruditos ilustrados, y los tratados, rea-
lizados por gebdgrafos europeos —italianos, franceses, espafioles
e ingleses—, que abundaban en la exposicién de los contenidos de
manera mas amplia y completa y constituian mas bien fuentes
de consulta para los maestros y las escuelas primarias mas presti-
giadas de la ciudad de México. Entre los catecismos se encuentran
las ediciones del inglés Rudolph Ackermann (1764-1834), quien, par-
ticularmente interesado y comprometido con la divulgacién de no-
vedades técnicas y cientificas como la via para incidir en el cambio
de mentalidad, edit6 versiones en espariol sobre diversos contenidos
que se distribuyeron y vendieron a lo largo y ancho de América Lati-
na. Afios después se publicé el primer catecismo de geografia hecho
en el pais por un mexicano: Juan Nepomuceno Almonte (1803-
1869). Finalmente, la autora muestra en un amplio recorrido cémo
esta disciplina se propone como una alternativa que transita de un
saber estratégico, propio de las elites comprometidas con el cono-
cimiento del territorio nacional, su explotacién y su defensa, a un
saber dirigido a la escuela popular, necesario para fomentar, por
medio del conocimiento de lo propio, el orgullo y la identificacién
con el ser nacional.

Libros para la educacién media son los que analiza Federico
Lazarin Miranda para el caso de la ensefianza de la fisica. En su
trabajo “La explicacién de lo invisible. Libros escolares de fisica pa
ra la educaciéon media en México, 1853-1975”, describe y analiza
manuales y libros de fisica que se utilizaron en México entre 1853
y 1975. En su recorrido por este amplio periodo, el autor muestra
cémo entre el final del siglo X1X y el principio del XX, la ensefian-
za de la fisica paso de ser cldasica a moderna; es decir, de la fisica
mecanica, 6ptica y del movimiento desarrollada desde los tiempos
de Arquimedes en la Grecia antigua, continuada por Copérnico,
Galileo y Newton, denominada “clasica”, se llegé a la fisica de los
rayos X, del electromagnetismo, la cuantica, de la radiacién, los ato-
mos vy la teoria de la relatividad de hombres como Plank, Einstein
o Birkhoff, conocida como “moderna” o “microfisica”. Como lo se-
nala el autor, la ensefanza de la fisica en México se remonta a la
época colonial, cuando era tutil para la explotacién de las minas y
se hacian necesarios estos conocimientos, que se impartian en la
Real y Pontificia Universidad de México y en el Real Seminario de
Mineria, institucién donde se siguieron estudios de fisica como una
ciencia de aplicacién practica. En la primera mitad del siglo X1x
siguieron funcionando los colegios de Mineria, el Militar y la Es-
cuela de Ingenieros, donde existieron las especialidades de inge-
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nieros, ingenieros de combate y de artillero que necesitaban de la
fisica para realizar sus actividades. Algunas décadas después, la fi-
sica se cultivara en la Escuela de Artes y Oficios para Hombres de la
Ciudad de México, en la Escuela Nacional Preparatoria (1867), en
la Sociedad Cientifica “Benjamin Franklin” (1878), en la Sociedad
Cientifica “Antonio Alzate” (1884) y en la Universidad Nacional de
México (1910).

La tercera parte del libro aborda una de las grandes preocupacio-
nes del Estado mexicano: ensefar a leer y a escribir a los ciudadanos
de la nacién. Maria de los Angeles Rodriguez Alvarez y Elvia Mon-
tes de Oca analizan esta problematica. Un acierto es que los dos tra-
bajos valoran las influencias pedagégicas llegadas del extranjero.
Es notable el poder de la prensa pedagdgica y la presencia de un
buen nimero de educadores que inspiraron nuevas ideas y practi-
cas escolares, que motivaron la biisqueda de nuevos métodos para
mejorar el aprendizaje de la lectoescritura. Maria de los Angeles
Rodriguez, en su trabajo “El arte de ensenar a leer y a escribir en
México durante el siglo X1xX”, hace un recuento de las pugnas y los
debates que se registraron en torno a temas como la simultaneidad
o sucesividad, la imposicién del fonetismo y la adopcién de la mar-
cha sintético-analitica, que significaba iniciar la ensefanza de la
letra parallegar a la palabra, como lo proponian en sus libros Enri-
que Laubscher, Carlos A. Carrillo y Mantilla; o siguiendo la marcha
contraria, analitica-sintética, como en la obra del profesor José
Manuel Guillé, quien en 1872 publicé un método que por primera
vez la adoptaba basandose en los planteamientos de la ensenanza
objetiva. Un texto rico en elementos didacticos que abarcaba tam-
bién otros contenidos, como el calculo, el dibujo, el canto, la recia-
cién, los elementos de moral; todo ello mediante el ejercicio de la
vista, el oido, la atencién, la memoria, el lenguaje, la pronunciacién,
la inteligencia y las “facultades del espiritu”. La autora subraya el
valor de esta obra, pues mas que generar nuevos planteamientos a
las metodologias ya conocidas en el extranjero, el mérito de Guillé
fue haber amalgamado elementos dispersos procedentes de diver-
sas tradiciones pedagégicas, adaptandolos a la realidad mexicana
y no tnicamente en términos del uso de objetos o situaciones como
punto de partida para su trabajo en el aula, sino que consideré, sin
duda por su experiencia como preceptor, las precarias condiciones
en que las escuelas de su época funcionaban, en especial en el en-
tonces mayoritario medio rural. Asi se desprende de sus conside-
raciones para el maestro que ejerce en este ambito: compensar las
carencias familiares de formacién y conocimiento; adecuar la ins-
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truccién a los recursos disponibles en el medio; ser persistente en
la exigencia de las tareas; promover el aseo insistentemente, entre
otros. Mas all4 de esta experiencia circularan otras obras que se vol-
veran populares durante el siglo X1X y la primera mitad del xx: el
silabario de San Miguel, la cartilla lancasteriana, el libro de Clau-
dio Matte, el libro de palabras normales de Rébsamen y el método
onomatopéyico de Gregorio Torres Quintero, ejemplos que fueron
rapidamente imitados en obras que tenfan el mismo uso, pero qui-
za no el mismo impacto. En el nivel regional, la autora nos sefiala
la existencia de una cartilla de Manuel Lépez Cotilla, de un Método
racional de lectura del maestro Antonio P. Castilla y de El mosai-
co literario epistolar para ejercitarse los nifios en la lectura de ma-
nuscritos, que reunia una gran variedad de documentos en sus
distintas secciones: correspondencia, textos literarios, instrumen-
tos de caracter mercantil y una descripcién geografica-econémi-
ca de la Republica mexicana. En esta forma de ensefiar resultaba
importante el uso de cartillas, pero también se experimentan nue-
vos métodos que se imprimieron en novedosos libros de texto con
sus respectivas guias para el maestro.

Por su parte, Elvia Montes de Oca investiga sobre los libros de
lectura que circularon en las escuelas primarias de México entre
1920 y 1940. Se centra, principalmente, en los contenidos ideol6-
gicos de los textos y los confronta con las circunstancias histori-
cas en las que fueron escritos. La autora descifra en su trabajo,
“Libros de lectura utilizados en las escuelas primarias mexicanas
1920-1940”, los contenidos de los libros de lectura analizando las ac-
tividades que refuerzan y evaltian el conocimiento, la graduaciéon de
sus contenidos y, sobre todo, su estructura. Los libros de texto con-
tenian todo el saber que exigia la pedagogia moderna: moral, geo-
grafia, civismo, historia, ciencias naturales e higiene. A través de
leyendas, tradiciones, poesias, fabulas, cuentos, viajes, aventuras,
personajes y pasajes historicos, se buscd, ademas de la compren-
sién de los contenidos, la socializacién de los nifios y la transmisién
de valores. Un buen ntimero de lecturas que exaltaron el amory el
respeto a la patria por medio de las hazanas de héroes como Cuauh-
témoc, Hidalgo, Morelos, Guerrero y Juarez, pero también de Ma-
dero y Zapata, reflejaban escenas de la vida urbana vividas por
personajes de las clases media y alta, que colocaba al campo en un
lugar idilico donde imperaba el orden y la limpieza.

En este periodo se escriben libros para las mujeres, como los de
las profesoras Delfina C. Rodriguez, Maria Luisa Ross y Gabriela
Mistral, quien se identificé con la necesidad de que la mujer se libe-
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rara del lugar que histéricamente habia ocupado. Elvia Montes de
Oca observa que se trata de ideas “bastante conservadoras”, cuan-
do reconoce en la mujer “profesionista, obrera, campesina o sim-
ple dama, su tnica razén de ser sobre el mundo es la maternidad,
la material y la espiritual juntas o la tltima, en las mujeres que no
tenemos hijos”. Durante el gobierno cardenista (1934-1940), la Se-
cretaria de Educacién Publica, a través de la Comisiéon Editora Po-
pular, se propone la edicién de libros en los que se manifiestan, de
manera abierta y evidente, los nuevos rumbos ideolégicos. El pro-
yecto editorial emprenderi la edicion de dos series de libros de lec-
tura: la Serie SEP para los nifos de las escuelas urbanas, y Simiente,
para los de las escuelas rurales. Libros que mostraban el caracter
fundamental de la economia en la sociedad y que ponian a los
alumnos en contacto con la “conciencia social”. Libros modestos en
su produccién, pequerios de tamafio, con pastas duras e ilustracio-
nes sencillas de escaso color, con imagenes hechas con lineas en su
interior, en blanco y negro, impresos en papel sencillo y barato y
con pocas paginas. Lecturas que hablan sobre temas sociales que
entonces eran prioritarios: democracia, igualdad, clases sociales,
sindicalismo, leyes laborales, huelgas, reforma agraria, reparto de
tierras, comités y grupos sociales, solidaridad, intereses colectivos,
etcétera.

Al término del cardenismo y con la llegada de Manuel Avila Ca-
macho a la presidencia de la Republica, se propone una nueva re-
forma educativa que contempla el uso de libros donde se invoca con
mayor fuerza a la patria mexicana y a sus simbolos en nombre de la
unidad nacional para combatir la desunién. Ediciones donde se vuel-
ve a la compilacién de textos considerados clasicos, cuyo lenguaje,
como lo sefiala la autora, resulta rebuscado e incomprensible para
los nifios.

Esperamos que los lectores de este libro lo disfruten tanto como
nosotras disfrutamos investigando y escribiendo sobre algunas de
las disciplinas escolares que formaron a los mexicanos que vivie-
ron entre finales del siglo Xviil y mediados del XX. Este trabajo no
es mas que otro acercamiento al tema del libro escolar. En el semi-
nario que Luz Elena Galvan dirige en el CIESAS seguimos discu-
tiendo sobre muchos otros problemas que giran en torno al tema
del libro: los autores y su produccién, su relacién con las editoria-
les escolares, sus vinculos académicos, su formacion y sus obras.
Continuamos sofiando con crear un museo escolar y tener acceso
auna biblioteca dedicada especialmente a este tema y que nos con-
duzca por caminos que no imaginamos para detenernos a observar
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lo que han aprendido en sus libros muchas generaciones de mexi-
canos.

Luz Elena Galvdn Lafarga y Lucia Martinez Moctezuma
Ciudad de México-Cuernavaca, 4 de septiembre de 2008
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DISPOSICIONES DEL CUERPO Y VIRTUDES DEL ALMA.
LA FORMACION CIVICA Y MORAL EN MEXICO,
1790-1835

Jestis Mdrquez Carrillo*

La escuela fue un espacio social por excelencia, en donde, sin con-
fundirse, se entrecruzaron la constitucién histérica de la ciudadania
y los modos histéricos de subjetividad. Promotora de la moderni-
dad y auspiciada por ella misma, la novedad de esta institucién con-
sisti6 en integrar en el salén de clases ambas conductas: la que se
correspondia con la gobernacion del Estado, a través de la razén co
mo ejercicio critico, y la relativa a la perfeccién personal de si fren-
te alos otros, mediante un conjunto de técnicas referidas al control
de si mismo: su verdadero desafio fue modificar a un tiempo las es-
tructuras psicolégicas individuales (estructuras de personalidad)
y organizar la participacién politica de los individuos, bajo ciertas
normas de regulacién social (Hunter, 1998:59-63, 66; Morey, 1991:
35-36; Pineau, 1999:46-47). Para ello, a raiz de la Revolucién fran-
cesa se introdujo en la escuela publica la formacion civica y mo-
ral, una de cuyas expresiones serian los manuales de urbanidad y
buenas maneras, asi como los catecismos civiles, politicos o repu-
blicanos, también llamados “manuales de ensefianza civica”.!

Si desde la Edad Media los manuales de urbanidad y buenas
maneras habian estado ligados a la depuracion y al refinamiento
de ciertos estratos, la novedad de los mismos en los siglos XIX y XX
estriba en que aparecen insertos en el ambito escolar, donde seran
ensefiados a comunidades étnicas y grupos sociales ajenos a estas

* Centro de Estudios Universitarios de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla.

! Los manuales de buenas maneras tienen por objeto regular la conduc-
tayla afectividad individuales; los catecismos civiles, politicos o republica-
nos se propusieron estimular la participacion politica de las masas y hacerlas
conscientes de sus derechos y obligaciones, subrayando, ante todo, la igual-
dad juridica. Véase Ampudia de Haro (2005:94-95), Domergue (1993:13-
28) y Guerra (1988, 1:197-202).

[29]
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practicas. Asimismo, luego de la Revolucién francesa —y duran-
te un gran trecho del siglo XxIx— hubo en los paises iberoamericanos
un tacito acuerdo entre la Iglesia catélica, el Estado y los distin-
tos agentes sociales con respecto a los conocimientos, ideas, valores
y actitudes que deberian producirse y transmitirse en y desde la
escuela. El principal reto seria conservar y difundir la ensefianza re-
ligiosa —con todo lo que ella implicaba en el &mbito de una cultura
establecida—, y al mismo tiempo extender la instruccién politica,
civil o republicana (Tanck de Estrada, 1992:72-73; Arredondo, 2004:
67-68). Si los manuales de urbanidad y buenas maneras tuvieron
un papel destacado enlarepresién delos instintos y en el surgimien-
to de una nueva sensibilidad individual y colectiva, los catecismos
politicos contribuyeron a la modernizacién politica de la sociedad
y las elites. En este contexto, la formacioén civica y moral se concibié
como necesaria e indispensable. Mas que como un espacio para di-
fundir nuevos conocimientos liberadores, la institucién escolar fue
vista como un dispositivo para extender nuevos preceptos morales
y nuevos cédigos participativos en la vida de los individuos y las co-
munidades: al gobierno del alma debia sumarse el ejercicio de la
libertad, en tanto practica (acotada) individual y colectiva (Don-
zelot, 1981:37).

En nuestro pais, el estudio histérico de la formacién civica y
moral es muy reciente, tiene que ver con el desarrollo de la histo-
ria de la educacién en tanto disciplina, el avance de tematicas his-
toricas afines (como el retorno a lo politico, los estudios histéricos
de género y las historias de la mujer, la vida cotidiana, la familia, la
vida privada, la sexualidad y la nueva historia cultural), asi como
con la intensa reflexién que se ha desarrollado en las dos dltimas
décadas en el mundo académico sobre la cuestiéon nacional, los pro-
cesos culturales que forman la ciudadania, las relaciones entre lo
publico y lo privado, la construccién cultural del sujeto individual
y colectivo, ya sea desde la teoria o la practica, o el sentido y alcan-
ce de los regimenes democraticos en la modernidad tardia y en la
era de la comunicacién y la informatica (Gonzalbo, 1990:475-486;
Gonzalbo, 1995:15-18; Gonzalbo, 1996:67-77; Caulfield, 2001:451-
490; Kicza, 2001:21-37; Chartier, 2005:13-38; Julliard, 1979:237-257;
Guerra, 1988:2-18; Rocco, 2000:25-37; Rabotnikof, 2008:40-44).

En cuanto al estudio histérico de la formacién moral, si bien
hay varios trabajos sobre ciertos aspectos y periodos, como el de Pé-
rez Rayon, la reflexién mas sélida desde el punto de vista teérico
y metodolégico corresponde a Valentina Torres Septién, quien a par-
tir de la historia cultural, y siguiendo a Norbert Elias, Peter Burke,
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Michel Foucault, Pierre Bourdieu y Michel de Certeau, ha destaca-
do el sentido y alcance de los manuales de urbanidad como un gé-
nero historiografico, la importancia y exigencia de recurrir a nuevas
fuentes para ampliar los estudios histéricos acerca de los codigos de
conducta y, asimismo, se ha puesto a analizar la cultura catdlica
femenina en los siglos XIX y XX, en especial durante el Porfiriato
(Pérez Rayo6n, 2000:197-236; Torres Septién, 2005:259-270; 1998:
89-111; 2001:97-128; 2001:271-290; 2004:247-262).

Por otro lado, debatido desde la tradicién liberal y los enfoques
sociohistéricos y basicamente desde las ciencias politicas, la socio-
logia, la antropologia y la historia, el concepto de ciudadania tie-
ne, en la actualidad, en la mayor parte de los paises europeos, en
Estados Unidos y en América Latina una destacada importancia
tedrica y social, puesto que, contra los excesos del Estado y del mer-
cado, se tiende a reconocer el papel fundamental de la sociedad
civil en la defensa de los derechos politicos, sociales y culturales, a
la vez que se plantea la necesidad de “ciudadanizar” la vida insti-
tucional, como si de esta suerte se fuese a generar por antonoma-
sia el ciudadano, y mejor atn, el ciudadano democratico, abstraido
de las relaciones de poder que lo configuran y su historicidad (Te-
jera Gaona, 2007:71-72; Fernandez Santillan, 2001:12-13; Wiener,
2005; Batthyény, 2005).

En México, el estudio histérico sobre los origenes de la ciudada-
nia o la idea sobre la formacién de los ciudadanos en el siglo X1X
se remonta a la década pasada, como puede verse en los trabajos de
Annino (1994, 1995, 1996, 1999), Escalante Gonzalbo (1992), Urias
Horcasitas (1996), Hernandez Chavez (1993), Lempériere (1994),
Mentz (2000), Guerra (1999), entre otros. Desde distintas posicio-
nes tedricas y metodolégicas, ellos y ellas abrieron los debates en
torno a la formacién del Estado nacional en México y sus implica-
ciones sociales y politicas para el nacimiento y desarrollo de una
figura central en la modernidad: el ciudadano, sea que se lo viesen
desde las elites letradas, los grupos sociales subalternos, o incluso
en su necesaria imbricacién y complemento.

Si consideramos con Marshall que los derechos y las responsa-
bilidades que configuran a la ciudadania moderna se constituyen
histéricamente, distinguiendo los aspectos civiles, politicos y socia-
les, un momento importante para la historia de nuestro pais es la
vigencia inicial de la Constitucion de Cadiz (1812-1814) y la elec-
cién de los primeros ayuntamientos constitucionales (1812-1814);
al menos asi lo han visto Annino, Escobar Ohmstede y Tecuan-
huey Sandoval; en cambio, para Carmagnani y Hernandez Chavez
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son las transformaciones econémicas, politicas, sociales y cultura-
les, iniciadas en la segunda mitad del siglo Xvii1, las que empu-
jaron a la poblacién mestiza, india y mulata a procurarse un nuevo
estatus juridico y social que le reconociera su categoria de vecino,
y fue precisamente esta condicién el fundamento de la ciudadania
(Annino, 1995:17-63,1995a:143-176; Escobar Ohmstede, 1997:294-
316; Tecuanhuey Sandoval, 2002:15-36; Hernandez Chavez, 1993:
17-33; Carmagnani y Herndndez Chavez, 1999:371-372). De cual-
quier modo, por sus implicaciones politicas y sociales, el estudio
histérico sobre los origenes de la ciudadanfa y sus transformaciones
a través del tiempo es un tema polémico y sujeto a continuo escru-
tinio publico, tanto mas hoy que se discuten las contradicciones
culturales de la propia ciudadania (Tejera Gaona, 2007:72-73).

En esta medida, el estudio de los catecismos religiosos y politi-
cos como género historiografico ha adquirido también mayor im-
portancia. A los trabajos de Ocampo Lépez (1988), Sagredo Baeza
(1996), Tanck de Estrada (1996) y Razo Navarro (1999), se suman
los estudios especificos o regionales de Roldan Vera, Connaughton
(2001) y Rios Zuiiiga (2002). Con diversos enfoques y distintas pers-
pectivas tedricas y metodolégicas, estas obras nos muestran el ca-
racter y las dificultades para la formacién de los ciudadanos en
México e Hispanoamérica hacia el ocaso de la época colonial y du-
rante el surgimiento de las naciones independientes. A sabiendas
de que para impulsar una cultura democratica no es suficiente con
establecer en los programas de educacion bésica algunos cursos de
formacion civica y ética, las contribuciones de los autores y las au-
toras citadas son la base para interrogarnos de nueva cuenta por
el sentido, el alcance y el papel de la llamada “instruccién civica y
moral” como nucleo central de la escuela en los origenes de la mo-
dernidad como proyecto y en el nacimiento de las naciones lati-
noamericanas.’

2 Asociados los cursos de moral a los principios que se impartian en las
escuelas particulares con cierta orientacién religiosa —en especial catoli-
ca—, cuando en 1999 se introdujo esta asignatura en los planes oficiales de
la escuela secundaria, para distanciarse de su significado confesional y ha-
cer hincapié en que no se trata de un contenido por estudiar, sino mas
bien de un conjunto de estrategias para configurar un modo de sery de con-
vivir; esta asignatura asumié el nombre de Formacion civica y ética. Desde
entonces, tanto los maestros como las autoridades de la SEP hablan de for-
macion ética y juicio ético, en lugar de formacién moral y juicio moral.
Sobre la manera como se entendi6 la formacion de la ciudadania en la escue-
la durante los siglos XIX y XX y los retos que hoy enfrenta, véase el trabajo
de Yurén Camarena (2007:43-49).
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Un periodo definitorio para el estudio de la formacién civica y
moral en nuestro pais es, sin duda alguna, el tltimo tercio del siglo
XVIIy las primeras décadas del X1X, pues en el marco de la moderni-
dad como proyecto, la “sociedad politica” y el Estado se propusie-
ron establecer un nuevo imaginario social, que tuvo en la escuela
auno de sus principales agentes para estructurar nuevas identida-
des individuales y colectivas (Serrano, 1998:340; Guerra y Lempé-
riere, 1998:11-14). Por eso, en el presente trabajo se abordan dos
aspectos de la formacién civica y moral en México durante la época
citada. Al principio se habia hecho hincapié en el significado y el con-
texto politico de dicha formacién, pero por cuestiones de espacio
s6lo bastara con enumerar los libros —no precisamente escolares—
destinados a dicho propdsito y subrayar algunos discursos y prac-
ticas que bien pudieron influir en la configuracién de los sujetos.
Para una historia social del curriculo, la pregunta fundamental seria
no sélo qué significaba la formacién civica y moral, sino también
qué efecto y qué sentido tuvo que fuese asi en esa sociedad y en esa
época. El presente trabajo, descriptivo, es una pequefia contribu-
cién en este sentido.

EL HABER: LOS LIBROS PARA LA FORMACION CIVICA Y MORAL

A finales de la época colonial, los nifios apenas comenzaban a leer
eran introducidos en los conocimientos basicos de la doctrina cat6-
lica y en las primeras reglas de urbanidad, que venian en las cartillas
o silabarios, como un conocimiento transversal (Castafieda Garcia,
2004:36-43; Staples, 1996:105). Después, para leer y escribir, se ejer-
citaban en catecismos y catones, que los fortalecian en la fe y los
preparaban para conducirse en su fuero interno y en el &mbito so-
cial.? Estos libros, memorizados, perseguian el propésito de conver-
tir los contenidos en habitos cotidianos como parte de su propia
“naturaleza” (Ampudia de Haro, 2005:94-95). Aqui habria que su-
brayar no sélo su potencia represora y su asimilacién pasiva, sino
también sus efectos productivos. Si el poder se ejerciera “sélo de
una forma negativa, seria muy fragil” (Foucault, 1979:106-107).
Entre los catecismos religiosos es de subrayar la permanencia de
dos: el Ripalda y el Fleury. Impreso en 1591, el catecismo del padre
Jerénimo Martinez de Ripalda (1536-1618) se mantuvo como tex-

3 El catén era un libro que “incluia frases cortas sobre moral, cuentos
con consejos para los nifios o dichos en verso de Catén, estadista de la an-
tigua Roma”, Tanck de Estrada (2004:217).
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to oficial para la ensefanza catequistica en México hasta 1931, y
como texto oficial en las escuelas de primeras letras hasta 1861
(Méndez Plancarte, 1951:7-37; Razo Navarro, 1999:106). Conside-
rado desde el siglo XviI como un “libro de oro”, en él

[...] los nifios aprendian no sélo una concepciéon del mundo, si
no una manera de relacionarse con los iguales, con la autoridad,
con los subalternos, con la sociedad en su conjunto, ubicandose
ellos mismos en el universo social y con relacién a los elementos
circundantes.*

Este catecismo transmitia los valores cosmolégicos necesarios
para la vida social e individual.

Mas all4 de ciertas adecuaciones en su contenido y tipografia, el
catecismo de Ripalda se enlazé con un nuevo campo de discursos.’
Sien el barroco la eficacia doctrinal se centraba en el control direc-
to del cuerpo, subrayando el peso de los “siete vicios”, en el ocaso de
la época colonial y las primeras décadas del siglo X1X, el nuevo
modelo de vasallo/ciudadano y cristiano requeria la exacta “obser-
vancia con que debemos obedecer las leyes divinas y el puntual cum-
plimiento con que asi mismo debe ejercitarse nuestra obediencia
a las humanas”, con lo cual se produjo una estrecha relacién de
complementariedad entre la Iglesia y el Estado, ya que ambas insti-
tuciones descansaban en la virtud moral de la obediencia, misma
que promovia también el catecismo del abad Fleury (Diaz y Tirado,
1795, portadilla; Taylor, 1989:51-52; Lardizabal y Uribe, 1782:27).

Publicado en 1683 e introducido en Espana y sus dominios en el
altimo tercio del siglo xvi11, el Catecismo histérico del abad Claude
Fleury (1646-1723) persisti6 en las aulas mexicanas hasta los afios
de la intervencion francesa. Si por un lado mantenia el dogmatis-
mo, por otro —mediante la narracién de los hechos biblicos que
permiten ir descubriendo-desplegando el infinito amor de Dios—
la verdad es develada, no impuesta (Fleury, s/a.; Teixidor, 1961:336;

4Véase Arredondo (2002, version multimedia). Ignacio Manuel Altamira-
no lleg6 a considerarlo “monstruoso cédigo de inmoralidad, de fanatismo
y de estupidez, que semejante a una sierpe venenosa se enreda en el cora-
z6n de la juventud”, en El Federalista, 30 de enero de 1871. Apud. Méndez
Plancarte (1951:23).

5 Razo Navarro ha hecho notar que la edicién de 1819 aborda “como par-
te de la doctrina a ser ensenada, una serie de asuntos de caracter civil que
no estaban contenidos en las versiones del siglo anterior”, Razo Navarro
(1999:97).
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358-359; Herr, 1979:22, 338, 345). Quiza por eso fue considerado un
texto moderno y lo apoyaron tanto liberales como ilustrados.

Por cuanto a los catones, ademas de difundir los dogmas de la fe,
también cumplieron con la tarea mas especifica de llevar a la escue-
la los principios de moral, urbanidad y buenas maneras. Guillermo
Prieto (1818-1897) recuerda cémo, en su infancia, las explicaciones
de su maestro eran de un estilo llano, florido y elocuente (Rodri-
guez, 1800:VI; Cucuzza, 1996:272-273; Staples, 1985a:141-142).

Entre los libros que para este objeto circularon a finales de la
época colonial y a principios del México independiente son de men-
cionar el de Joaquin Moles (Catén cristiano, 1790), el de Juan M.
Dominguez (Catén cristiano de la santa Escuela, 1795), el de Pedro
Alonso Rodriguez (Catén espariol politico cristiano, 1800), el de Pe-
dro Barrera y Lombera (Nuevo Catén cristiano, 1794) y El Sabio
Catoén (1803) (Castanieda Garcia, 2004:44-50). Bajo el influjo indi-
recto de la Revolucion francesa aparecié6 el Catén civil (1807) y mas
tarde el Catecismo de urbanidad civil y cristiana (1819), de Santiago
Delgado. La novedad en ellos es que de manera expresa sefialaban
que eran para utilizarse en las escuelas de primera educacién, con
el fin de formar nifios ttiles al Estado, a la patria y a si mismos.°

Sobre la formacién civica, poco después del estallido revolucio-
nario de 1789 comenzaron a propagarse en Espana y sus colonias
los principios enunciados por el liberalismo politico francés. Aun-
que desde las reformas borbénicas existia el interés y se habian da
do algunos pasos para difundir en las escuelas la teoria tomista del
poder y las obligaciones civiles de los stibditos, fue en los afios no-
venta del siglo XvIIl cuando se hicieron los primeros catecismos
politicos para apoyar al rey y a la monarquia, conforme al argu-
mento de que respetando a Su Majestad los vasallos mostraban su
obediencia a la voluntad de Dios y defendian a la religién catélica.
El catecismo de Joaquin Lorenzo Villanueva (Catecismo del esta-
do segiin los principios de la religion, 1793) fue preparado para los
adultos, pero también se usé en las escuelas de primeras letras; el
de Juan Escoiquiz (Tratado de las obligaciones del hombre, 1794)
era dirigido a los nifos (Herr, 1979:307; Sarrailh, 1981:601-607;
Tanck de Estrada, 1984:227-228, 1992:66-67). Con el fin de que los
stubditos supieran de sus obligaciones civiles y religiosas y se en-

¢ El catecismo de Santiago Delgado tuvo varias ediciones en México, la
primera en 1825. Félix Mendarte Rocandio transcribe (Arte para la prime-
ra ensefianza de nifios y nirias..., 1828) paginas enteras. “La obra de Men-
darte sobre el sistema mutuo. 1828”. AAP, Escuelas, vol. 68, leg. 765, f. 31;
Delgado de Jestis y Maria (1819:49-51).
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frentaran a las doctrinas populistas y tiranicidas del suarecismo,
los catecismos y otras publicaciones idénticas se difundieron con
mayor fuerza en Espafia e Hispanoamérica en los tiempos de la
invasién napoleénica. Con ello fue naciendo la idea de atemperar
o sustituir el sentimiento religioso de amor a Dios por un senti-
miento de amor a la patria: una nueva politica gubernamental que
fundaria el nacionalismo y tendria en su perspectiva aumentar las
facultades del Estado (Varela, 1979:176; Ocampo Florez, 1997;
Tanck de Estrada, 1985:12; Carrillo Prieto, 1986:90).

A raiz de la Revolucién francesa se prohibieron las discusiones
politicas en Espafia y sus dominios. En este ambiente, la lucha en-
tre liberales e ilustrados “puros” empez6 su larga marcha, mientras
que con la invasién napoleénica (1808), la demanda de Cortes tini-
cas y comunes logré sus objetivos. En 1812 consiguié aprobarse una
nueva constitucién politica y un nuevo sistema de gobierno (Ham-
nett, 1985:31-32, 95; Guerra, 1998:26; Mestre Sanchis, 1998:58-63).
Luego, con reacciones a favor y en contra, aparecieron numerosos
folletos, hojas volantes, periédicos, discursos, sermones y catecis-
mos. La publicidad se increment6 a tal grado que, con el regreso
de la monarquia, en 1814 se suprimié la libertad de imprenta y la
libre discusion de las ideas. En 1820, con el triunfo de los liberales,
los catecismos politicos entraron en una nueva fase de difusiéon
masiva y se ordené ensenar a leer en la Constitucion politica de la
monarquia espaiiola (1812), aunque por mas barato, también so-
lia emplearse el Catecismo politico, arreglado a la Constitucion de la
monarquia espariola (1812), una obra que sirvié como modelo pa
ra otras de su género que se publicaron en el continente americano
y en especial en México (Tanck de Estrada, 1992:66-67, 70-73; Ocam-
po Florez, 1997).

Entre 1820 y 1835 se reimprimieron, difundieron o publicaron
varios catecismos, no siempre con la misma orientacién politica e
ideolégica ni s6lo dirigidos a los nifios; los hubo desde aquellos en
favor de la monarquia y monarquico-constitucionalistas, hasta los
convencidos de impulsar y defender el sistema republicano federal
(Razo Navarro, 1999:102-106). De algiin modo —no siempre—, el
adjetivo mismo denota ciertas preferencias. Los catecismos civi-
les, que aparecieron en el tltimo tercio del siglo XVIII y asimismo
fueron una respuesta al estallido revolucionario de 1789, insistian
mas en las “obligaciones” de los stibditos, después ciudadanos; los
catecismos politicos, herencia de la Revolucién francesa y del li-
beralismo espanol gaditano, enlazado con la teoria espanola del
poder (el suarecismo en primer término), hacian hincapié en “los
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derechos civiles de los individuos” (libertad, seguridad, propiedad,
igualdad); los catecismos republicanos, por su parte, subrayaban la
importancia de la nueva forma de gobierno y la necesidad de conso-
lidarla, porque aseguraba “la autonomia y los derechos de los indi-
viduos y los pueblos”, entre otras virtudes.”

Desde 1820 y durante la Primera Reptblica, para la formacién
civica y politica de los nifios y los ciudadanos, ademas de la pren-
sa, se utilizaron los gabinetes de lectura en voz alta, las tertulias,
los paseos, los cafés o las tabernas; la lista incluia textos como los de
Joaquin Lorenzo Villanueva, Catecismo del estado segiin los princi-
pios de la religion (1793); Juan Escoiquiz, Tratado de las obligaciones
del hombre (1794); D.J.C., Catecismo politico, arreglado a la Consti-
tucion de la monarquia espariola (1812); Manuel Lépez Cepero,
Lecciones politicas para uso de la juventud espatiola (1813); Ludovi-
co Lato Monte [Luis Mendizabal], Catecismo de la Independencia
(1821); Juan Maria Wenceslao Barquera, Lecciones de politica y de-
recho piiblico para la instruccion del pueblo mexicano (1822); Miguel
Busto, Catecismo civil o instruccion elemental... (1827); M.M. Var-
gas [Anselmo Maria Vargas], Catecismo de Reptiblica o elementos
del gobierno republicano federal de la nacion Mexicana (1827), Cate-
cismo politico mexicano para uso de las escuelas, de autor anéni-
mo (1828) (que acomoda “la buena doctrina” de la obra que public
Manuel Lépez Cepero); José Maria Luis Mora, Catecismo politi-
co de la federacion mexicana (1831); Manuel Eduardo de Goros-
tiza, Cartilla politica (1833); José Justo Gémez de la Cortina, Cartilla
social o breve instruccion sobre los derechos del hombre (1833) y
Catecismo de la doctrina social, también anénimo (1833) (Tanck de
Estrada, 1992:73-79; Arredondo, 2004:79-82; Sanchez Silva, 2006:
30-36).

A raiz de la independencia de México, la orientacién curricular
quedo6 en manos del Estado. Con el predominio de los liberales se
usaron de preferencia los libros escritos por D.J.C., M.M. Vargas y
Gomez de la Cortina, este ultimo de tono moderado. Durante la
instauracion de las republicas centralistas (1835-1846) se estableci6
el uso del catecismo de Juan Escoiquiz (Meneses Morales, 1983:72-
73; Tanck de Estrada, 1992:75-77; Arredondo, 2004:79-82; Zilli,
1966, 1:83-85). Es de notar cémo en el periodo del centralismo ad-
quiere importancia el catecismo de Juan Escoiquiz, mientras que
en la Primera Republica se reeditan e imprimen nuevos textos, a

7 Sobre las tradiciones, las ideas, las influencias y las teorias politicas
en boga, véase Carrillo Prieto (1986:91-108).
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través de los cuales se plantea una formacién republicana y fede-
ralista, consciente de sus derechos individuales y politicos. Ello,
desde luego, no quiere decir que las “politicas” hacia los libros de
texto se hayan aplicado al pie de la letra.® Como el de José Justo G6-
mez de la Cortina o el de Santiago Delgado, hay constancia que
los libros escolares de la época colonial y la Primera Republica si-
guieron circulando en la republica centralista y aun afios después,
porque, por encima de las discrepancias o el hincapié en ciertos
asuntos, habia un conjunto de ideas, valores, actitudes y creen-
cias que les eran comunes.

Ello no quiere decir que todos los nifios se hayan formado del
mismo modo. La escuela tiene prioridades y dindmicas que influ-
yen en qué y cOmo se ensefa y se aprende, pero también un elemen-
to fundamental es la seleccion que hace el maestro del conocimiento
a impartirse en el aula y, sobre todo, la influencia del mundo cul-
tural del alumnado y las formas especificas, individuales, de cada
estudiante para apropiarse de los contenidos, cuyo universo social y
cultural lo condiciona, mas no los determina: la lectura, situada en
el universo personal, es una practica de riesgo para el lector, el gru-
po y las distintas formas de poder (Rockwell, 2004:327-329; Char-
tier, 1992:52-53; Petit, 2004:107).

HACIA LA INVENCION DISCIPLINAR(IA): DISCURSOS Y PRACTICAS

Como disciplina auténoma y contenido transversal, lo que hay en
los libros escolares que circularon en tiempos de las reformas ilus-
tradas y después de la independencia es un conjunto de cédigos
que se complementan y refuerzan con distintas practicas institu-
cionales. Antes que los discursos, la formacién civica y moral en el
mundo moderno se propuso disponer los cuerpos y prepararlos
segun ciertos objetivos curriculares. Si, se trata de aprender, pero
también de modelar los comportamientos individuales y colecti-
vos. Porlo mismo, la idea de disciplina se refiere al manejo especia-
lizado de un tipo de conocimientos y a los métodos que permiten

8 La legislacion de Veracruz sefialaba en 1840: en las escuelas se ense-
fiara a los varones, “doctrina cristiana por el Catecismo del padre Ripalda,
el de las Escuelas Pias y el de Fleury; a leer por cartillas, cromos, libro se-
gundo de los ninos y el Escoiquiz u obligaciones del hombre; a escribir por
el método de Torio; a sumar restar, multiplicar y partir nimeros enteros,
quebrados y denominados y la regla de tres”, en Zilli (1966, 1:84).



DISPOSICIONES DEL CUERPO Y VIRTUDES DEL ALMA 39

el control del cuerpo. Ambos constituyen un ambito o relacién dis-
ciplinar(ia).

La escuela moderna en México tiene sus origenes inmediatos e
indirectos en las ideas pedagégicas de los padres escolapios, cuyo
libro de Felipe Scio, Método uniforme para las Escuelas de Cartilla
(1780) plante6 una nueva forma de considerar las tareas educati-
vas (Varela, 1979:174-177; Laspalas Pérez, 1994:485-500). Frente a
la ensefianza personalizada de profesores y maestras a domicilio
o de maestros con escuelas particulares, en el ocaso de la Nueva
Espana y los primeros afios del México independiente los nifios po-
bres de las escuelas gratuitas aprendian en silencio, repartidos en
estancias separadas o en un mismo espacio, dividido en varias es-
cuelas o secciones y bajo el cuidado personal de auxiliares o cura-
dores de menores. La sala de lectura constaba de cuando menos dos
tendidos de gradas, una para los alumnos y otra para los auxilia-
res que se ponian a corregirlos. El cuarto de escribir tenia mesas
y bancas, muestras y lemas —a veces también pinturas y graba-
dos— colgados en las paredes, que los nifios copiaban en pizarras.
Las clases, de lunes a sabado, porla mafiana y por la tarde, empeza-
ban con varias oraciones y la promesa firme de resistir a las ase-
chanzas del demonio. Luego, el maestro repartia libros, distribuia
quehaceres y méas tarde comenzaba a explicar y a pedir cuentas de
las tareas asignadas a cada quien, conforme al grado particular
de avances (Tanck de Estrada, 1984:220-224; Reyes Morales, 1984:
26-29; Lopez, 1988:48-49; Staples, 1985:141-144; “Sobre el esta-
blecimiento de una escuela gratuita en San Marcos. 1828”7, AAP, Es-
cuelas, vol. 67, leg. 762, f. 198).

En el aula predominaban no sélo los castigos corporales y una
disciplina estricta sobre el cuerpo, mediante los controles continuos
y especificos de los curadores y el maestro, también la correccién
se inscribia en la actividad misma del aprendizaje y jugaba, por lo
menos, la funcién de gratificar y sancionar. Unida a la rigidez de
las normas, se iba organizando una microeconomia de los premios
y de los ejercicios escolares que “facilitaran una diferenciacién con-
tinua y una penalidad que no se dirige tanto a los actos en si,
cuanto a los individuos mismos”, y esta penalidad jerarquizante
permitira distribuir a los alumnos segtin su conducta y aptitudes,
con lo cual frente a un sistema de igualdades formales y una apa-
rente homogeneidad, se resaltan las diferencias, que a su vez ad-
quieren una nueva dimensién por el examen, un procedimiento
“objetivo” para clasificar, calificar y castigar al estudiante (Tanck
de Estrada, 1984:230-231; Varela, 1979:179-180; Foucault, 1981:
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189-192). Junto a la disciplina extrema, la modalidad en el control
del cuerpo implico,

[...] una coercién ininterrumpida, constante, que vela sobre los
procesos de la actividad mas que sobre su resultado y se ejerce se-
gan una codificacion que reticula con la mayor aproximacién el
tiempo, el espacio y los movimientos (Foucault, 1981:189-192).

Puesto que el poder se construye y funciona a partir de poderes,
de multitud de cuestiones y efectos de poder, la disciplina no sé6lo
forma nuevos cuerpos, también los encauza para adorar y reveren-
ciar a Dios, honrar y obedecer a sus padres y superiores... someter-
se a las leyes humanas y divinas (Foucault, 1979:157-158, 1981a:
142; Rodriguez, 1800:VII-VIII).

En el método de los padres escolapios estan integrados tres
procedimientos de la escuela moderna: la ensefianza propiamente
dicha, la adquisicién de conocimientos por el ejercicio mismo de la
actividad pedagégica y una observacién reciproca y jerarquizada,
que se convertird en un mecanismo que le es inherente y multipli-
ca la eficacia de la institucién escolar (Foucault, 1981:181; Varela,
1979:179-181). Luego, gracias al método de ensefianza mutua, o
lancasteriana, estos procedimientos comenzaran a tener un ma-
yor influjo en nuestro pais durante la Primera Reptiblica (Guzman
Hernéandez, 1995:1-4). Introducido en México por los padres betle-
mitas y puesto en practica en las ciudades de México y Puebla an-
tes de consumarse la independencia, en este método los nifios mas
aventajados ensefiaban a sus compaifieros, pero tenian que presen-
tarse media hora antes para recibir instrucciones, formar a los alum-
nos, pasar revista de aseo y hacerse cargo de un grupo de diez nifios,
que segun su aprovechamiento en el mismo “salén” se colocaban
una y otra vez en distintas posiciones o semicirculos. El eje central
de esta empresa educativa era el orden, la disciplina, la emulacién
y el esfuerzo individual, ademas de —en menor medida— una 16gi-
ca de premios y castigos, incluso reprimendas corporales. Los ins-
tructores o monitores llevaban la escuela; el maestro y director se
limitaba a ensefar al grupo de vanguardia, a observar la discipli-
na, el orden de la sala y a recibir las quejas de los instructores. Una
sola persona podia dirigir una escuela de hasta de 500 alumnos, con
la ventaja de que las habilidades de leer, escribir y contar se apren-
dian de manera paralela, masiva y en menor tiempo (Tanck de Es-
trada, 1984:180, 232-237; Plan de escuelas, 1819; Staples, 2005:
242).
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El salon de clases era un espacio amplio, con bancas y mesas
alineadas una tras otra, cada banca con capacidad para diez ni-
fios. Al frente, la plataforma del maestro y mesas de arena para los
alumnos principiantes que se dedicaban a escribir y hacer ntme-
ros; en los costados, “semicirculos” para lectura y, al fondo de la
plataforma, una imagen religiosa. A diferencia del método unifor-
me de los padres escolapios, en este tipo de escuela predominaba
la disciplina y la puntualidad militares, nunca el ejercicio demo-
cratico, que era lo que supuestamente se exaltaba. Todas las activi-
dades y los movimientos estaban cronometrados para infundir en
los alumnos amor al trabajo, espiritu de orden, economia y pre-
visién: disciplina, obediencia rapida y ciega a las normas, sin que
mediase explicacién racional alguna (Guzméan Hernandez, 1995:
11-12; Tanck de Estrada, 1984:180, 232-235). Al asignar lugares
individuales, la escuela hizo posible el control de cada cual, y el tra-
bajo simultaneo de todos garantizé la obediencia a relaciones de
poder especificas, indispensables para la marcha del Estado mo-
derno; también inculcé hédbitos personales de disciplina para in-
sertarse en el mundo del trabajo (Foucault, 1979:157).

Caras de la misma moneda, desde el Siglo de las Luces el mode-
lo romano tuvo un doble papel: “bajo su apariencia republicana,
era la institucién misma de la libertad; bajo su faz militar, era el
esquema ideal de la disciplina” (Foucault, 1981:150). De esta suer-
te, mientras que por una parte se insistia en el aprendizaje y el
cultivo de las virtudes civicas, el método de los padres escolapios
y el sistema lancasteriano ensefiaban la practica de la obediencia,
que del mismo modo se veia reforzada por los contenidos curricu-
lares explicitos, el magma religioso e intelectual de la época y la
persistencia de los métodos pedagégicos de la época colonial, pues
si bien hubo un crecimiento en la escolarizacién y la alfabetiza-
cién durante las primeras décadas del México independiente y se
hablé de la apertura de la escuela lancasteriana en distintas partes
del pais —lo que lleva a una oleada educativa modernizadora—,
un critico de la época decia:

[...] sucede con la ensefianza mutua lo que con ciertas piedras
preciosas que cree uno ver en todas partes, porque en todas par-
tes las imitan, y las que sin embargo no encuentra sino rara vez
(Guenot, 1826:6).

Portodo ello, frente a las virtudes civicas y religiosas, la obedien-
cia seria un discurso y una practica comunes.
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En los inicios de la Primera Republica flotaba en el ambiente,
entre los grupos politicos dominantes y las clases medias ilustra-
das, la idea de que la escuela publica debia preservar los valores
tradicionales de la devocién a las imégenes religiosas, la obediencia
a los mayores y el cultivo en ciernes de un amor patrio; la nove-
dad, una importancia significativa a la razén, asi como un recono-
cimiento al sentido de la riqueza y su estrecha vinculacién con la
vieja ética del trabajo —originada con el crecimiento de las ciuda-
des europeas en el siglo X1i— y la nueva moral del ahorro —que
aparece en el siglo XVi—, en cuya base estaba el rechazo a la men-
dicidad y la ociosidad, pero también el despliegue de todas las
capacidades humanas. El género humano debia producir bienes
para el progreso material y espiritual de los individuos, los pue-
blos y las naciones (Donzelot, 1981:30-34; Rodriguez Aranda, 1962:
11-15; Rodriguez Ousset, 2006:65; Lardizabal y Uribe, 1782:1V).
Asi, los manuales de urbanidad y buenas maneras, y en general los
ritos escolares, se encaminaban a la modificacién de la conducta
a partir de un nuevo discurso donde aparecia imbricada la rela-
cién saber-poder, seguiin era de leerse en una plana que en la clase
de escritura copiaban los alumnos del profesor José Maria Herre-
ra, en Puebla, hacia 1812:

Al que mas sabe es a quien por razén y por naturaleza le perte-
nece el mando. El que no sabe sélo debe servir y obedecer; por
eso al hombre le dio Dios el imperio sobre los demas animales
porque el hombre conoce mas y sabe mas que ellos (“Sobre li-
cencia a don José Maria Herrera para poner una escuela. 18127,
en AAP, Escuelas, vol. 67, leg. 754, ff. 67-68).

Pero no nada mas eso, el individuo que conoce y sabe es un ser
racional y debe reflejarlo en sus hébitos:

El hombre que en su nifiez y juventud ha recibido buena educa-
cién [decia el Caton espaiiol politico cristiano] manda a su cuer-
po, arregla sus movimientos, detiene los impetus de su célera,
modifica sus pasiones [...] (Rodriguez, 1800:21).

El Catecismo de urbanidad civil y cristiana senalaba, de igual
modo, que los vicios mas opuestos a la cortesia y urbanidad son “la
afeccién estudiada, hija de la soberbia; la arrogancia y vanidad; el
desasosiego y la locura impertinente”. Por eso, en el salon de clases
“nunca se enoje con alguno, ni amenace con ira y soberbia”. Si se
le manda tener cuidado del grupo, “hagalo por obedecer sélo y
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ayudar al buen orden, sin pasién ni venganza”. A todos trate “con
afabilidad y cortesia, evitando los excesos de llaneza disoluta y se-
veridad afectada”. En el salén de clases el nifio debia expresar “en
la postura de sus vestidos, pies, manos, ojos y todos sus movimien-
tos, el respeto, sumision, obediencia y buena crianza” (Delgado,
1819:49-52; “La obra de Mendarte sobre el sistema mutuo. 1828”,
en AAP, Escuelas, vol. 68, leg. 765, f. 31).

El nifio “bueno” se comportaba conforme al c6digo moral esta-
blecido. La obediencia a los padres era una metéfora para referirse
a todos los mayores, ya que san Pedro ordenaba obedecer, incluso a
los “discolos” y “la autoridad con que mandan es del mismo Dios”
(Lardizéabal y Uribe, 1782:27; Diaz y Tirado, 1795:XVI-XVII). Por
ejemplo, en la obra de Mendarte para la ensefanza mutua, difun-
dida en varios estados de la Republica se leia, copiando a Ripalda
y aun las directrices del Concilio de Trento (1545-1563):

[...] —¢Quién [...] honra a sus padres? El que los obedece soco-
rre y reverencia./ [...] —¢Quiénes otros son entendidos por padres
a mas de los naturales? Los mayores de edad, saber y gobierno./
—Los casados con sus mujeres, ¢c6mo deben haberse? Amorosa
y cuerdamente como Cristo con la Iglesia./ —Y las mujeres con los
maridos, ¢cémo? Con amor y reverencia como la Iglesia con Cris-
to./ —Y los amos con los criados ¢c6mo? Como con los hijos de
Dios./ —Y los criados con los amos ¢c6mo? Como quien sirve
a Dios en ellos (“La obra de Mendarte sobre el sistema mutuo.
1828”, en AAP, Escuelas, vol. 68, leg. 765, f. 66).

En el mismo sentido, el Catecismo del abad Claude Fleury ex-
presaba:

—¢Coémo debemos honrar a nuestros padres? Aprovechando sus
instrucciones y obedeciéndolos./ —¢Es gran mal irritarlos? Si, ése
es un gran pecado./ —¢Quiénes son nuestros padres espirituales?
Los obispos, los sacerdotes y todos aquellos que nos instruyen./
—¢A qué otra cosa nos obliga este mandamiento, [el Cuarto]? A
obedecer a las autoridades que nos gobiernan. [...] —¢Qué debe-
mos hacer para evitar el pecado? Huir del ocio y de las malas com-
paiiias (Fleury, s/a:38-39).

El Catecismo de urbanidad civil y cristiana, por su parte, decia:

—Los hijos con los padres ¢como deben portarse? Con total obe-
diencia y socorro en cuanto sea conducente a su salvacién y bienes-
tar: con respeto como a un lugarteniente de Dios; como subditos
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de un sefnor y amantes del mas fiel amigo [...] —¢Y los discipu-
los con sus maestros? Con amor respetuoso, como hijos de un
buen padre e intérprete de la voluntad de Dios (Delgado, 1819:
45-46).

Podriamos enunciar otros ejemplos de cémo, desde los libros
escolares, el discurso sacralizado de la obediencia se enlazaba con
las practicas educativas mencionadas. Casi hacia 1835 era lo mis-
mo que se ensefnaba a finales de la época colonial y, sin embargo,
a partir de 1820 y durante la Primera Republica, habria dos nue-
vos elementos: la Constitucion particular de cada estado —donde en
algunos casos se pretendia que los nifios aprendiesen a leer— y los
catecismos politicos. En este tltimo caso, los alumnos podian apren-
der lo que es una Constitucién y lo que son las leyes; el concepto de
ciudadania y la forma de adquirirla; los diferentes tipos de gobier-
no; la composicion, obligaciones y atributos de las Cortes, el rey, el
consejo de Estado, los tribunales, el gobierno interior de las pro-
vincias y los pueblos y, finalmente, la composicién y funciones de
la fuerza militar espafiola, si se utilizaba para estos menesteres el
Catecismo politico, arreglado a la Constitucion de la monarquia es-
patiola (D.J.C., 1820; Sagredo Baeza, 1996:505-506; Tanck de Estra-
da, 1992:70-71; Razo Navarro, 1999:100-102). Si, por otra parte, se
estudiaba en el Catecismo de Repiiblica..., el aprendiz de ciudadano
conoceria el cardcter soberano, libre e independiente de la nacién
mexicana; los derechos de los pueblos; la divisién del gobierno en
poderes; la diferencia entre las leyes politicas, civiles y criminales;
la existencia de la libertad natural, civil y politica; el significado y
los alcances de la ciudadania, los derechos individuales de los ciu-
dadanos (libertad, propiedad, seguridad, igualdad) y los deberes de
los ciudadanos, entre ellos: ser religiosos, “hombres de bien”, respe-
tuosos de las leyes y las autoridades, y observantes de las virtudes
civiles emanadas de las religiosas (Vargas, 1827; Arredondo Lé-
pez, 2004:67-87).

En cambio, si la perspectiva de aprendizaje se situaba en las cons-
tituciones particulares de cada estado, el estudiante podia aprender
sobre la soberania y la titularidad de la misma; la intolerancia a
otra religiéon que no fuese la catélica; los derechos individuales de
los ciudadanos o la definicién puntual de los mismos —como lo ha-
cian las entidades de Chiapas, Guanajuato, Michoacén, San Luis
Potosi, Sonora y Sinaloa (estos dos tltimos fundidos en el estado de
Occidente)—, pero también los derechos politicos del ciudadano,
a los que pocos tenian acceso, ya que una gran masa de poblacién
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carecia de un “modo honesto de vivir’ (eufemismo para referirse a
propietarios y letrados), no habia ido a la escuela, se dedicaba a ser-
vir o vivia desempleada vy, por ello, no le era dado participar en el
“festin” de la democracia y, en consecuencia, no podia elegir y ser
electa para los cargos publicos, cuanto méas podia aspirar a defen-
der —si acaso— sus derechos civiles o individuales.’

Los catecismos politicos, entre otras cosas, hacian hincapié
en el conocimiento de los derechos civiles, entendidos como aque-
llos que las leyes de cada sociedad conceden a sus individuos “y
que son la libertad, la igualdad la seguridad y la propiedad” (Cate-
cismo politico mexicano, 1828:6; D.J.C., 1820:11). Nadie con un
“modo honesto de vivir” dudaba que los principales y mas sagra-
dos derechos de los individuos eran los concernientes a la segu-
ridad de su persona y sus bienes, pero en cuanto a la libertad y a
la igualdad... El Catecismo politico, arreglado a la Constitucion...
preguntaba:

—cEn qué consiste la libertad? La libertad no consiste como
creen algunos ignorantes en que el hombre tenga facultad para
hacer cuanto se le antoje, sino en que pueda hacer todo lo que
no perjudique a los derechos de otro, y no esté prohibido por las
leyes. —La igualdad ¢en qué consiste? En que la ley sea la mis-
ma para todos (D.J.C., 1820:11-12).

El Catecismo politico mexicano... inquiria:

—¢En qué consiste la igualdad? En que las leyes premian o casti-
gan indistintamente ciertas acciones sin consideracién a la per-
sona que las ejecuta [...] Esta es la idea verdadera de igualdad,
debiendo tenerse por quimérica cualquiera otra inteligencia que
se dé, y en este sentido es justa, y nadie puede reprobarla; mas
ella misma destruiria la sociedad si se le diese la extensién ilimi-
tada, que equivocadamente pretenden algunos. —¢Por qué? Por-
que la sociedad no existe sin orden, y no puede haberlo sin que
haya un gobierno a quien todos respeten y obedezcan (Catecis-
mo politico mexicano, 1828:8-9).

Desde el ambito politico y moral se imponian, pues, los precep-
tos de respetar y obedecer el orden establecido; pero también, en

° Carrillo Prieto (1986:187-208); Prieto Hernandez (2001:80-82). Las
constituciones politicas de Chiapas, Chihuahua, Durango, Guanajuato, Es-
tado de México, Michoacén, Oaxaca y Querétaro eran muy claras al limitar
el derecho de ciudadania.
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nombre de los derechos individuales, mientras la estructura del An-
tiguo Régimen descansaba sobre la desigualdad formal de los hom-
bres, el liberalismo no reconocia mas que ciudadanos iguales ante
la ley. En ningtn lugar de las constituciones particulares de los es-
tados o de los catecismos politicos se menciona

[...]la existencia en el territorio nacional, no s6lo de hombres a
los que todos llaman indios, que se sienten como tales y que re-
presentan la mayoria de la poblacién, sino de verdaderas tribus
organizadas que escapan a la autoridad del Estado (mayas, ya-
quis, tarahumaras, etc.) (Guerra, 1988, 1:33).

En el imaginario liberal de la Primera Reptiblica, todo lo que pu-
diese perturbarla igualdad de los hombres ante la ley estaba prohi-
bido; la propiedad privada e individual, ademas, era inseparable de
la libertad y constituia el fundamento de la sociedad civil. Si en la
escuela se ensenaba la cuestion disciplinar(ia), también los nifios
se adentraban en el conocimiento de los casi impracticables dere-
chos civiles o individuales, pues éstos estaban ahi para las elites de
podery las clases medias de las ciudades; en el resto de la sociedad
no podian aplicarse o se infringfan constantemente (por ejemplo,
el peonaje hereditario por deudas, la leva). Su razén de ser en el cu-
rriculo, sin embargo, era que se pretendia moldear una nueva so-
ciedad y un hombre nuevo, aun cuando ésta y éste estuviesen de
espaldas y en contra del Antiguo Régimen. En esos afios se necesi-
taba, ante todo, garantizar la independencia del poder colonial y
la instauracién de una nueva legitimidad politica (Guerra, 1988,
1:184-185; Serrano, 1998:340). La formacién civica y moral seria,
entonces, la base para construir a la nacién como una comunidad
imaginada, donde servir, respetar, honrar, obedecer a los superio-
res y al Estado, en lugar de la Iglesia, seria una de las pautas para
los stibditos, més que para ciudadanos con derechos plenos.

REFLEXIONES FINALES

Hoy, en los inicios de un nuevo milenio, con la aparicién de practi-
cas y formas de vida cada vez mas heterogéneas, esta adquiriendo
nuevos cauces no solo el debate sobre los procesos que incidieron
en la produccion histérica del sujeto y sus identidades en el mun-
do moderno, sino también la pregunta por el sentido histérico y ac-
tual de la democracia, la ciudadania y la politica (Rocco, 2000:
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25-37). Las razones son muiltiples y, por lo mismo, el reto de una
ensefanza democratica y el desarrollo de democracias participati-
vas esta en investigar la manera como se han construido y se cons-
truyen los andamios de la subjetividad y, asimismo, opera el poder
sobre las practicas educativas y la formacién de la conciencia (Kin-
cheloe, 2000:26-27, 36-37). En este sentido, si el curriculo es una
“disciplina tecnolégica que se orienta hacia como el individuo debe
actuar, sentir, hablar y ver el mundo”, la historia de las disciplinas
escolares nos lleva a entender c6mo algunas formas de conocimien-
to se privilegian en determinadas relaciones sociales y en ciertas
relaciones de poder histéricamente definidas, pero en las que par-
ticipan de manera precaria e inestable coaliciones de ideas, grupos,
comunidades, instituciones y personas (Popkewitz, 2001:98, 117-
120; Popkewitz y Brennan, 2000:23-24). En el presente ensayo se
ha hecho un breve inventario de los libros utilizados para la for-
macion civica y moral, y se han descrito discursos y practicas que
bien pudieron influir en la configuracién de los sujetos.

Frente a una “cultura de lalegalidad” que le apuesta a la obedien-
cia de la ley en el marco de un Estado de derecho, la formacién ci-
vica y moral entrafia el cultivo y desarrollo permanente, en todas las
edades humanas, de un conjunto de practicas y competencias con
respecto al conocimiento, al cuidado y al respeto de si mismo, del
entorno y de los demas, pero también el compromiso de participar
de manera activa y critica en la construccién social del porvenir,
sin mermar en ello cualesquier identidad, ni renunciar a la propia
autonomia de los sujetos y a sus propios juicios (Nussbaum, 2001:
25-31). Con base en la experiencia histérica, la pregunta es: ¢qué
formacion civica y moral queremos en este momento y para qué fu-
turo?

Una educacién liberadora en la perspectiva de Paulo Freire es
aquella que ofrece a las comunidades, y a sus integrantes, la refle-
xién sobre si mismos, su tiempo y sus posibilidades. Para ello es
necesario e indispensable el cultivo de una conciencia critica y el
desarrollo de una diversidad creadora, capaz de intervenir y trans-
formar los més variados entornos. Desde los mundos que fuimos,
las memorias que somos y los mundos que sonamos, la historia
de la formacion civica y moral puede contribuir con mucho en es-
tas tareas, tanto mas si para plantear y resolver los problemas huma-
nos y sociales colocamos en primer plano todos nuestros recursos
intelectuales, morales y afectivos. La busqueda, la conquista y el
ejercicio de la libertad personal y colectiva s6lo podemos compren-
derla y valorarla luego de conocer su larga marcha.



NACIONALISMO Y PATRIOTISMO, FUNDAMENTOS
PARA LA FORMACION DE CIUDADANOS:
LOS LIBROS DE TEXTO DE CIVISMO
PARA EDUCACION PRIMARIA, 1876-1921

Rosalia Menindez Martinez™

INTRODUCCION

El interés por el estudio de los libros escolares ha aumentado en
las ultimas décadas; historiadores e investigadores de la educa-
cién han reconocido y revalorado los textos escolares como una
fuente que ofrece grandes potencialidades para el campo histérico
educativo; como bien lo sefiala Agustin Escolano, “el libro escolar
constituye hoy una fuente de primera linea en la configuracién de
la nueva historiografia de la educaciéon” (Escolano, 2001:35).

En México se comparte este interés y muestra de ello son los
espacios de investigacién que se han abierto para estudiar las diver-
sas disciplinas escolares; entre ellas se encuentra el civismo, objeto
del presente trabajo. Esta disciplina cuenta con antecedentes que
se remontan al siglo XVIII; sin embargo, su configuracién moder-
na comenzo a finales de la década de los afios ochenta del siglo XIX,
cuando el gobierno mexicano, encabezado por Porfirio Diaz, requie-
re de una disciplina escolar que se abocara a la formacién especifica
de los futuros ciudadanos, la cual estaria estrechamente relacio-
nada con los intereses de la elite liberal; a partir de ese momento el
civismo gana un espacio en el curriculo de educacién primaria y
con ello se publican los primeros libros especificos para esta mate-
ria, es decir, ya no comparte espacio con la moral o con la urbanidad
u otras disciplinas de los deberes. Por lo tanto, resulta indispensa-
ble conocer el camino que esta disciplina tuvo que recorrer para es-
tablecer su propio objeto de estudio y con ello los materiales que
se elaboraron para su ensefianza, que desde entonces se imparte en
todas las escuelas primarias y secundarias del pais, tanto ptblicas
como privadas.

* Universidad Pedagégica Nacional-Ajusco.

[48]
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El objetivo central de este articulo es analizar el civismo como
una disciplina a través de los libros de texto que se utilizaron en las
escuelas primarias de México, destacando dos fundamentos esen-
ciales en la formacién de los futuros ciudadanos: el nacionalismo
y el patriotismo. El bloque de afios que elegi comprende de 1876 a
1921, ya que durante el Porfiriato se publicaron un niimero impor-
tante de libros de texto; algunos de ellos utilizaban metodologias
tradicionales, pero muchos otros innovaron y fueron libros moder-
nos, mismos que se utilizaron hasta que se estableci6 la Secretaria
de Educacion Publica; a partir de ese momento, que podria conside-
rarse fundacional, la elaboracién de los libros inicié una nueva épo-
ca. El planteamiento de este objetivo me ha llevado a reflexionar en
torno al papel que tuvieron estos preciados materiales en la forma-
cién de los nifios que asistieron a las escuelas primarias publicas a
finales del siglo XIX y principios del XX; es decir, varias generacio-
nes estaban viviendo un periodo particularmente crucial, pues el
gobierno porfirista impulsé un fuerte proceso de modernizacién
econémica que impacté otras esferas de la vida nacional, como
fue el caso de la educacion. En este contexto politico-econémico se
enmarca la escritura, publicacién y utilizacién de libros escolares
destinados a la formacién civica, muchos de los cuales continua-
ron reeditandose durante varios afios e incluso por décadas.

Las preguntas que me formulo para guiar este trabajo son las si-
guientes: ¢cuando aparecen los primeros libros de texto de civismo?,
¢qué vinculacién tienen los programas de estudio y los contenidos
con la escritura de los libros de texto?, ¢cuales son las editoriales que
publican libros de texto de civismo?, ¢quiénes son los autores de es-
tos libros?, ¢cuéles son los libros mas utilizados en las escuelas?,
ccuando y por qué aparece la disciplina del civismo?, ¢a partir de
qué momento se considera necesario ensefar civismo a los nifios
en las escuelas primarias? Estos son algunos de los interrogantes
que me guiaron.

En cuanto a las fuentes utilizadas, en primer lugar se encuen-
tran los libros de texto de civismo para educacién primaria, que
constituyen la fuente principal de mi estudio, pues como bien lo
anota Alain Choppin,

[...] un manual se presenta como una obra acabada. Su elabora-
cién obedece a un proyecto determinado, cuyo prélogo, cuando
existe tiene que rendir cuentas; posee una estructural 16gica muy
fuerte; propone un discurso coherente (Choppin, 2000:45).
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Asi, a través de estos materiales impresos podemos conocer el
sistema de valores, la ideologia y la cultura de una época.

En segundo lugar, se consultaron documentos diversos tales co
mo programas, planes de estudio, circulares, reglamentos, leyes, lis-
tas de libros, articulos publicados en revistas de la época; toda esta
documentacion fue localizada en el Archivo Histérico de la Ciudad
de México, el Fondo Reservado de la Escuela Nacional de Maes-
tros, la Hemeroteca y el Fondo Reservado de la Universidad Peda-
gbgica Nacional y en el Fondo Reservado de la Universidad Nacional
Auténoma de México.

BALANCE HISTORIOGRAFICO: CUANTO Y QUE HAY SOBRE EL TEMA

La investigacién sobre los libros de texto ha ganado terreno en los
ultimos afios, se han incrementado las publicaciones, ponencias y
conferencias que abordan esta temética. Si bien es cierto que Es-
pafia, Francia y Alemania marcaron en un principio las lineas te6-
ricas con los trabajos de Alain Choppin, Agustin Escolano, Antonio
Vinao, Roger Chartier, Egil Borre Johnsen, entre otros, mas tarde
investigadores mexicanos incursionaron en estas tematicas; pode-
mos decir que actualmente se cuenta con un grupo consolidado de
investigadores del libro de texto.

El tema del civismo en los libros de texto ha sido abordado des-
de diferentes dangulos; sin embargo, la produccion es escasa. Entre
los materiales localizados destaca el escrito de Maria Esther Agui-
rre Lora (2005), quien se ha interesado en el tema de la formacién
del ciudadano; por su parte, Margarita Moreno Bonett (2001) se ha
enfocado al estudio de los catecismos y su transicion del religioso
al civil. Como parte de esta linea de investigacion sobre los catecis-
mos civiles, Dorothy Tanck (1984 y 1992) ofrece una recuperacién
de los primeros catecismos civiles utilizados en la Nueva Espaiia;
para el caso de Guadalajara, Carmen Castafieda (2004) proporcio-
na algunas pistas sobre los catones civiles en sus estudios sobre
los libros de lectura en la época colonial. Por su parte, Anne Staples
(1991), al estudiar los primeros afos de la vida independiente,
ofrece informacion bésica para la formacién del nuevo ciudadano.
Jesuis Marqués Carrillo (2004) ha trabajado desde hace algunos afos
el tema de la formacion civica y moral de los nifios en el estado de
Puebla durante los siglos XVIII y XIX, sus aportaciones han sido va-
liosas para enriquecer el tema de la formacion civica. Valentina To-
rres Septién (1998) y Jean Louis Guerefia (2001) han profundizado
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en los temas de la educaciéon moral y de la urbanidad, asignaturas
que amediados del siglo XIX compartieron espacios con los conteni-
dos civicos. Milada Bazant (1993), al estudiar la historia de la edu-
cacion primaria en el Porfiriato, ofrece elementos contextuales de
gran valor. El resto de los trabajos localizados forman parte de po-
nencias presentadas en congresos nacionales, entre las que desta-
can las aportaciones de Adelina Arredondo (1997), José Luis Gonza-
lez Segura (2004) y Andrea Mata Puente (2003).

Si bien existen algunos escritos sobre el tema de la formacién de
ciudadanos, no se localizaron estudios especificos del civismo co
mo disciplina; por otra parte, los libros de texto de civismo utiliza-
dos en el Porfiriato se han abordado de manera tangencial, es decir,
se les ha vinculado con otras disciplinas, de alli la pertinencia del
presente articulo.

ENTORNO POLITICO-EDUCATIVO: VIENTOS DE MODERNIDAD

En el siglo XIX existe un particular interés en la formacién de ciu-
dadanos, el cual se enmarca en el contexto de un pais de reciente
creacién, que necesitaba de la conformacién de un Estado moder-
no que debia asumir la tarea de generar e impulsar un proyecto
de nacién. El asunto no seria tarea facil, pues las diferencias ideo-
légicas de los grupos que pugnaban por el poder terminaron di-
vidiendo al pais en dos vertientes politico-ideolégicas: liberales y
conservadores, cada uno abanderando proyectos distintos, aunque
cabe senalar que los partidarios de ambos proyectos coincidian en
la necesidad de educar al pueblo, con el fin de formar al ciudadano
que requeria la nueva nacién. En ese sentido se esgrimieron algu-
nas propuestas que derivaron en leyes y articulos constitucionales
sobre el tema educativo, sin embargo, como lo seniala Maria Esther
Aguirre,

[...] quedaba claro que no bastaba con la promulgacién de otras
leyes y otras constituciones para producir un hombre de bien (el
ciudadano que requeria la naciente republica), sino que era ne-
cesario hacerse cargo de la ilustracion del pueblo para hacer de
ellos ciudadanos (2003:303).

A partir de la segunda mitad del siglo XIX, los liberales concen-
traron sus esfuerzos en disefiar un proyecto educativo moderno ba
jo la direccién del Estado. La idea central era formar a los nifios
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en la escuela, es decir, contar con una educacién formal, la cual de-
bia atender de manera especial la formacion civica del nifio. Al res-
pecto, Francois Xavier Guerra sefiala:

Es a través de la escuela como se trasmiten los cimientos ideol6-
gicos de la ensenanza liberal: formar ciudadanos leales e indus-
triosos. Es decir, individuos politicos nuevos, leales a la nacién,
que actiien como agentes econémicos auténomos (1997:205).

Por lo tanto, el nifio debia recibir la formacién civica en el ambi-
to escolar. La llegada de Porfirio Diaz al poder representé un im-
portante triunfo para el grupo liberal, el cual procuré por diversos
medios transformar la sociedad que habia recibido y convertirla en
una moderna, siguiendo el ejemplo de los paises avanzados; el or-
den y el progreso, premisas basicas del discurso positivista y del
mundo industrial en ascenso, nutrieron el contenido de la moder-
nidad. El trabajo del grupo en el poder se centré en consolidar un
Estado poderoso que tuviera las posibilidades de impulsar y soste-
ner un proyecto de nacién, lo cual requeria modificar las estructuras
politicas y econémicas vigentes. Para lograr tan ambicioso objetivo
habia que transformar a la sociedad, y la mejor manera para ha-
cerlo fue a través de una educacién moderna, libre, gratuita, obli-
gatoria y uniforme.

Durante la gestién de Joaquin Baranda en el Ministerio de Ins-
truccién Publica, se logré estructurar un proyecto educativo de
corte nacional, que hacia especial énfasis en la educacién prima-
ria y la formacion de profesores. Bajo su liderazgo se obtuvieron
importantes avances en materia de legislacién educativa, pero so-
bre todo se logré la realizacion de los congresos de Instruccién
Publica, celebrados en la ciudad de México, entre 1889 y 1891, los
cuales marcaron una coyuntura en la educacién del pais. Sus resul-
tados impulsaron un verdadero proceso de modernizacién edu-
cativa.

La elite educativa que rodeaba a Porfirio Diaz buscaba generar
nuevos enfoques educativos con el propésito de establecer una edu-
cacion vinculada con el proceso de industrializacion que se estaba
imponiendo en el mundo, ademas de que intentaba formar nuevas
generaciones de ciudadanos trabajadores, sanos y disciplinados.

El proyecto educativo mostraba claridad y congruencia en cuan-
to a los objetivos que buscaba, sin embargo, era necesario realizar
cambios profundos; uno de ellos era el curricular. Las asignatu-
ras del plan de estudios de educacién primaria fueron reestructura-
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das siguiendo este plan de modernizacion; asi, surgieron nuevas
asignaturas en el curriculo de educacién primaria de 1887, tales
como Instrucciéon moral y civica, asignatura que deberia ser impar-
tida en todos los planteles escolares. Al respecto, Justo Sierra sena-
laba: “en las escuelas primarias de todos los ambitos de la nacién
se formara no sélo al hombre socialmente hablando sino al ciuda-
dano mexicano, inspirado en los grandes ideales que la patria per-
sigue” (Meneses, 1998:447). Todos los planes de estudio posteriores
incluyeron la asignatura de instruccién civica.

La modernizacién que impulsé el gobierno porfirista abarcé di-
ferentes aspectos de la vida escolar; en particular, se presté mayor
atencion a la reformulacién de los planes y programas de estudio,
que dieron pie a la conformacién de un curriculo renovado; el es-
tablecimiento de métodos de vanguardia, retomados de experien-
cias estadounidenses, asi como la puesta en practica de actividades
que enfatizaban la parte racional, cientifica, civica y practica de la
ensefianza. Todo ello formaba parte de un ideal de formacién mo-
derna. Los libros de texto no quedaron al margen de estas transfor-
maciones, por el contrario, fueron objeto de atencién especial por
parte de las autoridades educativas, de los pedagogos y de los pro-
pios maestros. Cada disciplina fue disenando sus propios libros de
texto, elaborados de acuerdo con la normatividad establecida, ya
que de no ser asi no tendrian posibilidad de ser aceptados en las es-
cuelas. A partir de 1885, la Escuela Normal de Maestros se encargd
de seleccionar los textos para las escuelas de la ciudad de México.

La preparacién civica e histérica de los nifios fue particularmen-
te cuidada por el Estado liberal; para su ensefianza se conté con
programas, libros de texto y actividades complementarias para exal-
tar los valores civicos y patriéticos en los nifios, tales como fiestas
civicas, lectura de poemas, cantos y oratoria con temas civicos.

HISTORIA DE UNA DISCIPLINA: EL CIVISMO

El civismo es una disciplina que atin en la actualidad se imparte en
todas las escuelas primarias del pais; cuenta con una larga historia
que podemos ubicar hacia finales del siglo XvIII y que al paso del
tiempo fue ganando un espacio hasta definir su propio objeto de es-
tudio, contenidos especificos y nivel educativo. Para hablar de esta
historia me parece conveniente hacer un breve recuento con el fin
de destacar los momentos clave, desde que despunta el interés por
el tema civico hasta la consolidacién de esta disciplina.
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Desde finales del siglo XVIII se observa el interés de las autorida-
des novohispanas de incluir ciertos contenidos civicos en la edu-
cacion, con el fin de inculcar en los nifios y jévenes valores de lealtad
y fidelidad al gobierno. Sin embargo, es durante el siglo XIX cuan-
do se muestra un verdadero interés por la formacion civica de los
nifios, y esto tiene su origen en el pensamiento ilustrado, que influ-
y6 en las Cortes de Cadiz. Al respecto, Dorothy Tanck anota: “Las
Cortes [...] introdujeron la educacién civil para formar buenos ciu-
dadanos, conscientes de sus derechos y obligaciones. Asi, se incluyo
entre las asignaturas obligatorias para las escuelas publicas, la en-
sefianza civil” (1984:205). Tanto para los liberales espafioles como
para los mexicanos era indispensable que el pueblo aprendiera a leer
y a escribir para ejercer sus derechos como ciudadano, de ahi el én-
fasis de la mayoria de los gobiernos, sobre todo de corte liberal, por
extender la educacién publica.

Con el inicio de la vida independiente se elaboré el primer ensa-
yo educativo, el cual le daba espacio al tema civico; esto se observa
en el curriculo de la primaria de 1823, el cual ofrece dos asignatu-
ras para este tema: Catecismo Politico y Constitucién del Estado.
A los pocos meses se instauré la republica federal y se promulgé
una nueva constitucién politica y un nuevo plan educativo que se
dio a conocer en 1826, el cual incluia una asignatura denominada
“Conocimientos de derechos civiles”.

La situaciéon econémica del pais impidié que dichas iniciativas
educativas se pusieran en practica; se dieron reajustes y para 1827
surge un nuevo plan de estudios para la primaria, en éste aparece
nuevamente la asignatura “Catecismo politico” y se incluye, ademas,
la de “Urbanidad”; ambas estuvieron unidas de alguna manera al
buscar como objetivo la formacién de buenos ciudadanos que res-
petaran las reglas de la sociedad urbana; practicamente durante
todo el siglo XIX compartieron espacios comunes.

En 1833 se desata la gran polémica en torno a la iniciativa libe-
ral de educacion laica; en ese mismo afio la asignatura de Catecismo
Politico se mantiene, aunque no por mucho tiempo, pues los cam-
bios politicos y el ascenso de los conservadores al poder le dieron
un giro al tema civico. Para 1853, en el curriculo de educacién pri-
maria, “el catecismo politico se convierte en ‘Obligaciones’, y se mu
da el acento a éstas en vez de dejarlo a los derechos” (Meneses,
1998:154). Con este cambio, el espacio destinado a la ensefianza
de lo civico pierde su intencién originaria y liberal y pasa a ocupar
un espacio limitado; en su lugar, la asignatura de urbanidad cobra
importancia.
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Después de la Guerra de Tres Anos, en 1861 se promulga la Ley
de Instruccién Publica para el Distrito y Territorios Federales, la
cual establece un nuevo plan de estudios para la educacién prima-
ria; los aspectos de orden civico son considerados en la asignatura
“Lectura y leyes fundamentales”, es evidente el interés de los libe-
rales por dar a conocer la nueva legislacién entre los nifios. En este
mismo plan, la asignatura “Catecismo religioso” y la “Historia sa-
grada” son eliminadas definitivamente del curriculo escolar, como
consecuencia de la separacion de la Iglesia y el Estado en 1859; en
su lugar se establece la asignatura de “Moral”, que se abocé a la en-
sefianza de los principios morales y que se mantendria hasta fina-
les del siglo Xix.

Ernesto Meneses senala que desde 1823 hasta 1865 se aplicaron
ocho planes de estudio para primaria, en los cuales las asignaturas
basicas eran Lectura, Escritura, Aritmética y Catecismo Politico
(algo de civismo); es decir, la ensefianza de algunas nociones del
civismo fueron consideradas desde que México obtuvo su indepen-
dencia. Con la restauracién de la Republica en 1867, las asignatu-
ras de “Urbanidad” y “Moral” tuvieron a su cargo la formacién de
valores en el nifio, al mismo tiempo se incluy6 la de “Rudimentos
de geografia e historia”, con lo cual se fue preparando el camino
para definir en el curriculo de primaria un espacio especifico para
el civismo como asignatura. Al respecto, José Diaz Covarrubias, mi-
nistro del ramo educativo durante el gobierno de Sebastian Lerdo
de Tejada, anotaba que en la gran mayoria de las escuelas

[...] se cuida de instruir a los nifios en los deberes y derechos del
ciudadano, segtin nuestra Constitucion, dandoles las ideas fun-
damentales de nuestra organizacion politica; es notable la ex-
tensién que cada dia adquiere esta ensefianza (2000:XXV).

Este sefialamiento es muestra del interés que las autoridades li-
berales le otorgaban a la formacion civica de los educandos.

Al llegar Porfirio Diaz al poder se inici6é una nueva etapa para la
ensefanza del civismo, la cual dio inicio con la eliminacién de asig-
naturas como Moral y Urbanidad, que perdieron terreno en el cu-
rriculo de primaria de 1879. Por su parte, el civismo gané un espacio
con la asignatura “Elementos de derecho constitucional patrio y de-
beres del hombre con relaciéon a la familia y a la sociedad”, que se
imparti6 en el tercer grado de primaria y que tenia por objeto co-
nocer las leyes contenidas en la educacién, fundamentalmente las
referentes a los derechos y obligaciones del ciudadano, con el pro-
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posito de formar buenos ciudadanos, buenos padres de familia y
buenos mexicanos.

Durante la década de los afios ochenta del siglo X1X se dieron al-
gunos cambios curriculares como parte del proceso de moderniza-
cién que impulsaba el gobierno porfirista y que, entre otras cosas,
buscaba que el gobierno federal ejerciera mayor control sobre las
acciones educativas en el &mbito nacional. Como parte de esta 16-
gica, en el afio 1884 se presentaron dos planes de estudio, uno para
las escuelas municipales y otro para las escuelas federales; las pri-
meras contaban con la asignatura de Moral, mientras que las segun-
das no la incluian y en su lugar se ofrecia la materia de Derecho, la
cual tenfa contenidos civicos. Los cambios curriculares se suscita-
ban continuamente como reflejo del entorno politico; el gobierno
porfirista caminaba con paso firme; asi, para 1887 se dio a conocer
un nuevo curriculo de primaria, el cual consider6 que la formacién
civica debia formar parte de las asignaturas bésicas del nivel pri-
mario; se introduce, entonces, la asignatura de “Instruccién moral
y civica”; sin embargo, ésta atin mantiene la unién entre moral y
civismo, pues son consideradas como las asignaturas que forman
al ciudadano y a los futuros padre y madre de familia. La ensefian-
za de la obediencia, el respeto, la honradez, la rectitud, el trabajo
y la sobriedad seran elementos fundamentales en esta formacién
civico-moral.

A finales de la década de los afios ochenta, el proyecto porfirista
habia madurado y sus objetivos en torno a la educacion publica es-
taban definidos. Su planteamiento era conformar un sistema edu-
cativo moderno, marco en el que se inscribe la celebracién de dos
eventos trascendentales: los congresos pedagégicos de 1889-1890 y
de 1890-1991. Entre sus resultados se establecié un nuevo curricu-
lo de primaria que pretendia formar a los futuros ciudadanos; al
respecto, Enrique Rébsamen sostenia que la escuela debe formar
al hombre y a la vez al ciudadano; para este pedagogo, la misién
de la escuela es, ante todo, formar al ciudadano como unidad ttil de
la masa social. La formacién de ciudadanos se vuelve una prioridad
del gobierno porfirista y de la educacion; al respecto la siguiente
cita:

Esta materia, por medio de la cual se prepara en el nifio el futuro
ciudadano, fue desconocida por espacio de largos siglos; su in-
troduccion en el programa de las escuelas primarias puede consi-
derarse como contemporanea [...] la materia ha ido ascendiendo
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entre las asignaturas mas importantes, a tal grado que hoy figu-
ra en los programas de todos los paises civilizados.!

Entre las asignaturas medulares de este curriculo estaban: Moral
Practica e Instruccién Civica; a partir de este momento la instruc-
cién civica tendria un espacio curricular propio y diferenciado de
cualquier otra asignatura, por lo que se especificaba que “[...] La
instruccion civica viene a complementar la legislacién nacional, los
derechos y los deberes de los ciudadanos” (Meneses, 1998:260). Esta
asignatura se mantuvo en todos los planes del estudio del Porfiriato,
sus contenidos se ampliaron e incluyeron, ademaés de los derechos
y las obligaciones del ciudadano, temas sobre el patriotismo, la or-
ganizacion politica y administrativa del Estado y de la Republica,
conocimiento sobre la Constitucién y las leyes de Reforma. La si-
guiente cita ilustra la importancia y necesidad que se le dio a esta
materia:

Lainstruccion civica en las escuelas tiene una importancia trascen-
dental porque ella esta llamada a preparar al nifio para el ejerci-
cio de la ciudadania, inculcandole todos los principios que debe
conocer 6 inspirandole las virtudes que deben adornarle cuando
llegue a la categoria de ciudadano, para que pueda ser un miem-
bro util 4 la sociedad en que vive.?

La instruccién civica, nombre que se le dio a la asignatura que
hoy conocemos como Civismo, recorrié un largo camino para ocu-
par un espacio propio en el curriculo de la primaria; surgié de la
necesidad de formar un tipo de ciudadano acorde con las necesida-
des del Estado y en particular del gobierno liberal, el cual fue el mas
preocupado por establecer una asignatura de orden civico para ex-
plicar y ensefiar a los nifios sus deberes y obligaciones como ciuda-
danos, la nueva legislacién y, sobre todo, la visién de una sociedad
nueva, es decir, laica y liberal. Por lo tanto, los contenidos se fueron
construyendo conforme esta nueva sociedad se definia a si misma,
sus principios de orden, progreso, respeto a la autoridad y a las le-
yes; fueron integrados en los contenidos y en los libros de texto de
esta asignatura.

Considero que a finales del siglo XIX el civismo se consolida co
mo una disciplina al contar con objetivos propios, contenidos, ubi-
cacion en la estructura curricular, libros de texto, programas de

! Véase la revista México Intelectual, t. XIII, enero-junio (1895:260).
2 La Escuela Mexicana, t. III, nam. 30, diciembre, 1892, p. 459.
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estudio especificos, métodos didacticos, asi como una vinculacién
con otras asignaturas afines, tales como Historia Patria, Geografia
y Moral. El Civismo, como disciplina, adquiere un nuevo estatus,
que se enmarca en el momento en que el régimen porfirista impul-
sa un fuerte proceso de modernizacién, el cual incluye a la educa-
cién primaria urbana; de alli que me aventure a plantear que esta
disciplina se consolida como parte del proceso modernizador que
requiere de un ciudadano moderno, es decir, respetuoso de las leyes,
obediente, que cumpla con sus deberes, trabajador, sano, limpio,
ordenado, disciplinado y, sobre todo, que ame a su patria y trabaje
por su nacion.

LOS CATECISMOS POLITICOS: PRIMEROS TEXTOS
PARA LA ENSENANZA DEL CIVISMO

Durante el siglo XIX circularon en México una serie de textos cono-
cidos como “catecismos politicos”; éstos fueron los primeros mate-
riales impresos para ensefiar civismo a los escolares. La mayoria de
estos textos fueron traidos de Espana y de Francia y se adaptaron
a las necesidades del pais.

Las ideas de la Revolucién francesa en torno al tema de los dere-
chos y obligaciones del ciudadano tuvieron efecto a finales del si-
glo xvi, tanto en Espafia como en América. Con el fin de difundir
el ideario revolucionario, se publicé en Francia el Catecismo repu-
blicano, que fue uno de los primeros textos para la ensefianza de
los derechos y las obligaciones del ciudadano, y que fue prohibido
por la Inquisicién espanola; sin embargo, la idea de inculcar va-
lores civicos y patriéticos estaba presente en el interés de ciertos
grupos del gobierno, por lo que en Esparfia se retoma el tema y se
publica en 1793 el Catecismo del estado segiin los principios de la
religion. El momento clave para la ensefianza de valores civicos
lo represent6 el afio de 1808, con la invasién napoleénica a Espa-
fia y la destitucién del rey Fernando VII por José Bonaparte. Ante
este panorama politico se publicé el Catecismo civil de Esparia, que
intentaba fortalecer la lealtad al gobierno del rey y explicaba la
situacién politica (Tanck, 1984). La situacién en la Nueva Espafia
no fue del todo diferente, también circularon varios catecismos po-
liticos, la mayoria provenientes de Espafia y adaptados al contexto
novohispano; Dorothy Tanck sefiala que los catecismos de mayor
circulacién fueron el Catecismo politico y el Catecismo civil y breve
compendio de las obligaciones del espaiiol, conocimiento prdctico de
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su libertad, explicacion de su enemigo, muy titil en las actuales cir-
cunstancias (Tanck, 1992b:69). Un reflejo de la nueva coyuntura
politica era precisamente la proliferacién de estos catecismos po-
liticos.

El tema educativo y civico adquirié importancia al ser incluido en
la Constitucién de Cadiz de 1812, que en su articulo 366 sefialaba:

En todos los pueblos de la monarquia se estableceran escuelas
de primeras letras, en las que se ensefiara a los nifios a leer, escri-
bir y contar, y el catecismo de la religién catélica, que compren-
dera también una breve exposiciéon de las obligaciones civiles
(Moreno Bonett, 2001:233).

De este modo, la nueva legislacién incluia la educacién civica
como obligatoria en las escuelas primarias, la nueva asignatura se
ensefiaria por medio de un catecismo, que contendria los dere-
chos y obligaciones civiles. Aunada a la ensefianza civica estaba la
ensefianza religiosa y moral, materias estrechamente unidas, so-
bre todo durante los primeros afios del siglo X1X; al respecto Jean
Louis Guerena senala:

Todo este conjunto de normas religiosas, morales y civiles debia
grabarse cuanto antes en la mente de los nifios a los que se consi-
deraba como una verdadera cera virgen (2001:430).

De ahi la importancia de extender la educacién y, sobre todo, la
ensefianza de los nuevos valores civicos.

Al consumarse la independencia de México, en 1821, el tema de
la ensefianza civica se fortalecio, pues la elite en el poder requeria
urgentemente dar a conocer a la poblacién la nueva situacién poli-
tica, que requeria la pronta publicacién de textos didécticos, como
los catecismos. En este mismo afio apareci6 el Catecismo de la in-
dependencia, de Luis Mendizabal; el texto consideraba “la interre-
laciéon entre la educacién y las ideas politicas independentistas, la
importancia de la libertad de imprenta; la preferencia de un go-
bierno monarquico, no absoluto sino moderado y constitucional”
(Tanck, 1992:74). El texto defendia un gobierno monarquico como
el de Agustin de Iturbide, al cual le fue dedicado el libro, quien que-
dé6 complacido, “pues el nuevo gobierno sabia que para lograr los
cambios y difundir las ideas de nacién necesitaba ensefiar precisa-
mente qué se entendia por nacién y patria” (Moreno Bonett, 2001:
238). Para ello era necesario promover la educacién primaria con
el objeto de “conseguir ciudadanos amantes del orden, sujetos a las
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potestades legitimas y apreciadores de su verdadera libertad o sea,
buenos y obedientes stibditos para el nuevo imperio” (Staples, 1985:
103). El sistema utilizado para extender la educacién en todo el
pais fue el lancasteriano o de ensenanza mutua; se le considero eco-
némico y eficiente, ya que podia atender a un gran ntimero de ni-
fios con un solo profesor y en un mismo espacio; se ensefiarian las
materias clasicas de la educacién primaria, asi como contenidos po-
liticos; para ello se promovié la lectura de la constituciéon y de los
catecismos politicos.

El gobierno de Iturbide fue efimero, no asi la idea de extender
la educacién y con ello la conciencia civica. Terminada la experien-
cia imperial, el pais opt6 por el federalismo y en 1824 se promul-
g6 una nueva constitucion; era indispensable para el éxito de la
Republica difundir entre la poblacién las nuevas leyes y la forma de
gobierno republicano y federal. De aqui que se publicaran varios
catecismos politicos, entre los que destacan los escritos por Ansel-
mo Maria Vargas (Catecismo de Repiiblica o elementos del gobierno
republicano popular federal de la Nacién Mexicana) y por José Maria
Luis Mora (Catecismo politico de la federacion mexicana); ademas
de estos catecismos, la propia Constitucién de 1824 fue utilizada en
algunos casos como libro de texto. Al respecto, Adelina Arredondo
sefiala que

[...] Asumida la republica federal, muchas de las legislaturas
estatales incluyeron el estudio de contenidos politicos como obli-
gatorios, llaméandolos por lo general los deberes ciudadanos, ha-
ciéndose necesaria la edicién de un texto dirigido a los nifios de
las escuelas publicas. Se publicé entonces el catecismo de Var-
gas (2004:74).

La mayoria de estos catecismo eran de dificil lectura, tanto por
el vocabulario como por los conceptos; resultaba complicado expli-
car que el régimen monarquico habia sido sustituido por el repu-
blicano y que esto implicaba la llegada de nuevos valores civicos, lo
cual no seria una tarea sencilla. Los autores de los catecismos politi-
cos optaron por un supuesto método didéctico, éste era el catecismo
que consistia en el ya muy probado método de pregunta-respuesta,
en donde la memorizacién era la base del aprendizaje. En cuanto
a los contenidos, se hacia énfasis en la forma de gobierno, una
breve exposicion de los derechos civiles del hombre y el ciudadano
y, sobre todo, el inculcar el amor a la patria; se recomendaba “arrai-
gar este amor en la Republica y el inspirarlo debe ser la atencién
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principal de la educacién” (Arredondo, 2004:228). El tema era méas
que importante, sin embargo estos materiales resultaban muy com-
plejos para los nifios, por lo que surgi6 la iniciativa de escribir un
catecismo politico especial para las escuelas primarias de la ciu-
dad de México:

[en] 1833 se volvi6 a proponer al Congreso Nacional que se hicie-
ra un catecismo politico para las escuelas del Distrito Federal y
los territorios. El gobierno de Gémez Farias incluy6 el requisito
de usar un catecismo politico en las escuelas primarias (Tanck,
1984:228).

De esta manera aparecio el texto de José Gémez de la Cortina,
titulado Cartilla social o breve instruccién sobre los derechos y obli-
gaciones de la sociedad civil, que fue utilizado como texto en las
escuelas primarias municipales y lancasterianas. No cabe duda que
habia un especial interés por la formacién civica de los nifios.

Otro de los momentos importantes para la ensefianza de los
valores civicos lo constituy6 la promulgacién de la Constitucién
de 1857, la cual desat6 fuertes protestas, sobre todo por el tema de
la libertad de cultos, la ensefianza laica y la desamortizacion de los
bienes eclesiasticos; nuevamente se recurrio a los catecismos politi-
cos para que la poblacién entendiera y aceptara la nueva legislacion.
Bajo esta idea se publicé el Catecismo politico de Nicolas Pizarro; la
ensefanza de las nuevas leyes a través de este texto no seria sufi-
ciente, pues més de tres afnos de guerra civil y tres de intervencién
extranjera impedirian que la constitucién liberal fuera realmente
aceptada. Al restaurarse la Republica, los vientos liberales volvie-
ron para quedarse de manera definitiva.

El siglo X1X trajo consigo nuevas ideas politicas que llevaron a
fuertes cambios en las formas de gobierno y que convulsionaron al
pais por mas de medio siglo. Desde el inicio de la vida independien-
te hasta el Porfiriato, la constante fue educar al pueblo y ensefiarle
la nueva ideologia liberal, salvo durante los periodos de gobiernos
conservadores que sélo deseaban formar buenos ciudadanos; para
ello se debia ensefiar urbanidad, religién y moral. Para los liberales,
tanto la urbanidad como la moral podian ensefiarse en las escuelas
siempre y cuando la ensefianza del civismo fuera prioritaria. Apa-
recieron asi conceptos nuevos como ciudadano, nacién, patria,
derechos y obligaciones del hombre, valores civicos, etc.; todo este
nuevo vocabulario debia ser ensenado en las escuelas por medio
de los catecismos politicos. Por lo tanto, la escritura de estos textos
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continué practicamente durante todo el siglo XI1X, ya que las cam-
biantes condiciones politicas asilo ameritaban. Los gobiernos libe-
rales fueron los que hicieron mayor uso de estos materiales, pues
los cambios que promovian eran radicales en comparacién con las
propuestas conservadoras. La elaboracién de libros de texto para
la formacién civica se convirtié en una tarea fundamental para el
Estado liberal, el propésito era crear nuevos valores civicos para
una sociedad que se transformaba.

Con la llegada de Porfirio Diaz al poder, la elite liberal tenia
otros planes para la ensefianza del civismo, pues las condiciones
politicas habian cambiado en favor de los liberales y, por lo tanto,
habia que elaborar libros de texto modernos para ensefar tan im-
portante asignatura, habia que formar ciudadanos fieles al régimen
en el poder, dispuestos a defender su patria, su nacién y mante-
ner el orden y el progreso alcanzados.

MODERNIDAD Y LIBROS DE TEXTO: EL CIVISMO GANA UN ESPACIO
EN EL CURRICULO DE EDUCACION PRIMARIA

El siglo X1X dio cuenta de la aparicién de libros escolares con temas
civicos; los catecismos politicos y la propia constitucién se usaron en
las escuelas para ensenar valores civicos, sin embargo, no fue sino
hasta finales de siglo cuando se elaboraron textos “modernos” que
contenian nuevos métodos para abordar los temas (dejando atras
el método de pregunta-respuesta), imagenes, consideraciones di-
dacticas, cuadros y actividades para los alumnos, principalmente.
Pero, sobre todo, incluiran un nuevo discurso, el del patriotismo y
el nacionalismo.

La década de los noventa del siglo decimonénico es el momento
en el que despuntan estos nuevos libros, la base politica y pedagégi-
ca que dio la normatividad para su escritura fue el Segundo Con-
greso Pedagégico (1890-1891), en el cual se adoptaron resoluciones
importantes en torno a los libros de texto; en primer lugar se rei-
vindicé el valor didéctico de los libros, se establecié que en “el 4°
ano son indispensables un libro de lecturas instructivas relacionadas
con diversas materias del programa. En civica sobre los principa-
les deberes morales del hombre” (Meneses, 1998:475). Los parti-
cipantes en el congreso, en especial Enrique C. Rébsamen, Justo
Sierra, Andrés Oscoy y Antonio Garcia Cubas, consideraron al li-
bro de texto como el auxiliar més fiel del maestro y se advirtié que
en las zonas rurales existia mayor necesidad de estos materiales,
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ya que era urgente uniformar la educacién y la formacién de la con-
ciencia nacional. Con esta misma idea, la Ley de Instruccién Pri-
maria del Distrito Federal y Territorios establecié que la instruccion
civica se ensefiaria en tercer y cuarto grados de educacién prima-
ria elemental, y en quinto y sexto grados de primaria superior. Asi-
mismo, la ley fijaba que esta asignatura requeria de un libro de
texto.

Al poco tiempo empezaron a circular nuevos libros de texto de
diversas disciplinas, entre las cuales estaba el de civismo. Las auto-
ridades educativas pusieron especial atencién en los libros que los
nifios utilizaban en las escuelas, motivo por el cual se crearon co-
misiones especiales para determinar cudles eran los libros adecua-
dos para la ensefianza de cada disciplina. Cabe mencionar que este
tipo de comisiones ya existia, pero con una normatividad distinta;
como antecedente tenemos el caso de la ciudad de México, que en
1884, a instancia del ayuntamiento, emitié una convocatoria para
que se presentaran algunas obras propias para ser aceptadas como
libros de texto en las escuelas municipales; los autores selecciona-
dos recibirian un premio en efectivo. El libro Compendio de organi-
zacion politica de México y deberes y derechos del ciudadano, de Juan
de la Torre, fue uno de los elegidos, y “el 5 de enero se pagaron al
Lic. De la Torre los $500.00 pesos autorizados [...] El 23 de enero
se autorizé el gasto de $1700.00 que import6 la impresién de 5250
ejemplares del Compendio de organizacion politica de México”.> El
autor no solo recibia un premio en dinero sino que ademas su tex-
to era publicado y distribuido en las escuelas primarias publicas.

Las autoridades educativas continuaron emitiendo las listas, pe
ro los libros se fueron perfeccionando; para tal efecto, “a partir del
1° de enero de 1888, los libros de texto utilizados en las escuelas
tanto nacionales como municipales del Distrito Federal y de los te-
rritorios, serdn escogidos por un consejo de direccién de la Escue-
la Normal” (Guerra, 1988:418).

Para la materia de civismo, los titulos autorizados fueron los si-
guientes: el texto de Juan de la Torre, Cartilla de instruccion civica
(para nifios), que se mantuvo desde 1884 hasta 1923, afio en que
se localiza un ejemplar que indica que es la 125 edicién; de Dolo-
res Correa Zapata, Moral é instruccion civica (para niias); en 1898
aparece el texto de Ezequiel A. Chavez, Moral e instruccion civica
(para nivios). Estos textos se mantuvieron hasta la década de 1920.

3 Memorias del Ayuntamiento de la Ciudad de México, 1885-1888, pp.
17-18.
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Por lo general, estos libros recomendados por la comisién eran in-
cluidos en las listas de otros estados de la Republica; los listados
fueron publicados afio tras afo y casi siempre eran los mismos au-
tores; el caso del texto de Juan de la Torre, muestra la permanencia
de un autor y su libro en el mercado editorial.

Los miembros de la comisién dictaminadora de la Escuela Nor-
mal de la ciudad de México establecieron una serie de requisitos
didActicos e higiénicos, ademas de condiciones en la forma litera-
ria y metodolégica para la escritura y edicién de libros de texto, con
laidea de lograr cierta uniformidad de criterio. Las bases estableci-
das eran las siguientes:

1. Los libros de texto deben estar de acuerdo con lo prevenido
en los programas aprobados y mandados publicar por el Mi-
nisterio de Justicia e Instruccién Pablica.

2. S6lo deben contener verdades cientificas demostradas, o no
encerrar ningdn error.

3. Que predomine en ellos el método educativo sobre el instruc-
tivo.

4. Que se haya seguido en lo posible al escribirlos un método
l6gico, es decir, pasando siempre de lo concreto a lo abstrac-
to, de lo simple a lo complejo, de lo particular a lo general,
de lo empirico a lo racional, de lo material a lo inmaterial.

5. La extension de cada libro debe limitarse tomando por base
no la materia especial sobre la que se verse sino la del conjun-
to de estudios obligatorios para los alumnos y el tiempo qutil
de que pueden disponer para hacerlos.

6. El libro debe ser lo mas practico posible.

. El lenguaje deber ser claro, correcto y castizo.

8. Debe contener el libro, el mayor ntiimero posible de ilustra-
ciones.

9. Las condiciones materiales del texto deben estar de acuerdo
con las prescripciones de la higiene de la vista.*

~

De todas estas recomendaciones, uno de los puntos fundamenta-
les era que el autor debia apegarse a los planes y programas de estu-
dio vigentes; para el caso del civismo las indicaciones del programa
incluian contenidos muy precisos. Al respecto, Alain Choppin se-
nala que:

4 Véase la revista La Escuela Moderna, 15 de octubre de 1891.
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[...] La relacién manual-programa es evidente, el manual [...] ha
ce relacién siempre a una disciplina, a un nivel, a una clase, inclu-
S0 a una seccién y se refiere a un programa preciso. El manual
presenta siempre al alumno el contenido de este programa, segun
una progresion claramente definida, y bajo la forma de leccio-
nes o secuencias (Choppin, 2000:16).

Por lo tanto, el programa de estudios constituy6 una guia valida
para la confeccion de las listas oficiales de libros de texto, tarea que
le fue encomendada durante los afios ochenta del siglo X1x a la Di-
reccién General de Instruccién Publica; mas tarde se hizo cargo el
Consejo Superior de Educaciéon Publica. Estos 6rganos emitian
anualmente una propuesta de libros de texto para las escuelas pri-
marias; la comision encargada de elaborar las listas tenia a su vez
la encomienda de los programas, de ahi la vinculacién politica en-
tre programas y la redaccién de libros.

Para finales de ese siglo, los programas de estudio expresaban el
interés por una formacién racional, civica y moderna, necesaria pa
ra crear buenos ciudadanos, como lo afirma Alan Knight: “[...] los
mexicanos necesitaban mas moral, disciplina y educacion que les
ayudara en el trabajo productivo y patriético” (1985:69). En ello
radicaba la importancia de los programas de estudio, sus conteni-
dos y los libros de texto.

UN NUEVO DISCURSO PARA LA EDUCACION CIVICA:
NACIONALISMO Y PATRIOTISMO

La elite liberal porfirista habia desplegado un proyecto moderni-
zador que incluia cuestiones de orden econémico, politico y edu-
cativo. Con esta tendencia modernizadora se habia impulsado la
escolarizacion masiva a cargo del Estado, la idea fundamental del
proyecto era homogeneizar y uniformar la educacion publica en
el nivel nacional. En este entorno politico, el curriculo de la escue-
la elemental se habia enriquecido, la instruccién civica habia ganado
su propio espacio y éste se definia a partir de los programas autori-
zados, es decir, a partir de la politica educativa del régimen.

Los temas y contenidos que se tratarian en la disciplina civica
respondian a las necesidades de un proyecto de Estado, que busca-
ba formar en las aulas al ciudadano moderno, esto es, a un hombre
civilizado, conocedor de sus derechos y deberes, trabajador, limpio,
ordenado, alfabetizado, respetuoso de las leyes y amante y defen-
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sor de su patria; en otras palabras, se pretendia formar a un hom-
bre de bien. Porlo tanto, los contenidos de los programas reflejaron
la necesidad de un régimen que buscaba proyectar un sentido de
patria y de nacién, de pertenencia a una colectividad integrada por
los ciudadanos mexicanos; desde esta perspectiva, las aulas escola-
res serian los espacios para el laboratorio del civismo. En ese senti-
do, los contenidos expresaban los objetivos de la educacién civica;
las siguientes citas ilustran dicha idea:

[...] formar buenos ciudadanos nutrir de patriotismo las almas
jovenes, dar 4 los corazones el latido nacional, imprimirles ca-
racter étnico.’

[...]Lainstruccién civica debe impartir conocimientos encamina-
dos & amar a la patria y 4 respetar la ley. [...] Con los sentimien-
tos de la mas estricta moral, aquellos que se relacionan con los
deberes y derechos de los ciudadanos; despertar el amor & la jus-
ticia y el respeto a sus companeros y superiores, la veracidad en
todos sus actos.®

Por esta razon, los libros de texto debian estar apegados a los
programas vigentes, de ahi que todos los libros indicaran en la por-
tada: “Obra ajustada al programa de la Ley Vigente, Escrito con
arreglo al programa de la Ley vigente”. La disciplina del civismo
no generé la publicacién de una gran cantidad de textos, como fue
el caso de otras disciplinas (historia, lectura, gramatica o matemati-
cas), los titulos fueron pocos y los autores reeditaron sus libros por
varias décadas. A partir de la década de 1890, aparecieron nuevos
titulos y autores de libros de texto de civismo (véase el cuadro 1).

De todos estos textos, el mas antiguo corresponde al escrito por
Juan de la Torre, publicado en 1885, que esté dividido en cuatro
partes, dos de las cuales corresponden a la instrucciéon primaria
elemental y dos a la primaria superior. El método seguido es el ex-
plicativo (segtn lo anota el propio autor), cada leccién incluye un
cuestionario, las preguntas van marcadas con una numeraciéon
progresiva que corresponde exactamente a la de los parrafos del tex-
to, los temas que aborda son amplios. El texto incluye 20 lecciones,
las cuales son explicadas desde una serie de definiciones; asi, en la

5 Véase la revista La Escuela Primaria, ano, VII, nam. 13, marzo 1893,
p- 4.
¢ Véase la revista México Pedagdgico, t. 11, enero de 1905, p. 228.
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CUADRO 1

TiTULOS DE MAYOR CIRCULACION

Autor

Titulo del libro

Juan de la Torre

Julio S. Hernandez

Celso Pineda

Ezequiel A. Chavez

Dolores Correa Zapata

Luis G. Leén

José Ascensio Reyes

Gregorio Torres Quintero

Compendio de instruccion civica

Nociones de instruccion civica y
moral

El nifio ciudadano: lecturas acerca
de la instruccion civica

Nociones de instruccion civica (para
ninos)
Moral: instruccion civica y nociones

de economia politica para la escuela
mexicana (para nivias)

Elemento de geografia y educacion
civica
Nociones elementales de instruccion
civica

Moral e instruccion civica

primera leccién ofrece 15 definiciones sobre teméticas generales

del civismo; por ejemplo:

INSTRUCCION CIVICA es el conjunto de conocimientos que debe te-
ner todo ciudadano, ya respecto a los DERECHOS que le corres-
ponden, ya respecto a las OBLIGACIONES que debe llenar para la
SOCIEDAD en que vive y para con los INDIVIDUOS que forman esa

misma sociedad.”

Las siguientes lecciones incluyen temas como “El hombre y la
familia”, “El hombre y la sociedad”, “Necesidades de un gobier-

”» o« » o«

» o«

” o«

no”, “Patria”, “Patriotismo”,

TS

Lo que debemos a la patria”, “Deberes

civicos”, “Organizacién politica del municipio, distrito o cantén”,
“Obligaciones y derechos de los vecinos en el municipio”, “El Esta-

7 Para informacién de los libros de texto, véase la bibliografia general

al final del libro.
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» o«

do y la Constitucién”, “Organizacion politica y administrativa del
Distrito Federal, de los estados y de la Reptiblica mexicana”, “Prin-
cipios fundamentales de la constitucién”, “Derechos del hombre
garantizados por la Constitucién”, “Derechos de los mexicanos y
extranjeros”.

El libro de Juan de la Torre fue modificado al paso de los afios.
Con el fin de adaptarse a los cambios programaéticos y a las nuevas
exigencias de la autoridad educativa, abandoné el método cate-
quistico y, a partir de 1890, publicé un texto completamente reno-
vado que se sujetaba a lo aprobado por el Congreso de Instrucciéon
Publica. Entre sus contenidos estaban “Lecciones elementales sobre
la familia, la sociedad y la patria”, “Gobierno y sus formas”, “Orga-
nizacién del municipio, del Estado y de la Republica”, “Derechos
y obligaciones del hombre y del ciudadano”, “Soberania nacional y
sufragio popular”, “Organizacion y funciones de los poderes publi-
cos”, asi como algunas nociones rudimentarias de derecho practico,
sobre el estado civil, sucesiones y testamentos, contratos, instruc-
cién obligatoria, renta del timbre, amparo de garantias y lecciones
electorales.

A partir 1895, los textos de Dolores Correa Zapata y Ezequiel A.
Chavez sobresalen al ser punteros en las listas oficiales, se convir-
tieron en los textos mas utilizados en las escuelas primarias. Estos
dos libros reflejan en sus paginas nuevos contenidos que obedecen
a un nuevo discurso: el del patriotismo y el nacionalismo.

El libro de Correa Zapata, dirigido exclusivamente a la educacién
civica de las nifas, esta dividido en dos partes: la primera incluye
13 lecciones y la segunda 23. El texto es corto, cuenta con 55 pagi-
nas y expone los temas a partir de consejos, recomendaciones, ejem-
plos y exaltacién de valores morales. La patria es el eje en el que
gira todo el libro, haciendo constantes similitudes de la patria con
la figura materna. Al ser un texto dirigido a nifias, el discurso se di-
rige a la funcién educadora que tiene la madre de familia y con ello
a la fuerte responsabilidad de formar a los hijos, de ahi que senale
que las nifias deben recibir una instruccién civica en las escuelas,
para con ello contribuir a la formacién de buenos ciudadanos, por
lo que anota:

El sentimiento patrio del ciudadano debe formarse en el cora-
z6n del nino, y que siendo a la madre & quien corresponda ésta
mision, es necesario hacer de ella la fuente saludable que ha de
alimentar al ciudadano con el sagrado sentimiento patrio (Co-
rrea, 1898:11).
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El texto abarca los siguientes temas: “La patria”, “El ejército”,
“La Paz”, “Patriotismo femenino”, “De la soberania nacional y de la
forma de gobierno”, “Divisién politica y administrativa de la Re-
publica”, “Del poder legislativo”, “Del poder ejecutivo”, “Del poder
judicial mexicano”, “Responsabilidad de funcionarios publicos”,
“Leyes de Reforma y de la Constitucién”. Para explicar estos temas
se recurre, una y otra vez, a los ejemplos familiares y a definicio-
nes sencillas para después formular una serie de preguntas que rea-
firmen lo aprendido; por ejemplo, sefiala: “La Instruccién Civica
tiene por objeto desarrollar el amor a la patria. El Amor patrio 6
patriotismo nos inspira el deseo de hacer feliz a la patria” (Correa,
1898:8). Podemos anotar que el texto expresa en sus contenidos la
necesidad de exaltar los valores civicos y el régimen en el poder.

Julio S. Hernandez publicé el texto Nociones de instruccion civi-
ca y moral, libro pequetio que se divide en dos partes: en la primera
desarrolla informacién sobre la instruccién civica y en la segun-
da aborda la moral. Los contenidos incluyen los siguientes temas:
“Formar al futuro ciudadano en los principios civicos”, “La fami-
lia”, “La escuela”, “El municipio” y “La nacién”, vinculando estos
puntos con la psicologia del nifo.

El libro de Celso Pineda, El nifio ciudadano: lecturas acerca de la
instruccion civica, que con varias reediciones llegé a circular has-
ta la década de 1920, incluye cuatro partes y 11 capitulos. La pri-
mera aborda una amplia introduccién histérica (de 78 paginas); en
la segunda, la institucion de aquel momento, se definen una serie
de conceptos necesarios para ahondar en el tema de la instruccién
civica, tales como sociedad, soberania, pueblo, nacién; asimismo,
explica los tres poderes del Estado; en la tercera parte se habla de
los gobierno estatales y en la cuarta y tltima trata la eleccion de los
poderes. El hilo conductor del texto nuevamente es la patria; al ini-
cio se ofrece una especie de prélogo en donde se destaca la frase
“Amad a la Patria”, y de hecho todos los temas estan relacionados
con este punto.

José Sabas de la Mora redacta un pequefio libro de 81 paginas
que fue utilizado en las escuelas primarias del estado de Sinaloa. El
autor indica en el prélogo que el texto esta disefiado a partir de los
restimenes de sus lecciones de instruccién civica, impartidas a un
gran nimero de nifios de tercer grado. El texto inicia con la defini-
cién de patria: “Nuestra patria es la Republica mexicana. Es nuestra
patria por que en ella nacimos, porque todos tenemos iguales cos-
tumbres, hablamos el mismo idioma y nos sujetamos al mismo
gobierno”. Los temas que sobresalen son: derechos y deberes del ciu-
dadano, la Constitucién, las leyes, el sistema electoral y el gobier-
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no federal y el de los estados, asi como las obligaciones para con la
patria.

Este libro fue estructurado a partir de la elaboracién de restime-
nes; lo interesante es que mantiene las lineas programaticas esta-
blecidas por el gobierno federal y destina un espacio para atender
aspectos propios de la regién.

Luis G. Leén publica Elementos de geografia y educacion civica,
en donde se encuentran lecciones para ambas asignaturas. Cada
leccién inicia con una copia de los contenidos de los programas de
estudio que exige la autoridad competente, los temas tratados son
laseguridad publica, laimparticion de justicia, las buenas condicio-
nes higiénicas para los vecinos de los municipios y las autoridades
municipales. Insiste en sefalar que “gracias al supremo gobierno
se pueden tener los servicios, el orden, la paz”; asimismo, enfatiza
la idea de ser un buen ciudadano y esto es “querer y agradecer al
gobierno que se preocupa por todos los ciudadanos y los procura,
que lleva a cabo sus funciones adecuadamente para el bien social”.

José Ascencio Reyes escribe el libro titulado Nociones elemen-
tales de instruccion civica, para escuelas catélicas. Fue un texto de
gran circulacién, pues en 1911 contaba con ocho reediciones apega-
das al plan de estudios autorizado. Se compone de 28 lecciones, cin-
co destinadas al tercer grado y las restantes al cuarto. Los contenidos
del libro giran en torno al tema moral, sobre éste se construye
un discurso civico, sefiala “un buen catélico que lleva a la practica
sus deberes religiosos es con ello un buen ciudadano, que respe-
ta las leyes civiles y las cumple”. Los contenidos oficiales se res-
petan pero el tratamiento es moralizante y religioso.

El libro de Ezequiel A. Chavez, Nociones de instruccion civica
(para nifios), fue un texto muy solicitado. Aparece en las listas ofi-
ciales desde 1895, se apega totalmente a los programas autoriza-
dos, y al ser el autor miembro de la elite educativa, el discurso de
su texto es completamente oficial.

Por su parte, Gregorio Torres Quintero traduce y arregla para el
uso de las escuelas mexicanas el texto Moral e instruccién civica,
del autor francés G. Ducoudray. Es un libro muy completo y ex-
tenso, los temas abordados se apegan a lo dispuesto por la autori-
dad educativa y estd adaptado a la realidad mexicana.

Es posible observar, a través de la revisién de estos textos, que
todos se apegan a la normatividad y, por lo tanto, los contenidos y
temas que se tratan son los mismos, con lo cual se logra el objetivo
de uniformidad de contenidos: todos tienen por objetivo preparar
en el nifio al futuro ciudadano. Cuando el lector concluye la lectura
de alguno de estos libros, da la impresién de que la nacién mexi-
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cana es realmente moderna, en donde el proyecto politico lleva al
pais al progreso, la democracia es la forma de gobierno que practi-
ca este pais como cualquier nacién moderna; sin embargo, dista
mucho de la realidad que vive México al iniciar el siglo pasado.

AUTORES Y EDICIONES ESCOLARES

La mayoria de los autores de libros de texto de civismo formaron
parte de un circulo reducido del medio educativo; casi todos eran
destacados maestros y funcionarios, lo que les brindaba la posibi-
lidad de escribir y publicar textos para las escuelas; quizas esto ex-
plica, en parte, el reducido nimero de autores que publicaron libros
de civismo. La mayoria eran hombres, aunque se dio el caso de Do-
lores Correa Zapata, quien mantuvo su liderazgo en la escritura de
textos de esta disciplina para la ensefianza de las nifias.

Porlo que respecta al perfil, un alto porcentaje habia sido forma-
do en el magisterio, en escuelas normales; su origen era diverso,
aunque la mayoria provenia del interior de la Republica. Todos
estos autores contaban con una amplia experiencia como profeso-
res de nivel primario, ademés habian publicado diversas obras y te-
nian unaintensa labor editorial al participar en revistasy periédicos
destinados al magisterio; varios de ellos desempefiaban cargos en
el gobierno federal y formaban parte de la elite educativa del pais.®

8 Para ejemplificar estos perfiles se ofrecen los siguientes datos: Ezequiel
A. Chavez (1868-1946), fundador y director de la Revista de Instruccion Pui-
blica y el Boletin de Instruccién Puiblica; profesor normalista y licenciado
en derecho; profesor de la Escuela Nacional Preparatoria, imparti6 los cur-
sos de Geografia, Psicologia, Légica, Moral e Historia; originario de Aguasca-
lientes, ocup6 los cargos de subsecretario de Instrucciéon Publica y Bellas
Artes, director de la Escuela Nacional Preparatoria y de la Escuela de Al-
tos Estudios en la universidad; fue diputado del Congreso de la Unién. Por
su parte, Dolores Correa Zapata (1853-1925) particip6 en el periédico La
Misceldnea del Pueblo, publicé libros de texto de economia, politica, civis-
mo y una serie de obras didacticas; realizo6 estudios en la Escuela Normal
de la ciudad de México; se desempeiié como maestra de primaria; origi-
naria de Teapa, Tabasco, estuvo al cargo de la Subdireccién de la Escuela
Anexa a la Normal de Profesoras, fue inspectora del Colegio La Paz. Julio
S. Hernandez (1863-1921) fue colaborador de las revistas El Magisterio Na-
cional, El Album Pedagégico, El Método Natural de Escritura y Lectura, Me-
todologia para la Ensefianza de las Matemadticas; se titulé como profesor de
primaria en la Escuela Normal de Puebla; se desempené como profesor
de primaria, originario de Huauchinango, Puebla, fue inspector de las es-
cuelas nacionales del Distrito Federal, subdirector de la Escuela Anexa a
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Todo esto nos hace pensar que estos autores mantenian un domi-
nio sobre la publicacién de textos de civismo, pues sus nombres se
repetian afio tras afio; por supuesto que las reediciones siempre in-
cluian alguna modificacién y trataban de estar actualizadas, se dio
el caso de algunos libros que fueron reeditados hasta la década de
1940, como el texto de Gregorio Torres Quintero.

A finales del siglo X1X, la produccién editorial de libros de texto
se convirti6 en una actividad importante como resultado de una po-
litica educativa que favoreci6 el uso de estos materiales. Entre las
casas editoriales que acaparaban el mercado de libros escolares en-
contramos las librerias de la Viuda de Ch. Bouret y la de Herrero
Hermanos Sucesores, ubicadas en la ciudad de México, la prime-
ra en 5 de Mayo, ntimero 39 (mas tarde en el niimero 14 de la mis-
ma calle), y la segunda en Plaza de la Concepcién, ntimero 7. Estas
dos casas contaban con una amplia lista de titulos, tanto naciona-
les como extranjeros. La Casa Bouret era la importadora de textos
provenientes de Francia. Otra casa editorial que también editaba
y publicaba libros de texto era la Antigua Imprenta de Eduardo Mur-
guia, ubicada en la calle del Coliseo Viejo, niimero 2, y més tarde
ubicada en 16 de Septiembre, niimero 54. Si bien el mercado era con-
trolado por las casas antes mencionadas, existian pequefias tipogra-
fias e imprentas que editaban modestos ejemplares escolares; tal es
el caso de la Tipografia “La Tlustraciéon de México”, localizada en
Seminario nimero 8. Algunos maestros llegaban a publicar sus
propias lecciones de clase que, posteriormente, conformaban un tex-
to completo, a manera de ejemplo se puede mencionar el texto de
José Sabas de la Mora, en Sinaloa.

Por lo que respecta a la difusién de los textos escolares, un recur-
so publicitario muy utilizado eran los pequefios anuncios coloca-
dos en periédicos, revistas pedagogicas y de educacion, asi como en
las contraportadas y algunas hojas finales del texto; en éstas se in-
cluia la informacién de precios y una breve sinopsis del libro en

la Normal de México, secretario de la Sociedad de Estudios Pedagdgicos.
Celso Pineda escribi6 varios libros de texto; realiz6 estudios de magisterio
en la Escuela Normal de México y fue profesor de la misma; cumplié car-
gos como jefe de la segunda seccion de la Direccién General de Instruc-
cién Primaria. Finalmente, Gregorio Torres Quintero (1866-1934) publicé
La patria mexicana y Método onomatopéyico, fue director de la revista La
Enserianza Primaria; estudié para profesor de primaria en la Escuela Nor-
mal de Varones de Colima; se desempeié como profesor de primaria, inspec-
tor y director de escuelas primarias y jefe de la Seccién de Instruccion
Primaria y Normal; era originario de Colima.
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cuestion; un ejemplo es el libro Nociones de instruccién moral y ci-
vica, de Julio S. Hernandez:

Esta obrita comprende los principales fundamentos de derecho
constitucional mexicano y de la moral universal, arreglados se-
gun el programa vigente en las Escuelas Primarias. Precio del
ejemplar: $ 0.15.

Por lo general, los libros de texto de civismo eran editados en for-
matos sencillos, en papel econémico, en color amarilloso; el tamano
normalmente era pequerio, algunos textos median entre 14 centi-
metros de largo por 10 centimetros de ancho y los mas grandes
incluian medidas entre 19 centimetros de largo por 13 de ancho;
el ntimero de paginas variaba, podia ir de 60 a 165 paginas, como
fue el caso del texto de Celso Pineda. Puede afirmarse que a partir
de los afios noventa del siglo X1X, las nuevas ediciones incluyeron
formatos modernos, por lo que el libro contaba con una portada,
generalmente de cartén grueso y en color, que mostraba alguna
imagen alusiva al tema del libro; enseguida se incluia una pagi-
na de presentacién con informacién de la obra y el autor (ntimero
de edicién, ano de publicacién, precio del ejemplar, direccién de
la casa editorial, si el texto se apegaba a los programas vigentes,
nivel educativo); a continuacién estaba el prélogo; un indice que
incluia una numeracién romana y arabica, asi como letras resalta-
das para presentar una capitulacién precisa; por tltimo se incluian
las dedicatorias, ofrecidas por lo general a funcionarios publicos,
maestros, padres de familia y, en algunos casos, a los propios ni-
fios. Los textos también establecian algunas indicaciones de orden
metodolégico para los maestros y alumnos; estos textos hacian uso
de cuestionarios y un resumen a final de cada capitulo; algo que des-
taca en estas ediciones es la inclusién de cuadros, mapas, imége-
nes, poesias y canciones. Por lo que respecta al precio de estos
textos, variaba dependiendo del niimero de paginas; por ejemplo,
el texto de Celso Pineda tenia un costo de 25 centavos, el de Dolores
Correa Zapata 50 centavos y el de Julio S. Hernandez 15 centavos.
Las editoriales sabian que debian establecer precios accesibles pa
ra que los padres de familia pudieran adquirirlos; ademaés de los
padres, la mayoria de las escuelas ptiblicas contaban con un peque-
fio presupuesto para la compra de libros para el uso de los alumnos
y, por supuesto, el ejemplar del profesor. También en las escue-
las urbanas se empezaron a formar las bibliotecas escolares, las
cuales adquirian algunos ejemplares; todos los libros eran utiliza-
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dos al maximo y cuando estaban en malas condiciones eran en-
viados a las escuelas de la carcel.

Puede decirse que las casas editoriales tenfan un mercado ase-
gurado, ya que estos textos eran practicamente obligatorios; para
el caso de los libros de civismo, se solicitaban para el cuarto afo
de educacién primaria (aunque también se editaron textos dirigidos
al tercero) y para el quinto y sexto grados de la llamada primaria
superior. Por lo general, los autores reeditaban su obra en la mis-
ma editorial por muchos anos; tal fue el caso de Juan de la Torre:
la primera edicién de su texto se realizé en 1885 en la Antigua Im-
prenta de Eduardo Murguia, y continué hasta 1923, cuando sali6é
la 125% edicién.’ Los autores de libros de texto de civismo fueron
realmente pocos, por lo que procuraron estar vigentes modifican-
do constantemente sus textos, a fin de responder a las necesidades
académicas.

REFLEXIONES FINALES

La elite liberal manifesté su interés e insistencia en difundir por
medio de la escuela una cultura civica, en donde los nifios no sé
lo debian aprender los valores y el lenguaje civico, sino que ademaés
debian llevarlo a la practica. A través de la ensefianza del civismo
se buscaba formar al nuevo ciudadano, al hombre civilizado que re-
queria una nacién que buscaba ser moderna; el espacio idéneo pa
ra llevar a cabo dicha transformacioén era la escuela, s6lo mediante
una escolarizacién obligatoria se tendrian resultados. Los libros
de texto fueron vehiculos especiales, utilizados por los maestros (prin-
cipalmente formados por las escuelas normales) para transmitir el
ideal liberal y el imaginario de la modernidad.

o Ultima edicién localizada.



VINO NUEVO EN ODRES VIEJOS:
EL MANUAL DE SALA Y LA ENSENANZA
DEL DERECHO EN MEXICO DURANTE
LA PRIMERA MITAD DEL SIGLO XIX

Gerardo Antonio Galindo Peldez*

INTRODUCCION

El estudio de las disciplinas escolares a lo largo de la historia cons-
tituye un ambito importante para la comprension de los procesos
en torno a la educacion y sus relaciones con la sociedad. Dentro de
este contexto, los libros de texto usados en las escuelas son mate-
riales tutiles para desentrafar, en sus contenidos, las orientaciones
ideolégicas y los objetivos que perseguian los protagonistas del que-
hacer docente en cada época y circunstancia.

El “manual” o texto escolar representaba no sélo un elemento
mas dentro del salén de clases, sino también un modo de concebir
yllevar a cabo la ensefianza y el aprendizaje. Sus contenidos expre-
saban las ideas pedagégicas vigentes en el momento de su publi-
cacion y las particularidades que adquirian en el aula, ademas de
que reflejaban los rasgos del mundo social que lo producian y las
caracteristicas culturales del medio donde circulaba. En otro sen-
tido, como lo senalé Roger Chartier, los manuales forman un cuer-
po coherente de intencionalidades que van mas alla de proporcionar
conocimientos a los alumnos y ofrecen una representacién del mun-
do que los produce y de la cultura que se los apropia (Chartier, 1996:
51-55).

En este trabajo analizaremos el caso del llamado “Manual de
Sala”, un texto utilizado con mucha frecuencia para la ensefianza
del derecho en los colegios de educacion secundaria existentes en
la Republica mexicana durante la primera mitad del siglo Xix.!

* Universidad Veracruzana.

! Para el analisis de este texto nos ha servido la ediciéon mexicana de 1831
y el compendio de la misma obra titulado E! litigante instruido, edicién
facsimilar de 1978. Ambos textos fueron localizados en el Archivo Histoéri-

[75]
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Nuestro ambito temporal comienza en 1821, fecha en que México
empieza su vida independiente, aunque contintia usando la legis-
lacién espanola en todos los asuntos juridicos de caracter publi-
co, privado y eclesiastico, lo que hace que la obra de Juan Sala, al
ser presentada como un compendio de todas las legislaciones espa-
fiolas, se utilizara de manera general hasta la década de 1850, pe-
riodo que abarca nuestro estudio y en el que otras obras, asi como
la evolucién propia de una legislacién nacional, provocaron su ob-
solescencia. En este sentido, nuestro analisis se enfoca en su uti-
lizacién como manual de texto para la ensefianza, haciendo un
recuento de su trayectoria y su empleo dentro de las aulas.

La evolucién histérica de la ensefianza del derecho nos muestra
que ésta y los estudios de latinidad o gramaética castellana habian
sido los pilares basicos de la ensefianza superior en Espafia y sus
posesiones ultramarinas, aunque después de la primera mitad del
siglo xviir la Corona espanola intent6é poner mayor atencion a los
estudios técnicos y cientificos, el resultado fue la fundacién de
numerosas escuelas de “artes y oficios”, tanto en la peninsula co
mo en América. En la Nueva Espana se erigieron los colegios de
San Carlos y el de Mineria, ubicados en la ciudad de México, como
muestras de este afan modernizador orientado hacia las ciencias
y las artes industriales. No obstante lo anterior, este nuevo curricu-
lo no tuvo el impacto deseado en los colegios novohispanos hasta
ya entrado el siglo XIX, pues como apunta Anne Staples:

A pesar de sus prometedores titulos, [colegios e institutos lite-
rarios] eran escuelas de derecho, baluartes de un pensamiento
dirigido a lograr la preservacion de las formas sociales de con-
vivencia y de la propiedad (Staples, 1999:108).

De esta manera, el derecho siguié figurando como la parte mas
importante en los planes de estudio para la preparacién de los alum-
nos en los nuevos colegios que se fundaron en el pais. Asi, encon-
tramos que al inaugurarse el Instituto Literario de Chihuahua, en
1835, conté con las licenciaturas de jurisprudencia y teologia, ade-
mas de latinidad (Hernandez Orozco, 2001:251); el Ateneo Fuente
de Coahuila ofrecié al abrir sus puertas un curso superior de juris-

co Municipal de Orizaba (AHMO) y pertenecieron al Colegio Nacional de la
Villa de Orizaba, institucién educativa de “segunda ensefianza” fundada en
1824, la que con diversas denominaciones funcioné a lo largo del siglo XIX.
y en donde estas obras fueron utilizadas por los alumnos inscritos en las
materias relacionadas con la ensenanza del derecho.
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prudencia (Valdés Silva, 2001:20) y el Colegio de San Luis Gonza-
ga de Zacatecas instituy6 la ensefianza del derecho civil y el patrio
en 1823 (Rios Zuniga, 2002:198).

La fuerte influencia de la jurisprudencia y lo eclesiastico en las
aulas de los colegios decimonoénicos en México fue estudiado tam-
bién por José Diaz Covarrubias hacia 1875, en su libro La instruccion
puiblica en México. Merece nuestra atencién el nimero considera-
ble de colegios en que se estudia la jurisprudencia, comparado con
el nimero de aquellos en los que se estudian las demés profesiones:

[...] Esta preferencia a los estudios juridicos, es todavia efecto
del impulso que durante el Gobierno Colonial y los primeros de
la Republica, se dio 4 la profesién de la abogacia y 4 la eclesias-
tica (Diaz Covarrubias, 1993:240-242).

La profesion de abogado tuvo, como ya hemos sefialado, una fuer-
te presencia en la sociedad desde los primeros afios coloniales, pero,
como sefnala Andrés Lira, era una calificacion profesional que da-
ban los tribunales a “quienes consideraban capaces de alegar por
otros en los juicios que ante ellos debian sustentarse”. En la época
colonial, tanto la primera como la segunda audiencias fueron las
encargadas de calificar y conferir el nombramiento que permitia
ejercer dicha profesién dentro de la demarcacion de aquellos 6rga-
nos. Una vez lograda la independencia seria la Suprema Corte de
Justicia y los tribunales superiores de justicia de los estados o depar-
tamentos en quienes recayo esa responsabilidad (Lira Gonzélez,
1984:379). Aunque en los primeros tiempos la abogacia no signifi-
caba tener un grado académico, la formacién en la disciplina era
una condicién sin la cual no se podia obtener el titulo y fue motivo
de examen ante los tribunales.

Asi, en los tiempos de la Nueva Espana la Audiencia s6lo some-
tia a examen a quienes presentaban el grado de bachiller. En 1760
se cred el Colegio de Abogados y se obligé a todos los litigantes a
afiliarse a ese cuerpo, cuyo nimero de miembros intenté limitarse.
En 1811 dichas restricciones fueron abolidas por las Cortes de Ca-
diz, que senalaron que la filiacién no era necesaria para ejercer
la profesiéon. En 1825 la legislatura veracruzana expidié un regla-
mento provisional para realizar exdmenes a quienes aspiraban al
titulo de abogado. Por lo que se puede entrever, la norma para obte-
nerlo no establecia el requisito de una educacién formal en derecho,
aunque era obvio que los solicitantes debian conocer la materia. El
procedimiento daba comienzo con la inscripcién de los pretendien-
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tes ante el Tribunal Superior de Justicia del estado. A continuacion,
el presidente del mismo 6rgano elegia a cuatro “letrados” o aboga-
dos en ejercicio para que actuaran como sinodales y calificaran
la aptitud de los solicitantes. Posteriormente, se proporcionaba a
cada uno un “auto” o expediente sobre un caso juzgado, sin incluir
la sentencia, debiendo redactar la resolucién con fundamentos juri-
dicos en un plazo de 48 horas. Una vez revisada la propuesta de sen-
tencia, si era aprobada, se procedia al otorgamiento del titulo (Blaz-
quez, 1986:293).

En el Distrito Federal y en este mismo sentido, en 1828 se creé
una Academia de Jurisprudencia Tedrico-Practica y se restableci6 el
Colegio de Abogados con la finalidad de velar por la formacién de
quienes serian examinados por los tribunales (Lira Gonzalez, 1984:
380). En 1843, el decreto del 18 de agosto establecio los requisitos
para ser abogado. Estos consistian en haber estudiado en un cole-
gio por cuatro afios la “ciencia del derecho”, asistir por tres afios al
despacho de un abogado tres horas diarias durante tres afios, ha-
ber cursado la Academia de Jurisprudencia Teérica-Practica, haber
sido examinado y aprobado por el Colegio Nacional de Abogados,
o en su defecto por las comisiones de los tribunales superiores en
los estados y, por tltimo, aprobar un examen aplicado por la Pri-
mera Sala de la Suprema Corte de Justicia en el Distrito Federal o
por los tribunales superiores de justicia de los estados (Curia Filipi-
ca Mexicana, 1978:94-95, citado en Lira Gonzalez, 1984:380).

Por otra parte, los contenidos de las materias ensefiadas en los
colegios e institutos literarios en México, en la primera mitad del
siglo XIX, tenian su antecedente en los antiguos programas de ense-
fianza, que privilegiaban las humanidades sobre las nuevas cien-
cias, ademads de corresponder a una cultura burocratica que se fue
incrementando a lo largo de la época colonial y de fechas posterio-
res a la independencia, con las necesidades del nuevo Estado, tan-
to en lo eclesiastico como en lo civil, necesidad a la que se referia
Lucas Alaman al sostener que, después de la independencia, la Su-
prema Corte de Justicia no podia cumplir con sus funciones a causa
de que todos los “oidores” coloniales habian emigrado (Arnold, 1991:
109). En el ambito politico, la instalacién de congresos y gobier-
nos estatales concentrados en legislar, gobernar y controlar el terri-
torio de la entidad federativa abri6é oportunidades y desperté en

2 “Los conventos y monasterios perdieron atractivo con las reformas li-
berales y la disminucion de las vocaciones. Para 1833 quedaban sélo 1423
frailes en 148 monasterios”, Vazquez (2002:562).
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los jovenes la expectativa de ocupar cargos dentro de la adminis-
tracién publica, sobre todo por las disposiciones que comenzaron a
generarse con ese objeto. La Iglesia, por su parte, necesitaba contar
con vocaciones que cubrieran las vacantes en curatos y conventos,
sobre todo después de una fuerte disminucién de la matricula en
los seminarios y las casas de formacién;? asimismo, requeria de es-
pecialistas en derecho canénico, pues necesitaba conservar y de-
fender su posicién privilegiada en la sociedad.

Con respecto a la evolucién de los estudios de derecho en Nue-
va Espaiia y en el México independiente, Rosalina Rios apunta:

Hasta bien entrado el siglo XvI1, la ensefianza de la jurisprudencia
se centro en el estudio de los dos cuerpos legales: el civil y el ca-
nénico, tradicién que continué pese a la introduccién del dere-
chorealen 1771. En esta época, los estudios juridicos empezaron
a sufrir una reestructuracion, en particular por la introduccién de
nuevas asignaturas, pues a los estudios tradicionales, basados en
el derecho romano, se incorporé paulatinamente el derecho na-
tural y de gentes, en principio como opuestos al primero. Des-
pués aparecio, como una prerrogativa de los Estados-nacion, el
derecho patrio (Rios Zufiiga, 2002:197).

Lo anterior se enmarcé en una época de transicién y permanen-
cia que se experimento a lo largo de los primeros afios de la joven
nacion, la cual pronto vio surgir desde el centro y en los estados,
un regular nimero de fundaciones escolares, reglamentos de ins-
truccioén y, en general, toda una serie de esfuerzos educativos para
fortalecer al pais, unas veces con buenos resultados y otras con fra-
casos.

LOS LIBROS ESCOLARES

La formacién que se ofrecia a los alumnos en algunas instituciones
de segunda ensefianza comprendia un conjunto de asignaturas, cu-
yos contenidos se apoyaban en libros utilizados cientos de afios
atras, tales como De institutione gramaticae, de Antonio Nebrija,?
que databa del siglo Xv, y otros més recientes como el texto de Juan
Sala para la ensenanza del derecho. El uso de los textos o manua-

3 El libro de Nebrija tuvo diferentes y numerosas ediciones hasta el si-
glo X1x, fue ampliamente difundido en seminarios y colegios. Véase Ne-
brija (Salamanca, 1481).
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les escolares permanentes, en el caso del derecho, se introdujo en
Espafia desde los tiempos de la “monarquia ilustrada”, con el obje-
tivo de tener una visién completa de las disciplinas, en contraparte
del modo antiguo en el que predominaba un modo de pensar juridi-
coyde argumentacion (Correa Ballester, 2001:179) de textos roma-
nos y canénicos que se complementaban con la explicacion de los
profesores (Marzal, 2001:164). Sin embargo, no sera extrafio encon-
trar en el transito de los siglos XvIII al XIX, tanto para el caso espa-
fiol como para el mexicano, una mezcla de ambos sistemas o la
transicién de uno al otro.

La funcién de los textos escolares era la de ser el soporte del cu-
rriculo, reflejaban en su estructura la organizacién del saber, con-
forme a 6rdenes y conocimientos plenamente identificados para
ser usados por el docente en sus catedras; en la mayoria de los ca-
sos, el alumno accedia a sus contenidos por medio de la memori-
zacién. En gran medida eran obras producidas en la segunda mitad
del siglo XvIII y principios del XIX, épocas en que el aprendizaje me-
moristico tenfa un fuerte peso en la ensenanza.

Las ediciones provenian de ciudades europeas, tales como Parfs,
Roma, Valencia, Salamanca, Valladolid y Madrid. Los textos eran
solicitados por las autoridades del plantel a librerias de la ciudad
de México, que los importaban o imprimian ediciones en versiones
adaptadas al pafs. Uno de los ejemplos mas notables es el texto de
Juan Sala, Ilustracion del derecho real de Esparia... (Sala, 1833), uti-
lizado como manual en las catedras de derecho o jurisprudencia.
Asi, la eleccion de los autores que se utilizaban en las asignaturas
dependian de las directrices que quisieran seguir las autoridades de
las instituciones educativas, los ayuntamientos, las legislaturas es-
tatales y el gobierno federal:

[...] el grupo en el poder guardaba una actitud cuidadosa para
mantener a los estudiantes lejos de lo que representaba algtin
peligro, especialmente en los aspectos politico, social y religioso
(Rios Zuniga, 2002:188-189).

EL MANUAL DE SALA

El libro de Juan Sala habia salido a la luz por vez primera en 1803
en Valencia, Espafia, y hacia un recuento de toda la legislacién
existente en la peninsula ibérica desde su ocupacién por romanos
y cartagineses hasta finales del siglo xvi11, incluyendo la legislaciéon
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referente a las colonias americanas. Su autor se desempefié como
profesor de derecho romano en la Universidad de Valencia y fue au-
tor de numerosas obras dirigidas a facilitar la ensefianza del dere-
cho alos estudiantes que deseaban ejercer esa profesion.* El Manual
de Sala fue ampliamente utilizado en los colegios y universidades
esparfiolas durante las primeras décadas del siglo X1X, no obstante
que era “un texto que resulta dificil de aprender, con verbo poco agil
para los estudiantes y del que se haran numerosas ediciones”. La
Comision de Instrucciéon Publica en Esparia escribié sobre él en
1820:

[...] bien conoce la comisién los defectos e insuficiencias de estas
dos obras para un objeto tan importante y esencial como es el
estudio del derecho patrio; pero, no hay otras mejores, y éste
es un vacio que siempre habra en nuestros estudios, hasta que la
legislacion espafiola reciba de la representacion nacional, la sen-
cilla dignidad y filosofia que le faltan (Garcia Trobat, 2001:249).

Este tipo de obras se inscribfa dentro de la tradicién del llamado
“humanismo juridico”, el cual puso en tela de juicio las concepcio-
nes que habian prevalecido en Europa hasta el siglo Xv1, cuando el
Renacimiento irrumpié en todos los campos del saber humano.
Ademas, el surgimiento de los Estados nacionales y las monarquias
absolutas promovié el enfoque de los estudios juridicos hacia pers-
pectivas nacionalistas (Rios Zufiiga, 2002:188-189), orientando los
estudios hacia la produccién de una legislacién mas particular y que
atendiera a las necesidades de las nuevas formaciones politicas.

La primera edicién mexicana de Illustracion del derecho real de
Espafia..., conocida posteriormente como “Sala mexicano”, salié a
la luz en 1807, pero la independencia de las antiguas colonias es-
pafiolas en las dos primeras décadas del siglo XiX, hizo necesaria
nuevas ediciones hacia 1831, 1833 y 1845. El manual se publicé en
Meéxico junto con las disposiciones de los congresos mexicanos y
se us6 como libro de texto en casi todos los cursos de derecho civil
0 patrio; asi, tenemos noticia de que sirvié como manual de dere-

4En el prélogo a El litigante instruido..., de Juan Sala, José Luis Sobera-
nes y Fernandez seniala que el jurista naci6 en Pego, Valencia, en febrero de
1731, estudié en la Universidad de Valencia, doctorandose en leyes en 1773;
fue catedréatico de derecho canénico, ejerciendo la pavordia, es decir, una
catedra pagada por la mitra de Valencia en la universidad de esa ciudad
en la segunda mitad del siglo xvi1; llegé a ser vicario de la arquidiécesis de
esa localidad, en la que muri6 en agosto de 1806. Véase el prélogo de Sobe-
ranes y Fernandez (1978:VII).
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cho en el Colegio de San Ildefonso, en la ciudad de México; en el
Colegio Nacional de Orizaba, en Veracruz, en el Instituto de Cien-
cias y Artes de Oaxaca y en otros planteles de Tamaulipas, Puebla
y Guanajuato, entre otros lugares (Staples, 1985:138). Se trataba de
continuar con la misma linea nacionalista que habia inspirado la
edicién espariola de ésta y otras obras, s6lo que ahora se hacia en
funcién de los intereses de la nacién mexicana y de los distintos
grupos de poder que se disputaban su control politico y econémico
en la primera mitad del siglo X1x. En lo que todos los grupos coinci-
dian, centralistas o federalistas, era en la necesidad de establecer
los consensos necesarios en torno al proyecto de crear ciudadanos
ilustrados, como base indispensable para defender la independen-
cia recién lograda y la estabilidad interior (Staples, 1985:102-103).

Es en la advertencia o introduccién del Manual de Sala, firma-
da por los editores, en donde encontramos la mayor riqueza de
informacién sobre la naturaleza de la obra. Aunque el autor de “la
advertencia de los editores” es anénimo, podemos suponer que
la redaccién se debié a la pluma de Mariano Galvan Rivera, que a
decir de Laura Solares Robles fue “un librero, impresor, editor y
empresario” que publicé muchas obras de importancia durante bue-
na parte del siglo X1X, sobre todo de aquellas que eran demandadas
por un publico avido de actualizaciones en los d&mbitos politico,
social, educativo y personal, por lo que supo aprovechar esa opor-
tunidad para desarrollar sus actividades empresariales. Galvan rea-
liz6 numerosas ediciones de obras de jurisprudencia y de las leyes
y c6digos, tanto nacionales como estatales, convirtiéndolo en un
editor especializado en esta materia (Solares, 2003:45-99).

Es en esta “advertencia” en donde se muestran las preocupacio-
nes del editor porque la obra sea didactica y de facil acceso, asi
como por la actualizacién de los contenidos, como es el caso del
derecho de Indias, pues el autor valenciano no lo habia incluido
en la edicion de 1803, que abarcaba, por una parte, las variaciones
que en 30 anos habia experimentado la legislacién espafiola y, por
la otra, la constitucién y leyes decretadas por el Congreso General
mexicano entre 1821 y 1830. También sefialaba que se habian hecho
“reformas en el método, estilo y lenguaje de la obra”, establecien-
do las citas al “calce de cada plana” para, en su concepto, darle
mayor “comodidad”. En cuanto al llamado derecho patrio, se ex-
ponia:

No puede interesar ya a nuestros lectores saber por qué leyes se
gobernoé la Espafia, antigua metrépoli de México, en el tiempo en
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que la ocuparon los cartagineses, ni cuando la subyugaron los
romanos, pero si es muy importante a los jévenes que se dedican
al estudio del Derecho, a los profesores de él que se dirigen los
negocios de sus conciudadanos, y a los jueces que los deciden,
la noticia y conocimiento de los cédigos, cuerpos de derecho o
colecciones de leyes que forman la legislacion de la Republica
(Sala, 1833).

Ademas, en una breve introduccién acerca del “derecho patrio”
hacfa una justificacién de por qué la legislacién espafola seguia
teniendo vigencia en el pais. En su opinién, después de “el memo-
rable afio de 1821”, aunque México se habia emancipado de su
antigua metrépoli y se habia convertido en una nacién libre y sobe-
rana, no por eso habian quedado derogadas las leyes que hasta ese
momento seguian rigiendo las relaciones de los individuos, pues
éstas no habian sido sustituidas por otras y destruir las anterio-
res “hubiera sido un absurdo funesto”. En contrapartida, segtin el
autor, si se habia formado un cuerpo soberano en quien “residiese
el poder de dictar las leyes necesarias” para las nuevas circunstan-
cias que la independencia habia creado y para “el gobierno y pros-
peridad de esta nueva nacién”.

Sin embargo, se hacia la aclaracién de que el derecho mexicano
se regia todavia, en la mayoria de los casos, por los cédigos espa-
fioles, pues “circunstancias que no es del caso referir han impedi-
do sustituir otros enteramente nacionales 4 aquéllos, que pugnan
en muchas partes con el caracter de nacién independiente y libre”
(Sala, 1833), justificando la reimpresiéon del manual. El texto in-
cluia, adema4s, otras obras, como el Febrero Novisimo,® “refundi-
do y adicionado” por Eugenio Tapia, o las Instituciones de derecho
real de Esparia, del doctor José Maria Alvarez, ambas obras escri-
tas por autores espafoles de mucha difusién en colegios y univer-
sidades de Espafia y México durante el siglo decimonénico.

5 “José Febrero fue un escribano del siglo Xviit que compuso un formu-
lario para la practica, el cual que tuvo [sic] éxito y fue objeto de varias
ediciones. A partir del X1X, en manos de diferentes juristas que creyeron me-
jorarlo, se convierte en un compendio farragoso, falto de toda originalidad,
pero que expone las instituciones del derecho privado, penal y procesal
con un cierto orden. [...] después a mediados de siglo, grandes juristas hacen
nuevas ediciones que apenas conservan los contenidos, ya que el nombre
de Febrero se ha convertido en un rétulo que expresa algo asi como un
compendio de derecho privado, penal y procesal. Son volimenes de Euge-
nio Tapia y los de Florencia Garcia Goyena”. Véase Correa (2001:199).
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Cabe senalar que la independencia significé la creacién de una
nueva manera de concebir el derecho vy, por ende, la politica. Las
adaptaciones al nuevo orden de cosas se dieron de manera paulati-
na pero constante, y las interpretaciones y adecuaciones a la rea-
lidad mexicana sustituyeron, en parte, a la vieja legislacion espafiola
que no obstante permanecié vigente hasta la segunda mitad del si-
glo X1X, cuando se consolidé una sélida jurisprudencia nacional.

En este sentido, esta primera parte advierte de los criterios con
que los habitantes del Distrito Federal y los territorios, sujetos “a los
poderes supremos”, deben guiarse para la observancia de la legisla-
cién. En primer lugar estarian las disposiciones de los congresos
mexicanos, en segundo las emitidas por las Cortes de Espana, en
tercero por las ultimas cédulas y 6rdenes posteriores a la edicién de
la Novisima recopilacion, por las del fuero real y por las Siete parti-
das, codigos civiles de origen espanol.

Después de esta parte introductoria, la obra de Juan Sala esta-
ba compuesta, en la edicién de 1833, por cinco tomos, divididos a
su vez en libros. El primero consta de ocho titulos en los que se ha-
bla de diversas tematicas, como las de la justicia y el derecho, del
estado de los hombres y el derecho que en su razén corresponde,
del poder que tienen los padres sobre sus hijos, del matrimonio, de
las dotes, donaciones, arras y otras donaciones entre marido y mu-
jer, de la legitimacion de la adopcién, de la tutela y de la restitucién
de menores. Por su parte, el libro segundo se encarga de las “cosas”
y de las formas de adquirir su dominio, asegurar su posesion, de
transmitirlas a través de los testamentos. Enseguida, y como era
de esperarse, la obra se aboca a definiciones sobre las herencias y
todos los procesos implicados en los actos de sucesién. Preservar
el orden social, la propiedad y garantizar su reproduccion y trans-
misién en el tiempo era una de las premisas que se desprenden de
los contenidos juridicos estudiados en los colegios nacionales. En
consonancia con ello, el Manual de Sala ofrecia una variedad de con-
tenidos que iban encaminados a transmitir a las nuevas generacio-
nes los postulados del Antiguo Régimen, que los alumnos tenian
que asimilar para llevarlos a la practica profesional. Asi, las con-
cepciones sobre la propiedad estaban comprendidas en el libro
segundo, titulado “De las cosas”, y que se subdividia en varios titu-
los: el primero abarcaba su divisién y el modo de adquirir su domi-
nio, en el cual se especificaba qué “cosa” era todo aquello que no
siendo persona ni acciéon, podia ser ttil al hombre (Sala, 1833:185).
De acuerdo con Yolanda Blasco, esta definicion y otras que se da-
ban en torno al dominio y la posesién de la propiedad eran de ori-
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gen romanista, es decir, su uso se remontaba al derecho romano,® lo
que sin duda nos habla de la permanencia de estos preceptos a
lo largo de 20 siglos (Blasco, 2001:222).

En el segundo tomo se continta con los temas del libro anterior
y se abunda sobre los mayorazgos, los intestados, las deducciones
que se debian hacer sobre los bienes de los difuntos y los derechos y
obligaciones del conyuge sobreviviente. Al ser el comercio una ac-
tividad muy importante para las sociedades hispanoamericanas des-
de tiempos antiguos, el Manual de Sala se ocupaba de recopilar
cada una de las disposiciones legales que desde antafio se habian
hecho para regular esta actividad, por lo que el resto de este tomo
se ocupa de este tema particular, sefialando tematicas como las re-
feridas al comercio, las contratas mercantiles, arrendamientos, las
sociedades, los comisionistas, etcétera.

En el tercer tomo, los primeros cinco titulos todavia prosiguen
con la tematica acerca de las transacciones mercantiles, que abar-
can el tratamiento de los delitos de naturaleza pecuniaria y la ex-
tincién de las obligaciones econémicas. Una parte muy importante
en la abogacia era la que se referia al derecho penal. Se esperaba
que el futuro abogado supiera litigar en todos los ambitos y que
supiera defender los intereses de sus clientes, asi como que cono-
ciera cada una de las partes de un juicio a fin de que llevara a buen
término su intervencion. Ello requeria de un buen bagaje de con-
ceptos tedricos que debia llevar a la practica y el conocimiento de
situaciones a las que podria enfrentarse en su carrera profesional;
en este aspecto, el Manual de Sala en este tomo especifica con cla-
ridad lo que se entiende por delito y abunda sobre algunos de ellos,
tales como las traiciones, los homicidios, los raptos, las lides y los
desafios, los hurtos, los robos y las asonadas, y se agrega un apéndi-
ce sobre los delitos que pueden cometerse en relacién con la libertad
de imprenta, algo que era muy conocido en los agitados tiempos del
México decimonoénico.

Los tomos cuarto y quinto se ocupan de las particularidades de
la profesion de abogado. Senala las clases de juicios y las de aboga-
dos y procuradores, del calculo y la cuantia de los aranceles que se
cobraban en la profesién, mencionando, por ejemplo, los arance-
les de los abogados en México, los correspondientes a foraneos, las
de los escribanos o notarios y de los jueces, entre otros. El adiestra-

¢ La autora hace un estudio histérico y juridico del derecho de propie-
dad en México, analizando los conceptos manejados en el Manual de Sala
en las ediciones mexicanas. Véase Blasco (2001:225-232).
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miento de los aspirantes a la abogacia era de la mayor importan-
cia, por lo que el manual referido mencionaba todo lo relacionado
con “los emplazamientos y modo de comenzarse los pleitos por
demanda y por respuesta” (Sala, 1833:169), sefialando “como deben
reunirse las pruebas, el modo de realizar las apelaciones, suplicas
y recursos’, entre otros temas. Mas adelante, el texto especifica to-
das las clases de juicios y termina sefialando la significacién de pala-
bras y reglas del derecho (Sala, 1833:343-365).

No obstante su pretendida actualizacién, el manual editado en
México reitera algunos anacronismos en cuanto a la vida institu-
cional y politica, y otros que se relacionan con la vida cotidiana de
la sociedad, lo que sin duda provocaba confusiones y lo hacia com-
plejo para el estudiante que pretendiera estudiarlo. Entre los prime-
ros destaca la permanencia de los textos que aluden a la existencia
de la monarquia, en los que prevalecen los preceptos que aluden a
los usos y costumbres existentes en Espafia para con esa institu-
cién. Asi, en la edicién compendiada conocida como el El litigan-
te instruido..., en el titulo VII, que trata sobre los dias feriados o
de descanso que los abogados tenian que observar, se estipulaba
que éstos “por honra de los reyes” eran aquéllos en los que, previo
mandato regio, se efectuaba un casamiento o nacimiento de al-
gun hijo, “grande victoria o cosa semejante” (Sala, 1978:306). Lo
que sin duda nos habla de la ausencia, en las paginas del texto, de
una conciencia civica y de pertenencia de los lectores mexicanos
a una nueva nacién y con instituciones republicanas.

Otros aspectos tenian que ver con la presencia de conceptos muy
anclados en la antigiiedad y en el medioevo espafiol, tal es el caso
de los sefialados en el titulo XXIX, que se referia “a los blasfemos,
judios, moros, herejes, agoreros 6 adivinos, y de los infamados”.
Por ejemplo, se afirma que al delito de la blasfemia, entendida co
mo “denuesto u ofensa que hacen los hombres contra Dios, contra
la Virgen Maria o sus santos”, le correspondia una pena consisten-
te en 50 azotes si era la primera vez; si fuera la segunda ocasién se
le imponia un “sefialamiento con hierro caliente en los labios”; y a la
tercera el blasfemo sufria el corte de la lengua (Sala, 1978:232).

Otros contenidos que se mantuvieron en las ediciones mexicanas
del Manual de Sala hacian alusién a los adivinos, agoreros, sor-
teros y hechiceros, que segin el manual “[...] quieren tomar el po-
derio de Dios para saber las cosas que estan por venir”; en este caso
la normatividad espafiola prescribia la pena de muerte, y a sus en-
cubridores el “destierro perpetuo”. Aunque tenemos constancia de
que los profesores de derecho en México, durante las primeras déca-
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das del siglo XIX, obviaban el tratamiento de estas tematicas y ele-
gian personalmente las asignaturas que merecian su atencién,” su
reiterada inclusién nos habla de la permanencia de concepciones,
ideas y valores que se pretendieron inculcar a los estudiosos mexi-
canos de la abogacia, una profesién que por otra parte gozaba de
un gran prestigio social y estaba muy relacionada con la politica,
de ahi que su analisis nos sea til para comprender los avatares en
el cambio de mentalidades en torno a los problemas del pais en esa
agitada época.

Aunque tenemos poca informacién sobre la didéctica, los tes-
timonios nos hablan de que el método utilizado para la correcta
memorizacion de tantos y tan complejos tépicos por parte del aspi-
rante a abogado era el catequistico, o interrogatorio, cuya expre-
sién mas acabada la constituian los exdmenes orales y escritos. Ello
era motivo de rituales y ceremonias. En Oaxaca, en 1852, las auto-
ridades enviaron una propuesta para la realizacién de uno de ellos
al gobierno de aquella entidad:

Articulo 75. Concluido el juramento volveran a tomar asiento, y un
nifio dara dos piques [sic] uno en la otra [...] del Sala mexicano
(edicion de Galvan del afio 1843 al de 1849) y otra en la del Calva-
rio, cuyos piques tendran inicamente por objeto fijar los puntos
sobre los que el candidato hara una exposicién de ambas mate-
rias en los términos que tenga a bien, lo que durara lo menos una
hora o cuarto cuando menos (Martinez Vazquez, 2006:60).

Hacia 1846, el Manual de Sala fue resumido y reducido a este sis-
tema para hacer mas facil el aprendizaje de los alumnos; a esta edi-
cién se la conocié con el nombre de “Salita” (Sala, 1978:19) y en
ella los contenidos juridicos se presentan en forma de preguntas.
Asi, por ejemplo, el segundo titulo que se refiere al “estado de los
hombres y derecho que en su razén corresponde” se explicita de la
siguiente manera:

[P.] ¢Qué es estado de los hombres?
[R.] Condicién 6 manera en que los hombres viven 6 estan.

"En el Colegio Nacional de Orizaba, cada profesor disponia la presenta-
cién de exdmenes para sus alumnos, desglosando cada uno de los conte-
nidos de las asignaturas en forma de temarios para que los examinados se
prepararan para el escrutinio. Por ejemplo, en 1850 los alumnos presenta-
ron para examen dos apéndices del Manual de Sala titulados: “Del comercio
en general, de los libros que deben tener los comerciantes y de las contra-
tas mercantiles” y “De los comisionistas y corredores”. AHMO, Fondo cPO,
Libro de Actas de Examen, foja s/n, diciembre de 1847.
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[P.] ¢De cuiantas maneras puede ser ese estado?
[R.] De dos, natural y civil [...] (Sala, 1978:21-22).

Como ya lo hemos sefialado, tanto en esta edicién como en las
anteriores editadas y publicadas en México, los encargados de for-
marla incorporaron las novedades de la legislacién mexicana. En
el mismo capitulo, cuando se aborda lo referente a la esclavitud se
hace mencién a la legislacién nacional, senalando que:

[P.] ¢Qué tenemos sobre esclavitud?

[R.] En nuestra reptblica esta prohibido por la ley del 3 de julio
de 1824 el comercio de esclavos, declarando libres con solo el
hecho de pisar el territorio a cualesquiera que fueran introduci-
dos; confiscandose el buque con todo su cargamento, y se conde-
na a diez afios de presidio al duefio, comprador, capitan, maestre
y piloto.

Cabe senalar que paralelamente al estudio del manual de Juan
Sala, en algunos establecimientos los estudiantes de derecho com-
pletaban sus estudios de derecho romano con la obra de Heinecio,
Recitaciones de derecho civil y romano, en la edicién publicada en
Sevilla en 1829. Ademas se emplearon libros como el Catecismo o
Instruccion cristiana, del jesuita espafiol Pedro Murillo Velarde,
publicado por primera vez en 1752.

Hacia 1849 los textos utilizados para la ensefianza del derecho
se diversificaron y adaptaron a cada asignatura. A la par del Ma-
nual de Sala se adoptaban otros escritos de estudio, como las obras
Derechos del hombre en la sociedad civil, del abate Spedialeri, y
El derecho natural y de gentes, de Reyneval, en lo cual se advierte,
por una parte, la superacién paulatina de la Ilustracion del derecho
real de Esparia... o “Sala mexicano”, y la evolucién en los contenidos
de la catedra, que al final de la primera mitad del siglo XIX comen-
70 a incluir asignaturas mas acordes con los tiempos, como el estu-
dio de las constituciones politicas de la republica y del Estado. En
algunos casos, como en el del Semanario Tridentino de Morelia,
en donde su rector en 1859 comentaba que:

[...] el libro reunia todos los inconvenientes y no presentaba “nin-
guna de las ventajas que se procuran en las obras elementales”,
obligando en consecuencia al catedratico no sélo a compendiar
la materia como en el caso de los canones, sino a “reducir en una
parte, ampliar en otras y ordenar en todo” (Arenal Fenochio, 1984:
38).
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REFLEXIONES FINALES

En este breve recorrido por la trayectoria del Manual de Sala co
mo libro de texto, utilizado intensamente en las instituciones forma-
doras de abogados en México, después de la independencia, hemos
visto la permanencia de muchos de los contenidos con los que se
impartia la educacién de los futuros abogados, en momentos en
los que se pretendian establecer las bases sobre las cuales se cons-
truiria la nueva nacioén.

Como lo sefiala Anne Staples, el estudio del derecho hizo surgir
la fe en las leyes como el camino mas corto y seguro hacia una so-
ciedad ordenada y regida por una igualdad ante la ley; por otra
parte, también desperté una mentalidad de entero desacuerdo con
el proceso tradicional de “aceptar como dogma las ensefanzas; co-
nocer pero no razonar ni poner en duda, y aceptar la voz de las
autoridades clasicas” (Staples, 1999:39-41).

Sin duda se trataba de un momento de transicién que, pese a to-
das las ilusiones puestas en la nueva entidad politica, no podia
prescindir de los principios sobre los cuales se habia regido la vi
da colonial durante tres siglos.

De ello se desprende el énfasis puesto en los estudios de jurispru-
dencia, pues ante el incierto porvenir, el derecho representaba para
los ciudadanos del nuevo pais el baluarte mas seguro para enfrentar-
se a las incertidumbres y amenazas que los tiempos deparaban.

Por otra parte, no dejan de ser significativos los intentos por adap-
tar la normatividad y, por ende, su ensefanza a las nuevas realidades
que presentaba el pais. Numerosos fueron los profesores que desde
los colegios e institutos modificaron y, en algunos casos, innovaron
tanto en los contenidos como en las formas de ensefianza. Fruto de
esos esfuerzos son, sin duda, las numerosas leyes y decretos que
tanto en el nivel federal como en el estatal, desde el Congreso Na-
cional o las legislaturas estatales, se expidieron en esos turbulentos
afios, y cuyo epilogo fue la construccién de una legislacién nacio-
nal durante la segunda mitad de la centuria decimonénica.



UNA HISTORIA EN CONSTRUCCION.
LA HISTORIA PATRIA DE MEXICO
VISTA A TRAVES DE LOS TEXTOS ESCOLARES,
1821-1876

Blanca Garcia Gutiérrez*

Muchos jovenes del pais suelen salir versados
en la historia antigua y moderna de otros paises,
pero carecen hasta de las mds ligeras nociones de la propia.

José Ma. Roa Barcena (1888:2)**

LA INTERPRETACION DE LA HISTORIA PATRIA DURANTE EL SIGLO XIX

Como sabemos, la historiografia mexicana del siglo X1X, desde la
independencia hasta el Porfiriato, ha estado sujeta a dos interpre-
taciones contrastantes de la historia nacional: la liberal y la con-
servadora. Estas, derivadas de concepciones partidistas creadas a lo
largo del siglo X1X, fueron resultado de la opinién formada por ca
da una de estas tendencias y elaboradas por sus autores mas repre-
sentativos: José Maria Luis Mora, Lorenzo de Zavala y Justo Sierra
para la version liberal; Lucas Alaman, Luis Gonzaga Cuevasy Fran-
cisco de Paula Arrangoiz y Berzabal en la visién conservadora, cu-
yas obras fueron una fuente importante de estudio de la historia
mexicana durante el siglo XX. Estas dos formas de explicacién de
la realidad fueron resultado de pugnas ideol6gico-politicas y eco-
némico-sociales entre dos grupos de poder que pretendieron por
diferentes caminos y justificaciones resolver los grandes problemas
nacionales.!

* Universidad Auténoma Metropolitana-Iztapalapa.

** Catecismo elemental de la Historia de México desde su fundacion has-
ta mediados del siglo XIx, formado con vista de las mejores obras, y propio
para servir de texto a la ensefianza de este ramo en nuestros establecimientos
de instruccion puiblica, se trata de la sexta edicién, publicada por la Impren-
ta de F. Diaz de Leén.

! Uno de los autores extranjeros que mejor caracterizoé a estas dos fuer-
zas politicas hacia los anos sesenta del siglo xx fue el francés Francois

[90]
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Persiste, ademas, en los libros de texto de historia de México, la
tendencia generalizada de explicar la vida politica nacional a par-
tir de la vision liberal, cuya interpretacién sostiene que el futuro
nacional a lo largo de los siglos XIX y XX estuvo sélo asociado al
triunfo politico alcanzado por la causa liberal, perspectiva en la
que se minimiza (o se excluye) la accién de los conservadores en
el desenvolvimiento politico del pais.?

En el contexto de la transicién del mundo colonial a la era inde-
pendiente, fueron muchos los autores del siglo XIX que escribieron
acerca de su visiéon histérica nacional, tales como José Maria Roa
Barcena, Manuel Payno, Antonio Garcia Cubas y Guillermo Prieto.
Todos ellos destacados escritores y periodistas liberales del siglo X1x
(a excepcion de Roa Barcena),® quienes a través de sus libros de tex-
to nos legaron su percepcion de la historia nacional. Varios de ellos
iniciaron su historia desde el periodo prehispanico hasta el desen-
volvimiento de la vida politica del pafs, incorporando los multiples
problemas que hubo que enfrentar para lograr la integracién nacio-
nal durante el siglo X1X; textos que contribuyeron al conocimiento
y la difusién de la historia nacional, como también ayudaron al me-
joramiento de la instruccién publica nacional.

El propésito de este ensayo es explicar la visién histérica que
este ultimo grupo de autores expusieron en los textos escolares
sobre México —para su uso en las escuelas de instruccién prima-
ria—, cuya ensefanza impuesta en los diversos centros educativos
del pais contribuy6 a crear entre los alumnos la imagen de México
como una nacién prospera y soberana, la que a partir de 1821
inici6 el camino hacia la modernidad liberal de la época. Ademas,
desde esta perspectiva, en los escritos de dichos autores se mues-
tra la importancia que tiene la Historia como vehiculo de conoci-

Chevalier, en su ensayo ya clasico: “Conservateurs et liberaux au Mexique.
Essais de sociologie et geographie politiques de l'independance a l'inter-
vention francais”, en Cahiers d’Histoire Mondiale, ntim. 8, 1964 (traduccién
en espanol: “Liberales y conservadores en México. Ensayos de sociologia y
geografia politicas, de la independencia a la intervencién francesa”, en Se-
cuencia, nam. 1, Instituto Mora (1985:136-149).

2 Entre las principales interpretaciones liberales que sostiene que el fu-
turo de la nacién mexicana durante el siglo XIX estuvo asociado al libera-
lismo politico, mismo que mantuvo una continuidad hasta el XX, destacan
las obras de Justo Sierra, Evolucion de México (1950:105-188), y Jesus Re-
yes Heroles, El liberalismo mexicano (1979, II-I11), en las que se recuperan
muchos de los fundamentos ideolégico-politicos que caracterizan a la his-
toria oficial en México.

3 Roa Barcena se identific6 mas con el pensamiento conservador de la
época.
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miento del pasado y como la instancia necesaria que nos permite
distinguir a través de la narrativa de los hechos histéricos la con-
formacion de la identidad nacional de México desde el comienzo
de la vida independiente.

LA HISTORIA DE MEXICO EN LOS TEXTOS ESCOLARES

El conjunto de acontecimientos registrados en la América colonial
hacia principios del siglo XI1X fueron muy diversos y significativos,
tanto para la conformacion politica de las naciones hispanoame-
ricanas como para construccién de cada una de las historias sur-
gidas en estos paises. Para ello, basta recordar cémo el proceso de
independencia de las colonias espafiolas en América generé una
revolucién cultural importante en diferentes regiones del continen-
te, como consecuencia del poderoso efecto que generé el pensa-
miento de la Tlustracién y por el influjo politico-econémico que
impuso la filosofia liberal en favor de la modernizacién capitalis-
ta a lo largo del siglo XIX; este conjunto de ideas se difundieron en la
mayor parte del continente americano y propiciaron la formacién
de regimenes republicanos. Tales experiencias de cambios susci-
tados a lo largo de la primera mitad del siglo XIX afecté la concep-
cién del mundo (la configuracién cultural) y, por ende, los hébitos
y conductas prevalecientes en la sociedad, como también las prefe-
rencias por mantener la forma de vida politica, convivencia social
y estructura moral establecida por la cultura espafiola, situacién
que algunos grupos de poder en México, como el de los federalistas
radicales (Valentin Gémez Farias), pretendieron modificar violen-
tamente, mientras que la faccién moderada (José Maria Luis Mora)
apoy6 los cambios politicos y sociales, sin romper abiertamente con
muchas tradiciones “creadas o impuestas” en el pasado colonial.
La construccién de la nacién mexicana no fue un proceso lineal,
ya que a raiz de la emancipacién politica, en 1821 se dio, como bien
sabemos, la ruptura del vinculo politico con la Corona espafiola,
creandose en su lugar una nueva “imagen” de sociedad politica sus-
tentada en nuevas ideas, valores y practicas politicas propias de la
modernidad liberal.* Finalmente, la imagen de “nacién homogé-
nea” comenzé a configurarse hacia finales del siglo X1X y principios

4 Cambios que sobre el pasado colonial asimil6 la elite mexicana, lo
cual sirvi6 como base para la interpretacion histérica que proveyé a los
grupos de poder (liberales y conservadores), tanto en la argumentacién
politica empleada en el espacio publico, como en el contenido tematico
utilizado en los libros escolares que circularon en las escuelas primarias.
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del XX, cuando las diferencias que impedian la integracién politi-
ca y social fueron borradas por la via institucional con la creacién
(formal y ficticia) de una imagen de nacién fuerte apoyada en el en-
tendido —difundido por los liberales— de que existia un tinico “es-
piritu nacional” que comprendia la integracién del conjunto de la
poblacién mexicana, sujeta a un mismo gobierno, la que compartia
un territorio e historia en comun.’ En ese contexto politico de tran-
sicion en el que finalizaba el periodo colonial y comenzaba la confi-
guracién y construccion politica del México independiente, se formé
una generacién de mexicanos (afiliados a la causa liberal o conser-
vadora) que fueron testigos de multiples revoluciones politicas y so-
ciales suscitadas a lo largo del siglo X1X: la guerra de independencia
y los repetidos pronunciamientos militares a favor o en contra del
régimen federalista o centralista, problematica que continué con la
guerra civil, entre 1858 y 1860. De igual manera, experimentaron
laslamentables consecuencias que dejaron sobre el pais las diferen-
tes intervenciones extranjeras, entre las que destacan la guerra con
Estados Unidos, en 1847, y la secuela politica que tuvo el estableci-
miento del segundo imperio, de Maximiliano de Habsburgo,® en
1864; finalmente, varios de estos personajes participaron en la re-
composicion de la politica de gobierno liberal establecida durante
la Republica Restaurada y el Porfiriato, hacia finales del siglo X1x.”
Todos estos acontecimientos quedaron en la memoria de politicos,
diplomaticos, periodistas, escritores y maestros de escuelas, que

5 Quijada, “¢Qué nacién?”, en Guerra y Quijada (1994:33-34, 50-51).

¢ Dentro del grupo conservador destacé la participacion politica de per-
sonajes muy diversos respecto a su opinion en favor del segundo imperio,
tales como José Maria Roa Barcena, Francisco de Paula y Arrangoiz y José
Maria Hidalgo, por ejemplo. Barcena apoy6 en un principio a dicho go-
bierno y, posteriormente, por todas las vicisitudes que dificulté el gobierno
de Maximiliano, hizo severas criticas en favor de la unidad nacional, las
cuales plasmé en la prensa politica, en el diario La Sociedad. Esta postura
le generé enemistades con los liberales, ya que al triunfo de la Republica
Restaurada, en 1867, Barcena fue encarcelado por 6rdenes del gobierno
de Benito Juarez.

7 La llamada segunda generacién de liberales, que participaron en la
actividad politica durante la Guerra de Reforma (1858-1860) y en la Inter-
vencion francesa (1862-1867), fueron Francisco Zarco, Ignacio Ramirez,
Francisco Modesto de Olaguibel y Benito Juérez, personajes con los que
interactuaron y apoyaron la causa liberal Antonio Garcia Cubas y Guiller-
mo Prieto, autores de textos escolares de historia para las escuelas prima-
rias que, de alguna manera, dejaron de manifiesto en sus respectivas obras
(educativas, periodisticas y oficiales) su postura politica y visién histérica
de este periodo, el que se caracteriz6 por una gran complejidad y confron-
tacién politica.
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ayudaron a forjar las muy diversas visiones de la historia nacional
que tuvieron los autores de los libros de texto de la historia de Méxi-
co para la ensefianza primaria,® y a los que nos referiremos ense-
guida. Tales experiencias politicas fueron compartidas por politicos
y escritores tales como Manuel Payno, Antonio Garcia Cubas y Gui-
llermo Prieto, los cuales formaron parte de una generacion de libe-
rales que pretendieron hacer de México un pais capitalista, cuya
visién del mundo y de nuestra historia quedé plasmada en los mul-
tiples escritos que nos legaron en el campo de la literatura, la eco-
nomia, la geografia y principalmente en la historia.

Los textos escolares que hemos seleccionado para su analisis
obedece a varias razones. En primer lugar, fueron elaborados por
autores que estuvieron involucrados en la esfera politica del pais a
partir de mediados del siglo X1X, lo cual seguramente les facilit6, su
relacion con la Direccién de Instruccion Pablica para apoyar su la-
bor editorial, situacién que por otro lado se refleja en las multiples
ediciones de cada uno de estos libros de historia a partir de fina-
les de la década de 1860, cuando el gobierno liberal recuperé su
hegemonia politica y educativa. En dichos libros predomina la fi-
liacién liberal de sus autores (Payno,’ Garcia Cubas!® y Prieto),!! a

8 Roa Barcena, identificado con el grupo conservador, plasmé en su li-
bro escolar los cambios suscitados con la independencia del pais, manifes-
tando en el texto escolar los periodos de inestabilidad politica sufridos en
el pais durante el primer cuarto de vida independiente a través de los fre-
cuentes cambios de presidentes y las asonadas militares, siendo muchos de
ellos bajo el mandato de administraciones federalistas.

®Manuel Payno estuvo ligado al gobierno de diversas maneras. Sobresa-
li6 en 1850 como ministro en la cartera de Hacienda durante la adminis-
tracién del presidente José Joaquin Herrera, afios —de la posguerra— muy
dificiles para esta cartera econémica, la que durante el mandato de Payno
tuvo que implementar muchas estrategias para salir de la grave crisis eco-
némica que vivio el pais durante aquellos afios. Fue, ademaés, un escritor
prolifero, pues como parte de la generacién de literatos roménticos de la
época, combind la labor de historiador y la literatura. Fue famoso por sus
novelas costumbristas, como Los bandidos de Rio Frio (1889-1891), por
ejemplo.

10 Antonio Garcia Cubas se desempeii6 tanto en el campo de la historia
como en el de la geografia, disciplina en la que fue un profesionista des-
tacado. Desde 1856 fue miembro de la Sociedad Mexicana de Geografia y
Estadistica, lo cual le permiti6 —entre otras cosas— ser encargado por el
Ministerio de Fomento para la revisién cartografica del territorio nacio-
nal, por lo que fue el autor de la primera carta geografica del pais. Como
docente también trabajé en la Escuela de Ingenieros.

I Multiples fueron los cargos politicos que ocupé Guillermo Prieto:
diputado y funcionario durante las administraciones liberales de Juarez,
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excepcién del de Roa Barcena, quien fue un escritor conservador.'?
Dicha postura servia, ademas, para afianzar la politica educativa
nacionalista que llevaron a cabo a partir de 1867 las administracio-
nes liberales de Benito Juédrez, Sebastian Lerdo de Tejada y Porfi-
rio Diaz.

En segundo lugar, tras haber realizado una revisién historiogra-
fica sobre la existencia de libros escolares de historia de México
para la ensenanza primaria a partir de mediados del siglo X1X, ob-
servamos que los elegidos en este trabajo obedecen de manera per-
tinente a los objetivos pedagdgicos y tematicos planteados por la
politica educativa del gobierno nacional durante aquellos afios. En
ese sentido, los autores ofrecen a los maestros y nifios de instruc-
cién basica una historia general del pais, que abarca —la mayoria,
como ya lo hemos senalado— desde los afios previos a la conquista
esparfiola hasta el triunfo de la causa liberal, en 1867. Ademas, has-
ta donde he podido investigar, fueron textos escolares que tuvieron
una gran aceptacion en las escuelas publicas de todo el pais, ya fue-
ra porque sus autores asi lo advirtieron al principio de la obra (Roa
Barcena), mientras que otros fueron realizados por encargo del
gobierno, como es el caso del libro de Guillermo Prieto.

Es pertinente sefialar que los libros escolares que aqui se ana-
lizan, si bien tienen diferentes titulos, todos apuntan a un mismo
objetivo: ofrecer a la poblacién escolar un libro para su uso en el
aula y que proporcionara el conocimiento de la “historia patria”.
Connotacién que no se encuentra sefialada en el preambulo de ca
da obra escolar, pero si se alude que todos estos libros incluyen entre
sus objetivos el sentido que la historia adquiere en la formacién
de la nacién mexicana a lo largo de su etapa independentista. Obras
que también pretenden desarrollar entre los nifios un sentido de
identidad o pertenencia a la nueva nacioén.

Lerdo de Tejada y Diaz. Destacé ademas como periodista, escritor y hom-
bre interesado en la educacién de la nifiez y la juventud, ya que nos legd
diversos escritos al respecto.

12 Roa Barcena desempend una importante labor periodistica y politica
durante la segunda mitad del siglo X1X, principalmente durante el estableci-
miento delimperio de Maximiliano, gobierno que apoy6 desde el ofrecimien-
to que se le hizo al austriaco para que aceptara el ofrecimiento hecho por
los conservadores. Fue un portavoz importante de la necesidad de tener en
el pais un gobierno legitimo, coincidia con la monarquia constitucional.
Luché en diferentes espacios politicos (en la prensa, principalmente) por la
unién nacional, sentimiento que se ve reflejado en su libro de texto sobre
la historia de México.
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Asi, otro escritor de principios del siglo xx —J.A. Reyes— defi-
ne en su libro Nociones elementales de historia patria, que la pala-
bra patria significa:

[...] el pais en el que nacimos, la religién que nos ensefié nuestra
madre [...] es decir, la Patria es el conjunto de nuestros mas san-
tos carifios y de nuestros afectos mas puros y grandes. Por eso
se ama tanto a la Patria [y] todo lo que se relaciona con la Patria
debe tener para vosotros [nifios] gran interés.

De esa manera se exhorta a que los estudiantes aprendan “todo
lo que se relaciona con la historia patria”, lo que en sintesis signifi-
ca conocer “la vida de la nacién en que nacimos, los grandes sucesos
quela han trasformado, los hombresilustres que la han engrandeci-
do”, asi como la de aquellos que le han causado severas desgracias.

Por ésos la Historia es llamada con justicia “la maestra de la vi
da”, porque nos ensena a vivir con los ejemplos de los que vivie-
ron antes que nosotros, nos presenta la vida de nuestros héroes
como modelo de virtudes, y por medio de las lecciones del pasa-
do, ora glorioso, ora tristisimas nos indica a los mexicanos lo que
debemos de hacer para que nuestra Patria sea grande, feliz y
respetada.!?

Los libros de historia de México que hemos seleccionado para su
analisis en este ensayo son cuatro: el de José Maria Roa Barcena,
titulado Catecismo elemental de la historia de México desde su funda-
cion hasta mediados del siglo xix;'* el de Manuel Payno, Compendio
de la historia de México para uso de establecimientos de instruccion
publica de la Repiiblica Mexicana;'® el de Antonio Garcia Cubas, ti-

13 J.A. Reyes (1911:8-9). Se consulté la 122 edicién, enteramente modi-
ficada.

14 José Maria Roa Barcena, Catecismo elemental de la historia de México
desde su fundacion hasta mediados del siglo xix, formado con vista de las
mejores obras, y propio para servir de texto a la ensefianza de este ramo en
nuestros establecimientos de instruccion puiblica, 6a. ed., México, Imprenta
de F. Diaz de Le6n, 1888. La primera edicién de esta obra sali6 a luz en
1862, la que en opinién del autor desde su aparicién tuvo una buena aco-
gida, pues asegura como “de todas partes piden la obra, por estar adopta-
da en gran ntmero de escuelas y colegios”, en Roa Barcena (1888:5).

15 Manuel Payno, Compendio de la historia de México... (1876). Texto que
cumpli6 con los requisitos previstos para asegurar la propiedad literaria
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tulado Compendio de historia de México y de su civilizacion para el
uso de los establecimientos de instruccion primaria,'°y el de Guiller-
mo Prieto, Lecciones de historia patria.'” Obras que en general coin-
ciden en la periodizacién cldsica que conocemos de la historia de
México, la que abarca tres grandes épocas: la primera incluye la
etapa anterior a la conquista espafiola, es decir, las culturas indige-
nas; la segunda se refiere al periodo de dominacién espanola, que
concluye con el triunfo de la independencia politica, en 1821; la
tercera etapa inicia con el surgimiento del México independiente
y concluye con el gobierno de Porfirio Diaz, a fines del siglo decimo-
nénico.

Estos cortes historicos parten del criterio pedagégico encamina-
do a que los nifios distingan los cambios producidos en cada una de
las etapas histéricas respecto al sistema o “forma de gobierno”, cu
yo cuadro facilitaria la explicacién de la cadena de acontecimientos
que por orden de aparicién fue conformando la historia nacional,
es decir, desde un pasado remoto y distante hasta la comprensién
del México moderno del siglo XIX. Divisién que permitiria, ademas,
plantear la relacién de acontecimientos histéricos diversos que se
fueron sucediendo en el pais a lo largo de su historia; se cuidaria tam-
bién en los libros escolares que la narracién histérica fuese clara 'y
precisa. El criterio de seleccién de hechos histéricos y del desarro-
llo temaético de estos textos muestra claramente la concepciéon de
la historia en esa época, una historia maestra de la vida, pues el
pasado nutre la explicacién del presente y este tltimo da signos
del posible desenvolvimiento del futuro que tendran los pueblos.
Sin embargo, debido a la complejidad que guarda la relacién entre

de esta obra escrita en 1870 (de acuerdo con el articulo 14 de la ley del 3 de
diciembre de 1846). Ademas, dicho texto escolar fue examinado positiva-
mente por la Comisién de Propaganda para su uso en la escuelas de la
Compania Lancasteriana, se “cree no sélo es ttil, sino necesaria su adop-
cion para las escuelas de la Compaiiia” (1876:3). Varios de los textos inclui-
dos en este trabajo —hasta donde sabemos— fueron aprobados para su
uso en las escuelas publicas (principalmente en las escuelas de la Compa-
fifa Lancasteriana), principalmente el de Payno, por ser —quizas— uno de
los mas completos en su contenido histérico y de facil manejo pedagégico.
¢ Antonio Garcia Cubas, Compendio de historia de México... (1890). Au-
tor de diversas obras geograficas, histéricas y literarias. Miembro de varias
sociedades nacionales y extranjeras y Caballero de la Legiéon de Honor.

17 Guillermo Prieto, Lecciones de historia patria (1893). Obra que aun-
que no estuvo dedicada para la ensefianza de la historia de México en las
escuelas primarias, su visién histérica influyé en muchos escritores de
la época, sobre todo de los liberales radicales.
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acontecimiento histérico y temporalidad, los nifios s6lo podran acer-
carse (parcialmente) a través de la lectura (y respuesta) de estos
compendios de historia nacional a una idea somera y quizas poco
razonada sobre la evolucién histérica del pais, sin llegar a enten-
der claramente la causalidad que explica los diferentes cortes his-
téricos en los que se divide la historia de México.

Quizas el texto de Guillermo Prieto (Lecciones de historia patria),
que no estaba destinado a las escuelas primarias sino a los alumnos
del Colegio Militar, por ser un libro orientado a jévenes, haria que
éstos comprendieran mejor las diferencias histéricas entre la cosmo-
visién del mundo indigena frente a la cultura europea impuesta por
los espafoles durante el periodo colonial, la cual tuvo una tras-
cendencia importante hasta muy avanzado el siglo XIX. Estos son
interrogantes que quisiéramos resolver, pues la recepcion social
y cultural de dichos textos de historia es una veta importante de
explicacién —como bien lo sefiala Roger Chartier— que permite
comprender de una manera menos generalizada y parcial la con-
formacion de los principales rasgos culturales de la época y el re-
flejo de éstos en el ambito educativo.!®

El Catecismo elemental de la historia de México..., de Roa Barce-
na, esta organizado en cuatro partes. La primera parte contiene
s6lo nociones generales de la geografia y algunos datos etnografi-
cos del pais; entra en materia en la segunda parte, la cual abarca a
partir de la historia de los pueblos indigenas hasta la llegada de los
conquistadores. La tercera parte resume los principales hechos
acaecidos desde la dominacién espanola hasta la emancipacién de
Espana, hacia 1821; el texto concluye en la cuarta parte con una bre-
ve resefia sobre el periodo del México independiente hasta 1850,
afos en los que el pais enfrenté diversas intervenciones extranje-
ras. Este texto pretende ser “ttil y necesario” para la ensefianza de
la historia nacional, ya que segtin el autor muchos jévenes del pais
“suelen salir versados en la historia antigua y moderna de otros
paises, [pero] carecen hasta de las mas ligeras nociones de la propia”

8 Roger Chartier sefiala la importancia que tuvo desde el Antiguo Régi-
men la comunicaciéon que hubo entre el texto escrito y el lector que lee en
voz alta, cuya oralidad es necesario estudiar, pues no s6lo nos permitira
conocer las reglas de la lectura, sino ademas reconstruir el proceso de pro-
duccién del libro. Quizas aventurarnos en tal empresa nos proporcionara
algunas pistas para determinar la recepcién que los alumnos tuvieron so-
bre los contenidos de los compendios de historia nacional, como también
la aprehensién que de las diferentes tematicas tratadas en el curso tuvie-
ron los profesores (a través de la lectura en voz alta) al impartir cada una
de las lecciones de dichos textos. Véase Chartier (1999:113-114).
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(Roa, 1888:3-4); labor que ha de atender el educando con la ayu-
da del Catecismo... para incursionar en el estudio formal de nues-
tra historia.' Esto indica la importancia que para este autor tenia
la historia para la comprensién de su realidad, pues alude c6mo
enmuchos establecimientos educativos (quizas de ensefianza secun-
daria) los profesores no inducian a los alumnos a la lectura de los
hechos ocurridos en nuestro pais; muchos de ellos preferian dejar-
se guiar por la opinion de las facciones politicas que se disputaban
el poder.?®

EL GENERO DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS.
UNA ALTERNATIVA PEDAGOGICA PARA EL APRENDIZAJE
DE LA HISTORIA

El método de ensefianza para las asignaturas mas usuales (lectura,
escritura, aritmética y los catecismos civicos) en las escuelas “de
ensefianza mutua o Lancasteriana” era el de preguntas y respues-
tas; fue un método usado y difundido en América Latina a lo largo
de las primeras cuatro décadas de vida independiente. La estruc-
tura de aprendizaje, tanto de los promotores en el salén de clases
como la de los libros escritos en ese estilo (de interrogatorio), era
un medio barato y eficiente que no sélo pretendia erradicar el
analfabetismo, sino también implementar un sistema de aprendi-
zaje autodidacta de los alumnos, con una limitada participacién
de los maestros. Con este sistema, los nifios y las nifias mas avan-
zados en materias como historia y geografia aprendian de memoria
algunas péginas del texto, y de acuerdo con el buen desempeno
individual en el cumplimiento delaslecciones de estudio (confirma-
das en los circulos de estudio dados en clase), podian ascender a
niveles mas altos dentro de su clase, e incluso llegaban a vigilar el
desemperio de otros comparieros con menos habilidades y conoci-
mientos en la asignatura mencionada.

1 Roa Bércena considera a su texto de “dificil género” de aprendizaje,
pues advierte que aun falta profundizar en el conocimiento de muchos pe-
riodos histéricos nacionales, como también pretende modificar “las gra-
ves contradicciones en que incurren los autores” que han escrito sobre la
historia de México (1888:4-5).

20 Entre los autores consultados para escribir su libro, Roa Barcena re-
fiere al jesuita Francisco Javier Clavijero, al estadounidense William Pres-
cott (con su polémica obra sobre la conquista de México), y algunos de los
escritores mas importantes de la primera mitad del siglo XiX: Carlos Maria
de Bustamante, Lorenzo de Zavala, José Maria Luis Mora y Lucas Alaman.
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Tales fueron los principios de aprendizaje (de preguntas gradua-
les de conocimiento y de estudio sistematico) en los que estuvieron
organizados, en general, los textos escolares de historia de México
para alumnos de educacién béasica durante gran parte del siglo
X1X. El método catequistico pretendia fijar en los estudiantes la aten-
ciény el interés en la lectura, cuidando que el libro tuviese claridad
en la exposicién de las ideas y un cuerpo discursivo que permitie-
ra a los mismos seguir la l6gica de la explicaciéon histérica, evitan-
do la disgregacion del conocimiento del objeto de estudio.?! Sin
embargo, hasta donde sabemos no hay evidencias suficientes sobre
los resultados de tal aprendizaje, pues si bien el Catecismo elemen-
tal de la historia de México esta estructurado con el método cate-
quistico, asi como el Compendio de historia de México..., de Manuel
Payno, las lecciones expuestas en dichos libros pretenden informar
a los alumnos sobre el contenido béasico de la historia de México.
Por ejemplo, el texto de Roa Barcena inicia con preguntas esen-
ciales, tales como: “¢Cuél es la procedencia de los pobladores del
territorio mexicano y de la América en general? (Roa, 1888:13),
mientras que el libro de Payno comienza la primera leccién con el
vinculo de Europa con América hacia fines del siglo Xv, es decir,
con el descubrimiento y la conquista de México. Al respecto pre-
gunta: “:Quién descubrié América? ¢De qué medios se valié Colén
para llevar a cabo sus descubrimientos? ¢Qué le sucedié en Espa-
fia? [para poder cumplir su proyecto de viaje]”, fragmento histé6-
rico que concluye con la pregunta: “¢ Terminaron con la muerte de
Colén los descubrimientos? [de los europeos en América]”. Ya en
la tercera leccion entra el autor en materia sobre el inicio de la do-
minacién espafola, pues pregunta: “¢Quién conquisté América?
¢De qué pais era? ;Cémo se condujeron los indios [ante el] desem-
barco de la expedicién espafiola? ¢ Consiguié Cortés del emperador
Moctezuma lo que pretendia?” (Payno, 1876:9, 15, 20, 27, 36). Tras
estos interrogantes, Payno enlaza la historia antigua de México con
el inicio del sistema colonial preguntando: “¢Por qué no continua-
mos la historia desde la toma de la capital de México en adelante?”,
y responde: “Porque es menester conocer antes la de las gentes a
quienes dominaron los espafioles, y que ocuparon este pais” (Pay-
no, 1876:40). Posteriormente aborda la historia moderna de Mé-

21 El género catequistico en el México independiente procedia de la tra-
dicién colonial utilizada a través de los catecismos religiosos, por ser éstos
los principales libros de aprendizaje de la doctrina cristiana. Significativa
fue también en América Latina la influencia de los catecismos politicos sur-
gidos en la Francia revolucionaria para la difusién de las consignas politicas
republicanas hacia fines del siglo Xvi1l y principios del X1x.
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xico, es decir, la dominacién espanola, preguntando: “¢Qué gobierno
se estableci6 después de la conquista? ¢Quién fue el primer virrey
que goberno en la Nueva Espafia?”; después finaliza esta etapa his-
térica preguntandose: “¢Cudles fueron, pues, esos grandes aconte-
cimientos? [que dieron principio a la independencia de México]”
(Payno, 1876:117-118). De esta manera, Payno pretende vincular
en sus lecciones de historia una correlacién de acontecimientos
nacionales por medio de bloques teméticos presentados en dife-
rentes lecciones.

En otro sentido, Roa Barcena, en su Catecismio... orientaba la ex-
plicacién de la etapa de la consumacién de la independencia con
la pregunta: “¢Cudles eran a la sazén los triunfos y ventajas que ob-
tenia el ejército trigarante [de Agustin de Iturbide]?”, a lo que de
manera poco creible (pero con sentido simbdélico) alude que con un
ejército de ocho mil hombres marché sobre Valladolid (Michoa-
can), y “sin disparo alguno” logré pactar con quien defendia dicha
plaza, con Quintanar, quien luego capituld, en tanto que gran parte
de su guarnicién se uni6 a las filas independentistas. Mas adelan-
te hace una pregunta sustancial para la comprensién de la consu-
macién de la independencia del 27 de septiembre de 1821: “¢.Qué
hicieron Iturbide y el virrey [Juan O’Donojui] después de celebrar el
Tratado de Cérdoba?”, a la que responde que una suspensién al fue-
go y la capitulacién del gobierno espafnol, y que después en la ciu-
dad de México el ejército virreinal (realista) se rindié, y que su tiltimo
virrey, Juan O’Donoju, presencio el calido recibimiento que “con
aclamaciones entusiastas del pueblo” tuvo la entrada triunfal del
caudillo libertador hacia el palacio de gobierno. En tal acto, Iturbi-
de exclamé que a partir de entonces se iniciaba una era de “porvenir
y bienestar”, terminando su empresa politica con su frase célebre
expresada al pueblo de México: “ya sabéis el modo de ser libres; &
vosotros toca sefalar el de ser felices” (Roa, 1888:188). Con esta idea
concluye Roa Barcena la tercera parte de su texto, en el que expu-
so el conjunto de hechos suscitados (principalmente politicos) des-
de el inicio de la época colonial, la cual concluyé a principios del
siglo XIX, para dar inicio al surgimiento del México independien-
te. En este punto Roa Barcena hace la pregunta sustancial: “¢Qué
nombre se dio al pais de México después de consumada la indepen-
dencia? ¢Cuadles han sido las formas de gobierno del México inde-
pendiente?, v ¢qué constituciones politicas han regido a partir de
entonces?”.?

22 Roa (1888:179, 185, 189). Son interesantes las respuestas que el au-
tor da a tales preguntas, pues primero sefiala que el nombre que se le dio
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LA VISION DEL MEXICO INDEPENDIENTE:
¢UNA REFLEXION OBJETIVA?

El sistema de ensenanza de estilo catequistico permitié difundir el
conocimiento a una buena parte de la poblacién en edad escolar, ya
que hacia poco necesaria la figura del maestro; ademas, la estructu-
ra del discurso de preguntas y respuestas empleado en el método
de ensefnianza mutua fue un medio idéneo en el México republica-
no para la difusién del cédigo politico federalista durante la prime-
ra mitad del siglo XI1X, pues la elite politica liberal del pais utiliz6
los catecismos politicos como una via de formacién de la concien-
cia ciudadana.?® En ese sentido, se observa en los textos escolares
de historia de México aqui estudiados, los de Roa Barcena, Payno,
Garcia Cubas vy, sobre todo, en el de Prieto, la inclinacién politi-
ca de cada autor. Cada uno de ellos contribuy6 a la formacién de
la “historia patria”, pues a través del tratamiento que hicieron en las
lecciones de estudio sobre el proceso de creacién de la nacién me-
xicana, dejan entrever el anhelo de los mexicanos —a partir de
1821— para hacer de México un Estado fuerte y préspero.?* Ideal
que comenz6 el 15 de septiembre de 1810 con el Grito de Dolores,
y concluy6 con el triunfo militar del ejército de las Tres Garantias
(Religion, Unién e Independencia) dirigido por Agustin de Ttur-
bide, el 27 de septiembre de 1821, cuya bandera simbolizaba “el fin
de la guerra” y el comienzo de “las esperanzas futuras [a favor] de la
libertad y del engrandecimiento [del pais a través] de la consuma-
cién de la obra mas necesaria y mas grande de un pueblo: la inde-
pendencia” (Payno, 1876:118, 119, 143, 145). Dicho acto representa

al pais al consumarse la independencia fue el de “Imperio Mexicano”, has-
ta la adopcién del sistema republicano, en 1824, “llamandose desde en-
tonces Estados-Unidos Mexicanos cuando ha regido el sistema federal, 6
simplemente Reptiblica Mexicana bajo el central; y siendo esta tltima de-
nominacién la que por lo comtn ha tenido bajo uno y otro [gobierno]”
(1888:189).

2 Entre los catecismos politicos que difundieron los preceptos politi-
cos de la doctrina liberal de la época destacé el de José Maria Luis Mora:
Catecismo politico, de 1831.

24 Para Roa Barcena las principales etapas en las que se divide la histo-
ria del México independiente son tres: la primera se inicia con la firma del
Tratado de Cérdoba, hasta la coronacion de Agustin de Tturbide, en 1821;
la segunda comienza con el gobierno de Iturbide, hasta su caida; el tercer
periodo incluye los principales sucesos y cambios que ocasiona el estableci-
miento del régimen federal, en 1824, hasta el afio de 1850. Véase Roa (1888:
190-191).
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el derecho de legalidad y de justicia de los pueblos en favor de su li-
bertad, defensa que enfrenté México durante su vida independiente
con largos periodos de guerra civil e intervenciones extranjeras.

UN ACONTECIMIENTO HISTORICO NACIONAL SIGNIFICATIVO:
LA GUERRA DE INDEPENDENCIA Y SU CELEBRACION:
¢LA LUCHA INSURGENTE DEL PADRE HIDALGO EN 1810,
O EL TRIUNFO EMANCIPADOR ENCABEZADO POR ITURBIDE EN 18217

Muy diversas fueron las interpretaciones expuestas por los autores
que escribieron acerca de la guerra de independencia, como el sig-
nificado politico que tuvo esta lucha libertadora para la historia na-
cional, las cuales estan presentes en muchas de las obras histéricas
de autores connotados de la época —Lucas Alaman, José Maria
Luis Mora, Carlos Maria de Bustamante, Luis G. Cuevas, etc.—,
cuyas visiones fueron retomadas (o consultadas) por los autores
que escribieron los textos de historia de México para las escuelas
primarias. Una prueba de estas diferencias se distingue en la expe-
riencia viviente que tuvo el politico e historiador guanajuatense
Lucas Alaman (1792-1853), quien en su obra Historia de México,
escrita muchos afios después de haber sucedido la guerra insur-
gente de 1810 (entre 1849-1852), nos legd su particular visién de
lo sucedido en Guanajuato, cuando el ejército insurgente coman-
dado por Miguel Hidalgo tomé la plaza.

Para Alaman, la guerra violenta que desaté el ejército insurgen-
te contra el gobierno espanol “contribuyé a desacreditar y retardar
la independencia por los resultados violentos que ésta ocasiond”;
en su Historia de México relaté la experiencia que su familia y mu-
chas mas vivieron con la toma de la alhéndiga de Granaditas, en
Guanajuato, por parte del ejército insurgente; asegur6 que “el sa-
queo no solo se limité a las casas de los europeos [pues] se hizo lo
mismo en las minas y extensivo a las haciendas [...]”. Con profun-
da emocién y sentimiento recordaba cémo fue “muy dificil conte-
ner a la plebe [...] del pillaje y desorden que significé el saqueo de
la alh6éndiga y de cuanto ahi se encontraba reunido [...]”. Lo mis-
mo sucedi6 con el saqueo del mobiliario de otras casas, como fue
el caso de la propia familia Alaméan.?® A partir de esta experiencia

% Lucas Alaman perteneci6 a una familia de mediana fortuna y arraigo
social de Guanajuato. Hijo de un minero de la regién, Juan Vicente Ala-
man, lo instruy6 en el manejo y conocimiento de la explotacién minera, lo
que le vali6 el interés que tuvo después de concluida la independencia
para que los ingleses invirtiesen en la explotacién de antiguas minas tra-
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de juventud, Alaméan crey6 que la revolucién de independencia en
su primer periodo comenzé por un engario, pues “se propago y sos-
tuvo por los medios mas inmorales y atroces [...]", razén por la cual
Alaméan se pregunté: “¢Cémo puede debérsele la independencia
al ejército insurgente? Esta fue obra de otros hombres” (Alaman,
1969, TV:461-462; V:504).

Otra fue la interpretacién que tuvo Guillermo Prieto sobre el
“grito de insurreccién de Dolores”, iniciado por Hidalgo en 1810,
pues aunque no tuvo la vivencia experimentada por Lucas Alaman,
consideré que la confrontacion suscitada entre europeos y mexica-
nos (como los denomina) en la regién del Bajio durante la guerra
insurgente era una guerra social justa y necesaria de enfrentar.
Para Prieto, esta lucha simbolizaba el levantamiento del bajo pue-
blo, representado por curas, oficiales subalternos del ejército, mayor-
domos, arrieros e indios en contra del “orden de cosas” establecidas
durante la era virreinal (Prieto, 1890:340). Quizas esta critica his-
térica que hizo hacia el régimen virreinal fue decisiva para la repro-
duccién de la leyenda negra elaborada por muchos de sus colegas
liberales de mediados del siglo X1X (Francisco Zarco, Ignacio Rami-
rez, entre otros), quienes aunque eligieron como campo de batalla
politica la tribuna de la Camara de Diputados o el periodismo po-
litico, sus opiniones y escritos difundieron la idea de crear ciuda-
danos comprometidos con el ideal politico liberal. Accién en la
que, como dice Benedict Anderson, la cultura escrita —como el
periodico y los libros—, fue una de las principales formas en que
una comunidad de lectores se identifica con el autor o los autores,
pues el lenguaje impreso contribuye a la configuracién del pensa-
miento (Anderson, 1993:102-106). Para el caso de la interpretacién
histérica que sobre el México independiente elaboré Guillermo Prie-
to, estuvo presente tanto en su libro de Lecciones de historia patria...
como en el conjunto de impresos y articulos que el autor publico
en multiples diarios de México;? la visién liberal de la historia que

bajadas por los espafoles. Su madre, oriunda de la ciudad de Guanajuato,
Maria Ignacia Escalada, tenia lazos de amistad con Hidalgo, a quien acu-
di6 para lograr la proteccion de su familia por los lamentables resultados de
saqueo y ataque que sufrieron las propiedades de familias de europeos y
criollos de la regién; al finalizar la guerra insurgente, la familia de Lucas
Alaman se trasladé a la capital del pais, teniendo ésta pérdidas conside-
rables en su patrimonio econémico. Véase “Autobiografia de D. Lucas Ala-
méan”, en Alaman (1969, IV:11-28); “D. Lucas Alaméan”, en Diccionario
Universal de Historia (1853, I, apéndice:1-45).

26 Prieto tuvo una abundante actividad periodistica; tuvo una partici-
pacion destacada en los diarios Don Simplicio, en 1846 (junto con Ignacio
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fue difundida ampliamente en las escuelas y en los textos de historia
empleados durante el régimen de Porfirio Diaz, y quizas también
tiempo después, durante gran parte del siglo pasado.

Otro de los textos de historia de México que tuvo una amplia di-
fusion en las escuelas fue el Compendio de historia de México..., de
Antonio Garcia Cubas (1832-1912), el cual esta dividido en blo-
ques tematicos. Aborda la historia nacional desde la etapa antigua
hasta el periodo del México republicano. En él hace reflexiones his-
téricas importantes, pues el autor reconoce c6mo a raiz del triunfo
de la guerra de independencia, “la situacién del pais en esos mo-
mentos era en extremo delicada por las dificultades creadas por la
revolucién anterior, por la partida de muchos espafioles de impor-
tante posicién social” (Garcia Cubas, 1890:150), por la falta de re-
cursos econdmicos para poder progresar y por el surgimiento de
partidos politicos, pues unos deseaban ser gobernados por un régi-
men monarquico (los borbonistas), mientras que los opositores al
gobierno imperial de Agustin de Iturbide (comparado en impor-
tancia con el imperio ruso), en 1823, se pronunciaron contra éste y
en favor de la republica, por lo que a partir de entonces, hacia 1824,
hubo una prolongada etapa de “revolucion, violencia e intranquili-
dad social”. Esta lucha ocasioné la divisién politica entre federa-
listas y centralistas, una de cuyas consecuencias fue que los primeros
impusieron disposiciones politicas radicales, como la aplicacién de
la ley de expulsion de los espafioles en 1827 (Garcia Cubas, 1890:
150, 154, 157). De igual manera, la inestabilidad gubernamental
fue en aumento desde el primer gobierno republicano, el de Gua-
dalupe Victoria, ya que el pais fue presa de intrigas politicas (las
logias masénicas), de pronunciamientos militares (como los acau-
dillados por Antonio Lépez de Santa Anna) y de invasiones extran-
jeras (el intento de reconquista esparfiola, la guerra con Estados
Unidos) (Garcia Cubas, 1890:159, 161).

Semejante en importancia a los anteriores fue el libro Lecciones
de Historia Patria, de Guillermo Prieto (1818-1897), destinado a
los cadetes del Colegio Militar. Prieto fue un destacado liberal que
vivi6 la etapa de formacién del Estado nacional y, por ende, testigo
de los muiltiples conflictos que enfrenté el pais durante tres cuar-
tas partes del siglo XIX. Perteneci6é a una generacién de liberales
mexicanos que vivieron la etapa de la formacién del Estado nacio-
nal, ya que José Guillermo Ramén Antonio Agustin Prieto, su nom-

Ramirez), y en EIl Siglo x1x, perioédico dirigido desde mediados del siglo XIX
por Francisco Zarco.
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bre completo, vivié y participé en la lucha partidista entre el bando
liberal y el conservador en favor de su causa; las reiteradas crisis
econdémicas y sociales sufridas en el pais, principalmente durante
la invasién estadounidense en 1847; la Guerra de Reforma (1858-
1860), la intervencion francesa (1863-1867) y el ascenso al poder
de Porfirio Diaz (1876). Experiencias politicas que mermaron con-
siderablemente la legitimidad politica del gobierno en turno, el res-
peto de la sociedad civil por sus instituciones politicas, asi como
la fragilidad de que tuvo la politica exterior frente a los intereses
extranjeros.

Aligual que Manuel Payno, Guillermo Prieto fue un servidor pt-
blico, pues ambos, hacia la década de 1850, estuvieron encargados
del Ministerio de Hacienda; Prieto también fue diputado del Con-
greso en diversas ocasiones (hasta el gobierno de Porfirio Diaz).
Ademas de autores de libros escolares de historia, todos ellos fue-
ron hombres de letras, ya que destacaron en el campo de la poesia
(José Maria Roa Barcena),?” en la literatura costumbrista (Guiller-
mo Prieto),? en las novelas histéricas (Manuel Payno),?® y también

27 Roa Barcena cultivé varios campos de la literatura y de la historia.
Sus Obras fueron publicadas en 1902, en seis volimenes, por la Imprenta
de Victoriano Agiieros (Col. Biblioteca de Autores Mexicanos 10, 38, 39,
41, 66y 77). Volumen 1: Cuentos originales (traducidos); volimenes 2 y 3:
Recuerdos de la invasion norte-americana; volumen 4: Biografia; volumen
5: Ensayo de una historia anecddtica de México en los tiempos anteriores a
la conquista espariola, y volumen 6: Novelas cortas. Se publicé también su
Obra poética, con introduccion de Ignacio Montes de Oca y Obregén (Mé-
xico, Imprenta de Ignacio Escalante, 1913).

28 Guillermo Prieto se interes6 en multiples campos de estudio: la lite-
ratura, la historia, la educacion, el costumbrismo mexicano, la economia
politica, etc. La difusién de su produccion historica y literaria fue tan sig-
nificativa durante el siglo pasado que el Consejo Nacional de Cultura y las
Artes publicé en 1992 el conjunto de su obra en 30 volimenes, cuya compi-
lacién y presentacion estuvo a cargo de Boris Rosen Jélomer, con el titulo
de Obras completas.

? Diversas fueron las areas de interés en las que incursioné Payno, cu-
yas Obras completas fueron compiladas y presentadas por Boris Rosen Jé-
lomer (Obras, 1996-1998) y publicadas por el Consejo Nacional para la
Cultura y las Artes en cinco volimenes. Volimenes 1y 2: Crénicas de viaje;
volumen 3: Crénicas de teatro; volumen 4: Crénica nacional, y volumen
5: Costumbres mexicanas. Escribié, ademas, un breve ensayo sobre la im-
portancia que tuvo el levantamiento popular del 15 de septiembre de 1810,
marcado como el inicio de la independencia nacional, el cual lo denomi-
né: Dos narraciones para el mes de la patria, el que fue publicado por la
Secretaria de Educacién Publica en 1993. Sobre la importancia que tuvo
para la historia de los latinoamericanos la llegada de los europeos a nues-
tro continente, hacia fines del siglo Xv, Payno escribié Sobre el descubri-
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se interesaron en el estudio de otras disciplinas, como la geografia
(Antonio Garcia Cubas).?°

En Lecciones de historia patria, Prieto parte con una narracién
histérica semejante a la dada por sus colegas liberales del siglo XIX,
es decir, presenta una interpretaciéon apologética de nuestra histo-
ria. El texto esta organizado en lecciones, tratadas con la pasion y
elocuencia caracteristicas de todos sus escritos; Prieto hace el reco-
rrido histérico de México desde la historia de las culturas del mun-
do prehispénico, hasta el triunfo liberal de 1867 (la Repuiblica Res-
taurada). Al igual que Roa Béarcena, Payno y Garcia Cubas, Prieto
expresa la importancia que tiene la ensefianza de la historia, cuyo
objetivo nos dice es “relatar los acontecimientos que sucedieron
en la historia nacional, sin divagar en cosas vanas o innecesarias”,
ya que el curso de historia nacional que él impartia a los alumnos
del Colegio Militar —aseguraba— tenia como propdsito final que
éstos se sintieran orgullosos de las instituciones politicas que se ha-
bian conformado en México desde 1824 (Prieto, 1890:V-VIII).

Partiendo de una concepcion de la historia como “maestra de la
vida” (magistra vitae), Prieto considera que las experiencias pasadas
de nuestra historia habria que tomarlas en cuenta en el presente
para no repetir los errores en el futuro. Asi, con esa légica explica-
tiva del devenir histérico, Prieto plantea desde un principio de su
texto el gran perjuicio histérico que el periodo colonial, a lo largo
de 300 anos, nos legé a los mexicanos, ya que consideré que si bien
en 1810 Miguel Hidalgo dio “el grito de insurreccién” contra el ré-
gimen colonial, hubo muchos individuos —entre ellos curas y oficia-
les— que se oponian a ese nuevo estado de cosas, pues aseguraba
que “en nada se parecia [el cambio alcanzado con la independen-
cia] al orden establecido por la pauta virreinal” (Prieto, 1890:339).

miento de América/Celebraciones del Centenario, publicado en Guadalajara
por el Colegio de Jalisco/INAH en 1991. La novela costumbrista sobre Mé-
xico que mas fama le dio como escritor romantico de la época fue Los ban-
didos de Rio Frio, la cual ha tenido desde principios del siglo XX muiltiples
ediciones y sigue siendo una lectura de amplia difusion entre el publico en
general.

30 Antonio Garcia Cubas fue innovador en el estudio y la difusion de la
geografia y la cartografia en nuestro pais. Publicé el Atlas metédico para la
enserianza de la geografia de la Repiiblica Mexicana (México, Antigua Im-
prenta y Litografia de Murguia, 1906); también se dio a la tarea de contri-
buir en la publicacién de la amplia e importante obra titulada Diccionario
geogrdfico, histérico, biogrdfico de los Estados Unidos Mexicanos, en cin-
co volumenes (México, Antigua Imprenta de la Escalerilla, 1896).
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Luego, al lograrse la consumacién de la independencia en 1821
con el cumplimiento del Plan de Iguala de Agustin de Iturbide —de-
cia Prieto—, éste representaba el triunfo de “las clases populares”
en “contra de los privilegios” establecidos por el pasado colonial.
A la vez, el pais desde ese momento enfrentaba la presencia de los
intereses de “las clases privilegiadas, elemento vital de la Colonia”
(aristécratas, clero y militares), las cuales rechazaban el cumpli-
miento de la independencia y generaban diferencias politicas en el
seno de la clase politica. Esta problemética —en opinién de Prie-
to— continué durante el gobierno de Agustin de Iturbide (1821-
1823), ya que a pesar de que éste fue apoyado por importantes
militares, como Nicolds Bravo y Anastasio Bustamante, prevale-
ci6 durante esta efimera administracién la oposicién politica que
acaudillaban los generales Vicente Guerrero, Guadalupe Victoria
y Antonio Lépez de Santa Anna (Prieto, 1890:339).

Al igual que Garcia Cubas, el libro de Prieto refiere aspectos eco-
némicos y sociales suscitados en el pais durante el siglo X1X. Sena-
la como desde 1824 éste enfrenté problemas econémicos serios, ya
que “el desorden que guardaban las rentas en todos los ramos” im-
pedia el progreso econémico; se habia resentido también el trafico
comercial (las importaciones) y otras actividades econémicas (la
mineria). El estado de las rentas publicas era preocupante, pues
hacia 1823 hubo que solicitar empréstitos con el extranjero (Ingla-
terra), ademas de que proliferaron “escandalosos negocios de agio
que han llegado a situaciones inverosimiles” 3!

Paradéjicamente, ante las dificultades econémicas que vivié
México durante gran parte del siglo XIX, Prieto alabé las ventajas
politicas que la doctrina liberal habia ejercido sobre el México repu-
blicano. Sefial6 c6mo, a partir de entonces, la vida politica del pais
adopto6 los principios “democraticos e igualitarios” marcados por
el cédigo revolucionario burgués de la época. En México esta in-
fluencia se reflej6 en la “confraternidad y alianza” celebrada entre
las entidades de la federacién mexicana, las que de acuerdo con los
preceptos marcados por la Constitucién de 1824 pudieron gozar de
“lalibertad administrativa en su régimen interior”, como en el dere-
cho para luchar contra los “hédbitos y conveniencias de las clases
privilegiadas”, para alcanzar una “buena marcha de la sociedad”
(Prieto, 1890:350-351).

31 El gobierno mexicano, en febrero de 1824, contraté en Londres con
la Casa de Goldschmidt un préstamo de 3200000 libras esterlinas (Prieto,
1890:347-349).
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Estos cambios también se vieron reflejados en el campo cultu-
ral, pues Prieto destacé la importancia que para el progreso de una
sociedad tiene la educacién. Por ende, apoy6 el programa de re-
formas liberales dado en 1833 por José Maria Luis Mora y Valen-
tin Gémez Farias, quienes entre las diversas reformas planteadas
pretendian transformar en “laica” la instruccién publica.’? Dicha
medida fue avalada por Prieto, quien con justa razén consideraba
que “sin un plan de educacion y atencién a la ensefianza”, ningtan
pais podia salir adelante, ya que ambas “desarrollan las facultades
del hombre, pues la primera se dirige més por el alma, y la segun-
da por la imaginacién y el entendimiento” (Prieto, 1997, XXVII:
59). Finalmente, sefalaba céomo la educacion forma, ademas, el
caractery las costumbres de los individuos, contribuyendo con ello
a las funciones naturales que tienen los padres de familia y el Es-
tado (Prieto, 1997, XXVII:59).

REFLEXIONES FINALES

Los textos escolares sobre la historia de México que hemos expues-
to en este ensayo, a saber: el de Roa Barcena, el de Manuel Payno,
el de Antonio Garcia Cubas y el de Guillermo Prieto, representan
una muestra de la llamada “historia patria de México”, historia que
va unida a la formacién del Estado nacional a lo largo del siglo X1x;
obras que fueron escritas hacia la segunda mitad de ese siglo, pero
que reflejan la experiencia de sus autores sobre el desenvolvimiento
de la vida nacional durante el primer cuarto de vida independien-
te, cuya complejidad refiere el proceso de transicién del régimen
colonial hacia la construccién del nuevo ser nacional de México,
problematica que esté presente en la narracién histérica de dichos
manuales que, si bien fueron escritos con el método catequistico (el
de Roa Barcena y Payno), pretenden, sin embargo, ofrecer a los
alumnos los cambios mas significativos que tuvo la historia de
México desde el impacto que sobre el mundo indigena tuvo la con-
quista espafiola, hasta la etapa del modernismo econémico y paci-
ficacién social alcanzado durante el régimen de Diaz.

32 En esta propuesta, Valentin Gémez Farias, quien fungia como jefe del
poder ejecutivo en ausencia del presidente Santa Anna, se dio a la tarea
de reorganizar la ensenianza dentro de un plan general que abarcaba desde
la primaria hasta los colegios de estudios mayores. Decreto dado por ban-
do del 21 de octubre de 1833, el que contiene la circular de la Primera Se-
cretaria de Estado (del dia 19) que incluye dicha disposicion. Véase Gémez
Farias (1981:135-136).
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De igual manera, en estos textos escolares se distingue la impor-
tancia que la Historia tiene como disciplina de estudio y profesio-
nalizacién de la materia, ya que son obras escritas con la finalidad
de ofrecer a los estudiantes la comprensién del pasado histérico en
una doble dimensién: primero, para que los nifios tengan un pri-
mer acercamiento al conocimiento de su historia nacional, apren-
dizaje que en segundo término es de utilidad para que los hombres
aprendan del pasado para prevenir errores en el futuro. Asi, duran-
te aquella época prevaleci6 el sentido de magistra vitae de la histo-
ria, el cual se distingue no sélo en los libros escolares aqui tratados,
sino también en los textos histéricos de otros autores nacionales
de la época.



MEMORIAS EN PAPEL. LA HISTORIA COMO DISCIPLINA
EN EL CURRICULO DE LA ESCUELA PRIMARIA,
1867-1940

Luz Elena Galvdn Lafarga*

En este texto pretendemos mostrar como se ha construido la me-
moria de la nacién mexicana y la forma en que se ha puesto sobre
el papel. Esta construccién consiste en un proceso creativo que se
inicia desde 1810 con el movimiento de independencia, y que poco
a poco se va afirmando, a partir de 1821, cuando empieza a consti-
tuirse una nacién:! México; sin embargo, habia que formar a los
nuevos ciudadanos, a quienes era necesario darles una identidad.
La conciencia nacional, como parte de la invencién histérica que
necesitan todas las naciones, se va conformando a través del tiem-
po mediante el rescate de la memoria de ciertos acontecimientos
importantes, los cuales se plasman en lo que seran los diversos li-
bros escolares.

Al respecto, Agustin Escolano comenta que el libro escolar “cons-
tituye hoy una fuente de primera linea en la configuracién de la nue-
va historiografia de la educaciéon” (2001:3). Con base en esta idea,
los libros de historia seran las fuentes principales en este ensayo, la
mayoria de ellos utilizados en las escuelas primarias mexicanas
entre 1867 y 1940, libros en donde se guarda la memoria del imagi-
nario colectivo de una nacién. Asimismo, se complementara con in-
formacién de diversos archivos, tanto estatales como del Archivo

* Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia So-
cial.

! De acuerdo con el Pequerio Larousse Ilustrado, por nacién se entien-
de una “sociedad natural de hombres a los que la unidad de territorio,
origen, historia, lengua y cultura, inclina a la comunidad de vida y crea la
conciencia de un destino comun” (1980:712). Un sinénimo de nacién es “pa-
tria”, a la que se define como un “conjunto de personas que estan asociadas
entre si de corazén y voluntad en una nacién” (1980:777). La historia de un
pais, en nuestro caso la historia de México, se define como el “relato de acon-
tecimientos particulares dignos de memoria” (1980:545).

[111]
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Histérico de la Secretaria de Educacién Pablica (AHSEP), en donde
se encuentran los inventarios escolares que nos ofrecen diversas
pistas sobre la circulacién de estos libros.

Lo que me he propuesto es encontrar el momento en que se ini-
cia la ensefianza de la historia en las escuelas primarias como una
disciplina integrada al curriculo escolar. Por ello, las preguntas que
estructuran esta investigacion son: ¢qué es lo que se ha escrito so-
bre este tema?, ¢cuando aparece, en el curriculo de la escuela pri-
maria, la asignatura de historia?, ¢dénde y cémo se ensefiaba la
historia?, ¢quiénes eran los autores y cuéles eran las editoriales de
los libros de historia?, ¢cudles han sido las continuidades, cambios
o rupturas que han sufrido los contenidos de estos libros de histo-
ria?, ¢se ensefaba la historia de manera no formal?, ¢cudl era la
circulacién y recepcion de algunos libros de historia? y ¢qué nos co-
munican las imagenes de algunos de estos libros de historia?

UN PRIMER BALANCE HISTORIOGRAFICO

Una de las primeras investigaciones que se centraron en el estudio
de los libros para la ensefianza de la historia fue la que realizé Jose-
fina Vazquez (1970). Su anélisis comienza con el México indepen-
diente en 1821 y termina en el afio de 1960; se centra en los debates
sobre la ensefianza de la historia que surgieron con el nacimiento
de la nacién mexicana y con la necesidad de impulsar el amor a la
patria.

Una década mas tarde, Alejandro Tortolero (1983) hacia un ana-
lisis de cémo en la escuela no sélo se formaba al hombre sino tam-
bién al ciudadano, por medio de la construccién de una conciencia
patriética. En esa misma década sali6 a la luz el articulo de Enri-
que Plascencia (1995), quien centré6 su analisis en los Nifios Héroes
y su aparicién en los libros de texto. El interés por el analisis de
estos libros también lo encontramos en el seminario que en 1996
organizara Gabriela Ossenbach sobre los manuales escolares en
América Latina, cuyos resultados fueron publicados mas adelante.
Entre los articulos que forman este libro se encuentra el de Luz Ele-
na Galvan (2001), quien realiz6 un analisis del libro de cuarto gra-
do de primaria que estaba vigente en el ciclo escolar 1995-1996. En
ese mismo afio, se llevé a cabo en Granada un congreso cuya prin-
cipal tematica era el curriculo escolar. Entre los trabajos que ahi se
presentaron se pueden mencionar el de Luz Elena Galvan (1996),
relacionado con los libros de texto de historia que se elaboraron
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entre 1992 y 1996, asi como el de Mireya Lamoneda (1996), quien
realiz6 un analisis sobre la presencia de Espafia en algunos de los
libros de historia.

Asimismo, un congreso orientado hacia la construccién del ima-
ginario nacional y la ensefianza de la historia organizado por la Be-
nemérita Universidad Auténoma de Puebla (BUAP), reuni6 a varios
estudiosos de esta tematica en 1997. Un afio mas tarde se publica-
ba el libro con los resultados de dicho evento. En él se encuentran
los articulos de Luz Elena Galvan (1998) y Josefina Mac Gregor
(1998), relacionados con el analisis de diversos libros de historia.
Dentro de la historia regional también nos encontramos con intere-
santes estudios, tal es el caso de Lucia Martinez Moctezuma (1999)
quien se centro en el Estado de México durante el Porfiriato.

Otra reunién académica, la de la ISCHE, convocé a varios de los
interesados en el estudio de los manuales escolares. Fue asi co
mo en septiembre de 2000 se daban cita en Alcald de Henares para
presentar diversos anélisis en torno a esta tematica. Entre los asis-
tentes, varios mexicanos presentaron sus resultados, los cuales fue-
ron publicados en unlibro de reciente aparicién. En él se encuentran
los articulos de Rosalia Menindez (2004), Mireya Lamoneda (2004)
y Luz Elena Galvan (2004a), relacionados con el anélisis sobre los
libros de historia en diferentes tiempos, asi como el de Lucia Marti-
nez Moctezuma, quien analiza algunos de los autores de libros es-
colares (2004).

En un libro coordinado por Lucia Martinez Moctezuma (2001)
encontramos dos articulos, uno escrito por la propia coordinado-
ra, en donde compara un libro de historia publicado durante el Por-
firiato en México con otro que habia sido escrito en Francia en la
misma época. El segundo es el de Carmen Castafieda, quien se cen-
tra en los libros que se utilizaban para la ensefianza de la lectura
en Guadalajara a principios del siglo X1X (2001). Asimismo, en el
altimo libro coordinado por Luz Elena Galvan se encuentran dos
articulos relacionados con los libros escolares: el de Rosalia Menin-
dez (2006), quien realiza un recorrido por la ensefianza de la histo-
riay sus libros en el siglo X1X; el otro, escrito por Marfa Guadalupe
Mendoza (2006), se centra en los libros de texto que, para la en-
seflanza de la historia, se utilizan en la escuela secundaria.

Diversos congresos, tanto nacionales como internacionales, han
permitido el didlogo sobre esta temética con colegas de otras institu-
ciones. En estos casos las ponencias han quedado como testigos de
la presencia de las investigadoras y los investigadores en estas reu-
niones; en algunas ocasiones forman parte de las memorias. Entre
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los congresos internacionales se encuentra la ponencia de Luz Ele-
na Galvan (2002), en la que hace un anélisis sobre las imagenes en
los libros de historia, y la de Lucia Martinez Moctezuma (2000),
quien se centra en el analisis de la influencia del modelo francés en
los libros que se publicaban en México. En cuanto a los nacionales,
se pueden mencionar la ponencia de Lucia Martinez Moctezuma,
quien se enfocé en dos profesores de historia, y la de Mireya La-
moneda (2001), quien realiz6 un analisis sobre la forma como se
aborda la historia en algunos libros de texto. Un esfuerzo colectivo
que conté con el apoyo del Consejo Nacional de Ciencia y Tecno-
logia (Conacyt), permitié la publicaciéon de un Diccionario de his-
toria de la educacién a manera de libro electrénico (2002). En él se
encuentran diversos articulos, dos de ellos escritos por las auto-
ras antes mencionadas y que se relacionan con el analisis de los li-
bros escolares.

Una visién mas amplia sobre los avances que la historiografia de
la educacién ha tenido en cuanto al analisis de los libros escolares,
en general, se encuentra en el dltimo estado de conocimiento publi-
cado por el Comie, en especial en el articulo escrito por Lucia Mar-
tinez Moctezuma e Irma Leticia Moreno Gutiérrez, relacionado
con la historia de la cultura escrita (2003).

LA MATERIA DE HISTORIA EN EL CURRICULO
DE LA ESCUELA PRIMARIA

Se ha mencionado que en “1857 parece haberse ya impuesto la en-
senanza de la historia”, segin lo afirmaba Miguel Lerdo de Tejada,
al comentar que:

La juventud aprende no ya tinicamente a leer, escribir y contar,
sino que adquiere algunas nociones de ortologia, prosodia, ideolo-
gia, l6gica, matematica, teneduria de libros, geografia, historia,
idiomas, dibujo y musica (Vazquez, 1970:43).

Sin embargo, de acuerdo con mi busqueda, no fue hasta 1867
cuando en el curriculo de primaria, tanto para nifios como para ni-
fias, aparece la asignatura de “Rudimentos de historia y geografia
especialmente de México” (Meneses, 1983:170-171). Asi, la fecha
del inicio del analisis ser4 la de 1867.

En 1878, en la secundaria de nifias, entre el segundo y el sexto
anos se ensenaba desde historia de México y antigua e historia roma-
na, hasta historia contemporanea. Asimismo, en 1879, en la pri-
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maria para nifos se impartian diversas asignaturas de historia de
acuerdo con el afio escolar. Asi, en el primer afio se ensefiaba his-
toria de la América; en segundo, historia de México, y en tercero,
compendio de historia general y nociones de cronologia (Mene-
ses, 1983:274-279). Asi, poco a poco, la ensefianza de la historia se
empezaba a imponer. Esto nos lleva a la pregunta: ;dénde y cémo
se ensefiaba la historia?

LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS
POR MEDIO DE LOS LIBROS DE TEXTO

A partir de 1867, la historia la ensefiaban maestros y maestras uti-
lizando libros escritos por diversos intelectuales preocupados por
realizar libros escolares mexicanos.

El estudio de un periodo largo permite encontrar rupturas y con-
tinuidades, de aqui la necesidad de incursionar en los afios que
van de 1867 a 1940. Un primer acercamiento por décadas a los li-
bros escritos por autores mexicanos me mostré que en la década de
1870 se publicaron siete, en la década de 1880 encontré nueve, en
la década de 1890 el nimero aumenté a 16; en la década de 1900 el
namero bajé a 10; durante la revolucién pocos fueron los libros
que se escribieron, por lo que hasta ahora sélo he encontrado siete;
en la década de 1920 el nimero aumenté a 11 y, finalmente, de 1930
a 1940 encontré 14 libros. El tema de la mayor parte era el de la
historia de México, sin embargo, también existen algunos de his-
toria universal.

ALGUNOS AUTORES DE LOS LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA:
CAMBIOS Y CONTINUIDADES, 1870-1889

Se mencionan algunos de los autores de libros de texto de historia
que se destacaron en las dos décadas anteriores a los congresos na-
cionales de Instruccién Publica: 1889-1890 y 1890-1891.

Para la década de 1870 tenemos a Manuel Payno (1870), Feli-
pe Buenrostro (1877) y José Rosas (1877), quienes coincidian en
escribir “compendios” de historia de México. Eran intelectuales
que combinaban la poesia, la literatura, la novela y el periodismo,
e incluso, como en el caso de Buenrostro, también practicaban la
medicina. Cabe mencionar que el poeta José Rosas escribi6 su li-
bro en verso. En cuanto a Payno, redacté su libro para que fuera
utilizado en las escuelas de toda la Republica y no sélo para el Dis-



116 LUZ ELENA GALVAN LAFARGA

trito Federal y los territorios, como de hecho se acostumbraba en
aquella época.

Nos encontramos con libros en donde todavia no aparece la “pa-
tria” como un elemento que aglutine a un grupo de ciudadanos, sino
que por el contrario, los tres se refieren a la “historia de México”. Se
trata de una historia lineal, una historia de batallas, fechas, anéc-
dotas, en donde los héroes empiezan a delinearse de manera su-
perficial.

La imprenta de Francisco Diaz de Le6n fue la que imprimié6 en
1870, 1876 y 1882, el libro de Payno. En cuanto al de Buenrostro,
fue la Tipografia Literaria la encargada de imprimirlo en 1877, y
en el caso de José Rosas, fue su propia imprenta la que lo publicé,
también en 1877, al iniciarse el Porfiriato. Los tres se preocupaban
por la instruccién de la infancia mexicana, por lo que no sélo escri-
bian manuales escolares, sino que también participaban en la pren-
sa infantil; Payno como colaborador; Buenrostro y Rosas como
directores de dos publicaciones: La Niviez Ilustrada y La Edad Fe-
liz, respectivamente.

Algo mas que resalta en la década de 1870 es que, de los siete li-
bros encontrados, sélo dos llevan el titulo de Catecismo de historia...,
uno publicado en Guadalajara, Jalisco, y €l otro, en Veracruz. Sin
embargo, a pesar de que en los titulos no llevaban esta connota-
cion, algunos de ellos seguian utilizando este método. Tal era el caso
del libro de Payno, el cual no se planteaba desde el principio co
mo un “catecismo”, es decir, como un sistema de preguntas y res-
puestas, sino que se estructuraba por medio de diversos temas. No
obstante, estos temas los desarrollaba en lecciones por medio de
preguntas y respuestas. No fue sino hasta la siguiente década cuan-
do este sistema quedo rebasado por las nuevas metodologias peda-
gobgicas.

En cuanto a la década de 1880, destacan dos libros escritos por
el abogado Justo Sierra, quien siempre se preocup6 por la instruc-
cién de los mexicanos. En uno se refiere a la historia de la Anti-
giiedad, y en el otro, a la historia general. En el primero inicia con
los egipcios y termina con los romanos y, en el segundo, parte de los
griegos y llega hasta la “edad contemporanea”; el desarrollo en am-
bos es por medio de diversos temas v, al final de cada uno, incluye
un cuestionario; la metodologia cambia al no ensefiarse a mane-
ra de “catecismo”.? El primero lo escribié al iniciarse la década

2 Lo que distinguia a los “catecismos” era su estructura con base en pre-
guntas y respuestas que la alumna o el alumno tenia que memorizar. Al
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de 1880, y el segundo coincide con el inicio de los congresos de Ins-
truccién Publica en 1889. Este segundo libro tuvo cinco reedicio-
nes, la primera en 1899 por la libreria de las escuelas de Jests Urias,
la segunda en 1902, por la Libreria Charles Bouret, y las dltimas
tres en 1905, 1913y 1919, todas ellas por la Libreria de la Viuda de
Charles Bouret. Asi, aun cuando sabemos que a pesar de que un
libro haya tenido varias reediciones no significa, necesariamente,
que sea un “éxito editorial”, éstas nos hablan de la necesidad que
habfa en nuestro pais de contar con libros que no sélo ensefiaran
la historia de México, sino también la historia universal. De hecho,
no hay que olvidar que Rébsamen, desde 1891, proponiala ensefian-
za gradual de la historia, por lo que en el sexto afno se sustituiria
la historia nacional por la historia general (Martinez Moctezuma,
2002).

Durante estas dos décadas no hubo una editorial que publicara
la mayor parte de los libros escolares revisados, ya que s6lo dos de
ellos fueron publicados por la Imprenta de Aguilar e Hijos, en la
década de 1880. De los 16 libros encontrados para las décadas de
1870y 1880, cinco no fueron editados en la ciudad de México: dos
son de Guadalajara, uno por la Tipografia de Sinforoso Banda y
otro por la de Luis Pérez Verdia; otros en Veracruz por la Libreria
“La Tlustracién”; en San Luis Potosi por la Imprenta de Faustino
Leija, y en Durango por la Tipografia Guadalupana. Cabe mencio-
nar que, de los textos de estas dos décadas, s6lo en el tltimo se men-
cionaba que el autor era miembro de la “Sociedad de Propaganda
Catolica”, en todos los demas no se hace ninguna mencién sobre
su filiacién religiosa o politica.

LOS CONGRESOS NACIONALES DE INSTRUCCION PUBLICA
Y LOS AUTORES DE LOS LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA.
CAMBIOS Y CONTINUIDADES: 1890-1919

La década de 1890 incluye tanto el primer Congreso Nacional de
Instruccion, realizado entre 1889 y 1890, como el segundo, 1890-
1891. El objetivo del primero era la uniformidad en la ensefianza
para lograr la unién de todos los mexicanos. Se explicaba que la
principal materia para lograrlo era la de historia. De hecho, se tra-
taba de la formacién del nuevo ciudadano, capaz de lograr el pro-
greso de la nacién y, en caso necesario, capaz de defenderla. En el

desaparecer esta estructura y aparecer los grandes temas como parte de la
nueva estructura, los libros dejan de ser “catecismos”.
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segundo, se sugeria que la historia “despertara” sentimientos y mo-
viera voluntades (SEP, 1975).

Algo importante que se distingue en los libros de la década de
1890 a 1900 es que en varios se justifica su publicacién. En la obra
de Manuel Brioso y Candian (1892), editada en Oaxaca, se decia
que habia sido “arreglada segun las indicaciones del sefior don En-
rique Rébsamen”; en la de Teodoro Bandala (1892), “siguiendo el
orden marcado en el programa oficial para las escuelas del DF y te-
rritorios”; en la de Leopoldo Batres (1893), “obra aprobada como
texto por el Consejo Superior de Instruccion del DF”; en la de Ra-
fael Aguirre Cinta (1897), “obra declarada de texto para las escuelas
oficiales del DF y territorios”; en la de José A. Reyes (1897), “escrita
conforme al programa de la vigente ley de instruccién”; en la de
Andrés Oscoy (1900) , “arreglada conforme al programa de la ley
de instruccién obligatoria vigente”; entre otras mas. Esto nos ha-
bla de un nuevo periodo en donde existia una reglamentacién a la
que se deberian de sujetar los autores. Aun cuando anteriormente
era la Compariia Lancasteriana la que declaraba si un libro era
apto para que fuera usado en sus escuelas, a partir de 1890 nos
encontramos con el Consejo Superior del Distrito Federal, asi co
mo con un programa oficial e, incluso, con una ley de instruccién
obligatoria. Varias de estas leyendas tan sélo se referian al Distrito
Federal y territorios, sin embargo, hacia 1907 en la obra de Agui-
rre Cinta se mencionaban los estados de Jalisco, México y Tabasco,
lo que nos habla del inicio de esta unificacién por la que pugnaba
el primer congreso de instruccion.

Entre los autores que destacan en la década de 1890 se pueden
mencionar a Justo Sierra, al poeta y periodista Guillermo Prieto, al
abogado y educador Ramén Manterola, al abogado y literato Ma-
nuel Brioso y Candiani, al arqueélogo Leopoldo Batres, al ingeniero
e historiador Manuel Rivera Cambas, al gedgrafo y literato Anto-
nio Garcia Cubas y al abogado y educador Rafael Aguirre Cinta.
Aparecen, aqui, los primeros maestros.

Parala década de 1900 se pueden mencionar al educador Andrés
Oscoy, al médico, profesor e historiador Nicolas Leén, al poeta y
periodista Javier Santa Maria, al profesor Gregorio Torres Quinte-
roy al escritor, periodista e historiador Carlos Pereyra. Cabe desta-
car que la historia también era utilizada para ensenar a leer, como
sucedia con el libro de Andrés Ortega,® de 1907, quien edit6 y pu-

3 Andrés Ortega era miembro honorario de la Sociedad Mexicana de

Geografia y Estadistica (informacién obtenida de su libro Cantos patriéti-
cos, de 1907).
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blicé los Cantos patridticos para las “clases de lectura y recitaciéon
en las escuelas primarias de la Reptiblica”, tal como se anota en el
propio libro.

En la década de 1910 nos encontramos de nuevo con Gregorio
Torres Quintero y Carlos Pereyra, al lado del profesor José Maria
Bonilla y del historiador y periodista Jestis Galindo y Villa.

En cuanto a las editoriales, destaca la Libreria de la Viuda de
Charles Bouret, la cual publicé 11 de los 33 libros que aparecen en
estas tres décadas; le siguen la de Herrero Hermanos Sucesores y
la Antigua Imprenta de Eduardo Murguia, con cuatro publicacio-
nes cada una. En cuanto a los lugares de edicién, 31 fueron editados
en la ciudad de México, uno en Oaxaca y otro en Monterrey. Cabe
mencionar que un término que empieza a aparecer en estas tres dé-
cadas es el de “patria”, el cual se encuentra en 13 de los titulos o
subtitulos de los 33 libros revisados.

PAPA, CUENTAME UNA HISTORIA

En la misma década en que se editan los libros de Payno (1870),
Buenrostro (1877) y Rosas (1877), y antes de que se editaran los
libros de Sierra (1880, 1889, 1894, 1897), Rivera Cambas (1893),
Garcia Cubas (1893) y Gregorio Torres Quintero (1903), entre otros
mas, nos encontramos con la ensefianza de la historia en el entor-
no doméstico, no formal, por medio de la prensa infantil que los
padres leian en voz alta a sus hijos e hijas. En ella existen diver-
sos discursos.*

En El Correo de los Niios se divulgaban articulos relacionados
con la grandeza de las piramides de Teotihuacan, o bien con Beni-
to Juarez y con la Batalla del 5 de Mayo. Se exhortaba a los nifios
a seguir el ejemplo de los héroes. Se trataba de un discurso cons-
truido desde el imaginario de una nacién a la que habia que salvar.
Todos estos relatos se encaminaban a fortalecer la nacién mexica-
na que los intelectuales que participaban en esta prensa estaban
ayudando a construir.

En La Edad Feliz las lecciones de historia se iniciaban con la
peregrinacién de los aztecas y la fundacién de Tenochtitlan, todas
ellas relatadas a manera de cuentos. El panorama que se ofrecia a

4 Para tener un panorama mas amplio de la prensa infantil, véase el ar-
ticulo de Luz Elena Galvan (2004b).
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nifias y nifios era muy amplio, ya que no sélo se referian a México,
sino también a diversos paises de América Latina, lo cual era algo
novedoso.

En El Obrero del Porvenir el discurso de las lecciones de histo-
ria se estructuraban desde la idea del amor a la patria. Algunas de
ellas se relacionaban con los antiguos mexicanos, con la conquista
de México, o bien con algunos personajes como Hernan Cortés,
Miguel Hidalgo, Agustin de Iturbide e Ignacio Zaragoza. Sobre Hi-
dalgo se comentaba que era él quien habia “fulminado al tirano
espanol” (edicion del 10 de septiembre de 1870). En cuanto a la his-
toria universal, se hablaba de la vida cotidiana de espartanos, grie-
gos y egipcios, lo cual representaba una forma diferente de ensenar
historia, ya que no sélo se preocupaban por las fechas, sino tam-
bién por el arte, la religién, los alimentos y las formas de vestir de
estos pueblos.

En La Ensefianza se editaban lecciones de historia universal. Se
escribia sobre la India, Egipto y Grecia: su pasado, su geografia, sus
bellas artes, religiones y culturas. La historia no se ensenaba de for-
ma aislada, sino junto con la geografia, el arte y la literatura.

En La Nitiez Ilustrada el relato histérico se construia a partir de
una supuesta conversaciéon entre dos hermanos. El hermano ma-
yor le contaba a su hermana, quien no asistia a la escuela, lo que él
habia aprendido. Se iniciaba un didlogo a partir de la explicacién
del sitio de Querétaro, que habia concluido con el fusilamiento de
Maximiliano seis afios atras. Se insistia en que para comprender
bien la historia habia que conocer la geografia y la cronologia. Asi-
mismo, se ofrecian lecciones de historia universal, leidas en voz
alta por el “Tio Perico”, lecciones sobre India, Africa, Mauritania y
Cartago que ambos nifios escuchaban asombrados. Uno de sus edi-
tores, Felipe Buenrostro, comentaba que “la historia antigua puede
producir reflexiones ttiles para el presente y el porvenir” (1877:5).

En el libro de Torres Quintero (1903),° diversas lecciones expli-
can lo que fue el imperio de Maximiliano hasta su fusilamiento;
asi, las lecciones de historia difundidas a través de esta prensa se
adelantaron a las que mas tarde brindarian los libros escolares.

5> La ficha completa del libro se encuentra en la bibliografia general, al
final del libro.

¢ La informacién sobre la primera edicion de La patria mexicana en
1903, la obtuve de la doctora Maria de los Angeles Rodriguez, quien en la
Universidad de Colima esté corrigiendo y aumentando la edicién de 1955
de las obras de Torres Quintero.
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Posteriormente nos encontramos con una coleccién de 85 pe-
quertios folletos realizados por Heriberto Frias” en 1900, la cual se
inicia con el descubrimiento de América y termina con la batalla del
5 de mayo de 1862. Su analisis queda pendiente para otro articulo
(Frias, 1900).

LA CREACION DE LA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA,
LA EDUCACION SOCIALISTA Y LOS AUTORES
DE LOS LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA.
CAMBIOS Y CONTINUIDADES: 1920-1940

Al concluir el periodo revolucionario e iniciarse la pacificacién del
pais se creé la Secretaria de Educacion Publica (SEP), al frente de la
que se puso José Vasconcelos, quien se proponia crear sentimientos
e intereses comunes para poder formar una “verdadera nacionali-
dad”. Por ello, al plantear la actividad de sus “misioneros” pensaba
en que ellos deberian incitar a la “accién social y a la colabora-
cién en la obra patriética” (Vasconcelos, 1938:141). Estos maestros
deberian “despertar en los campesinos sentimientos de admira-
cién por los héroes y ensefiarles nuestro pasado glorioso”.8

Dentro de estas ideas, se editaron nuevos libros de texto de his-
toria. Entre los autores de los 11 libros que se utilizaban en 1920,
destacan los dos del educadory filésofo poblano Longinos Cadena,
los dos realizados por el abogado y periodista zacatecano Alfonso
Toro, los que fueron escritos por el maestro y abogado veracruza-
no Guillermo A. Sherwell y el del maestro michoacano Jests Ro-
mero Flores. En los titulos de sus libros coinciden Cadena, Toro y
Sherwell en el término de “historia patria” en el caso de los dos pri-
meros, y en el caso del tercero es el mismo término pero escrito
con mayusculas. Asimismo, Toro coincide con Romero Flores en
el término de civilizaciéon en México, o mexicana.

Para 1930, el namero de libros de texto de historia aumenta a
14, y entre sus autores se pueden mencionar nuevamente dos li-
bros de Alfonso Toro, dos méas del abogado guanajuatense Alfonso
Teja Zabre, los tres del historiador guanajuatense Luis Chavez Oroz-
coy el del maestro veracruzano Jorge de Castro. Encontramos coin-

"Heriberto Frias (1870-1925) naci6 en Querétaro, fue periodista y nove-
lista. Su novela mas conocida es Tomochic, publicada por entregas en el
periédico liberal El Demdcrata, entre 1893 y 1895 (Diccionario Porriia, 1995:
1336-1337).

8 AHSEP, ref. 12-9, exp. 395, 1925.
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cidencias en los titulos de los libros de Toro, Teja Zabre y dos de los
de Chavez Orozco en cuanto al término de “Historia de México”;
por otro lado, el tercer libro de Chavez Orozco coincide con el de
Castro en el término de “Historia Patria”, escrito con mayusculas.

Sobre esta tltima década, Mary Kay Vaughan comenta que de-
bido a la “incapacidad de la SEP para cumplir sus metas de publica-
cién”, se dio permiso para que los maestros utilizaran “con juicio
critico” los textos de Torres Quintero y Cadena (1997:97-98). Du-
rante estas dos décadas, las principales editoriales fueron la de la
Sociedad de Editores y Libreria Franco-Americana (SELFA), que pu-
blicé cinco textos; las editoriales Patria y Botas, tres libros, y dos
mas fueron publicados por las editoriales Aguilar, Herrero, la SEP
y Aguilas. De todos ellos, s6lo uno se edit6 en la ciudad de Guada-
lajara. En cuanto al término “patria”, éste se encuentra en ocho de
los 24 libros revisados.

UNA MIRADA A LA CIRCULACION DE LOS LIBROS
DE TEXTO DE HISTORIA

Es importante estar enterados de si estos libros eran utilizados en
las escuelas; aunque esta investigacion no es facil de realizar, la bus-
queda en algunos archivos nos brindan pistas para encontrarlos.
Asi, en San Juan del Rio, Querétaro, se habla de que entre 1871 y
1876 se utilizaba el libro de Payno, Compendio de Historia de Méxi-
co, para la ensenianza de la historia. El de Sierra (1897), Segundo
ario de historia patria, fue utilizado durante el Porfiriato en escue-
las de la ciudad de México, de Querétaro y del Estado de México
(Menindez, 2004:97; Martinez, 2002).° Asimismo, lo encontramos
en escuelas rurales de Chiapas en 1926 y en 1939.1°

El de Torres Quintero (1903), La patria mexicana, se utilizé en las
décadas de 1910 a 1930, tanto en escuelas de Querétaro como de
la ciudad de México y Durango, asi como en el Distrito Federal en
1929 y en escuelas rurales de Jalisco en 1959 (Vaughan, 1997:98).!!
El de Cadena (1920), Elementos de historia general y de historia pa-
tria, se utilizé en las décadas de 1920 y 1930 en escuelas de la ciu-
dad de México, en Jalisco, Estado de México y Durango, y en 1931
en la “Casa del Estudiante Indigena” en el Distrito Federal. En 1929,

9 AMSJR, cajas 55 a 60, afios 1900-1905.

10 AHSEP, caja 45, 1926, y caja 41, 1939, Chiapas.

"' AMSIR, Presidencia, 1912-1916; AHED, exps. 161 y 162, anos 1931-
1936, seccion 44.2; AHSEP, caja 35, 1929, D.F,, caja 61, 1959, Jalisco.
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la SEP lo recomendé6 como texto para las “escuelas primarias fede-
rales” (Vaughan, 1997:98).'2

El libro de Teja Zabre, Breve historia de México, fue “adoptado
como libro de lectura en las escuelas rurales” (Teja Zabre, 1933:3),
después de haber sido recomendado por la SEP, debido a los dic-
tamenes favorables que habia recibido del Consejo de Educacion
Primaria, del Departamento de Ensefianza Primaria y Normal y del
Instituto de Orientacién Socialista. De hecho, no se imponia como
“norma rigida y exclusiva” la utilizacién de un determinado libro,
sino que se pensaba que serviria como “guia para el maestro”.!?
Asi, fue utilizado en escuelas rurales de Chiapas desde 1933 hasta
1940.'* También en las escuelas rurales de Jalisco en 1938 y 1959,
en las de Oaxaca en 1938 y en las del Distrito Federal en 1935.%

En el Archivo Histérico de la SEP hay una carta que enviaba
Rafael Ramirez, como jefe del Departamento de Escuelas Rurales,
al secretario del ramo, recomendandole el “texto de Historia Pa-
tria que ha escrito para las escuelas primarias el Lic. Alfonso Teja
Zabre”. Comenta que este libro expresa con “claridad y sencillez el
progreso social del pais, desde los tiempos méas remotos hasta la
Reforma”, por lo que sugeria que se imprimieran 15 mil libros pa
ra repartirlos en escuelas rurales.

En las escuelas de la ciudad de México, en 1935, se utilizaban
libros de Luis Chavez Orozco (1934), Historia de México; de Alfonso
Toro (1926), Compendio de historia de México; de Longinos Cade-
na (1920 y 1937), Elementos de historia general y de historia patria,
y el de Castro Cancio, Historia patria (sélo he encontrado la segun-
da edicién de 1939),'” del cual Vaughan comenta que representaba
el “esfuerzo mas coherente de interpretaciéon marxista” (1997:97).

Esta misma autora afirma que, en la década de 1920, en las es-
cuelas del Distrito Federal se utilizaban los libros de Sierra, Histo-
ria Patria, en su edicion de la SEP de 1922; José Maria Bonilla, La
evolucion del pueblo mexicano, que encontré editado por primera vez
en 1910, y el de Torres Quintero, La patria mexicana, editado por

12 AHED, exps. 4y 8, anos de 1930 a 1938; AHSEP, caja 6, 1931, D.F,, caja
35,1929, D.F.

13 AHSEP, caja 12, afio de 1935, México, D.F.

14 AHSEP, cajas 27, 36, 38, 46, 53, correspondientes a los afios de 1933 a
1940, Chiapas.

15 AHSEP, los siguientes documentos: caja 40, 1938 y caja 61, 1959, Ja-
lisco; caja 8, 1938, Oaxaca y caja 12, 1935, D.F.

16 AHSEP, caja 39, 1933, D.F. Hasta ahora no he encontrado el libro de
Historia Patria de Teja Zabre.

7 AHSEP, caja 12, 1935, D.F.
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primera vez en 1903. Esto nos muestra que los libros que se utili-
zaban habian sido escritos en décadas anteriores, ya que Vaughan
no menciona ninguno de los 10 que se editaron en esa década
(1997:98).

ANALISIS DE IMAGENES Y LENGUAJE
EN CUATRO LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA

Los parametros con los que se analizan estas imagenes se basan,
por un lado, en el libro de Peter Burke, quien sefiala, entre muchos
otros aspectos, que “las imagenes que se analizan en los textos dan
nuevas respuestas” (2001:12), lo cual ha sido uno de mis principa-
les objetivos para no volver a repetir lo que ya todos sabemos sobre
estas imagenes, sino intentar ofrecer “nuevas respuestas”. Por otro
lado, este mismo autor senala que para los analisis relacionados
con el cuerpo, es indispensable el “testimonio de las imagenes”
(2001:11), asi como para el anélisis de la “pintura de género” (2001:
143). Asimismo, el articulo de Tomas Pérez Vejo (2001), quien se
centra, precisamente, en la llamada “pintura de historia”, es un im-
portante parametro para comprender la “pintura de historia lai-
ca”, como se vera en este andlisis. Otro articulo es el de Agustin
Escolano (2001), quien comenta que estos libros escolares, a través
de sus ilustraciones, comunican “no sélo dogmas y mensajes ideo-
légicos”, sino que también “conforman el imaginario de la socie-
dad” (2001:45).

Los cuatro libros son los siguientes: Justo Sierra, Segundo afio de
historia patria (primera edicién en 1897, se analizara la de 1922);
Gregorio Torres Quintero, La patria mexicana (primera edicién en
1903, se analizara la de 1935); Longinos Cadena, Elementos de his-
toria general y de historia patria (segunda edicién en 1920, se anali-
zara la de 1937), y Jorge de Castro Cancio (1939), Historia patria
(primera edicién en 1935, se analizara la de 1939).'® Se seleccio-
naron debido a que se utilizaron en algunas escuelas primarias.
Su analisis permite conocer las continuidades y las rupturas que
existieron en diferentes momentos. Para ello me centraré en un mis-
mo tiempo historico: el movimiento de independencia, representado
en cuatro espacios. Se seleccion6 el movimiento de independencia

18 Las referencias completas de estos libros se encuentran en la biblio-
grafia general, al final del libro.
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debido a que representa el acto fundacional de la nacién mexicana,
o sea, el momento en que México se funda como nacién y deja de
ser un virreinato dependiente de Espana.

Bien sabemos que las imagenes que encierran los libros de texto
de historia tienen una funcién dentro del mismo, que es la de co-
municar, la de transmitir ideas. De aqui la importancia de buscar
cudles son las ideas que cada uno de los libros analizados transmi-
ten a sus lectores por medio de su propio lenguaje.

Las imagenes en los libros de texto de historia no son sélo un
atractivo para que el alumno se acerque a su lectura, sino que for-
man parte de los procesos ideolégico-culturales por medio de los
cuales se construye la memoria de la nacién mexicana. En los cua-
tro textos, las imagenes se identifican con lo que podemos clasifi-
car como “el triunfo de la pintura de historia laica”, que surge en
momentos diferentes en cada pais, de acuerdo con los procesos de
construccién nacional (Pérez Vejo, 2001:93). Su funcién es coadyu-
var a que la nacién desplace a la religiéon como fuente del mito y
como base de la identidad del mexicano.

Los cuerpos

La mayoria de las imagenes en estos cuatro textos muestran cuer-
pos masculinos, por lo general erguidos, y s6lo un cuerpo femeni-
no, lo que nos muestra que estamos frente a la llamada “pintura
de género” (Burke, 2001:143). Sus cuerpos estan inméviles y quie-
tos, de hecho no hay desplazamiento hacia otras posturas corpo-
rales; de aqui la importancia del “testimonio” de estas imagenes
(Burke, 2001:11). Por ello, llama la atencién una pintura del libro
de Torres Quintero en donde se lee: “El grito de independencia”,
que nos habla de un Hidalgo combativo que guia a un grupo de hom-
bres dispuestos a luchar, por lo que la imagen se desplaza hacia
otra postura corporal. En esta imagen, el pintor de historia le im-
pone otra lectura por medio del lenguaje de signos, al darle movi-
miento a la cara y al cuerpo. Aqui, la pintura de historia es una
narracion, por lo que se reconstruye el “discurso ideolégico” que
subyace detras de ella (Pérez Vejo, 2001:75, 91). En este caso la pin-
tura nos comunica la idea de un Hidalgo que se ha puesto en mar-
cha, se ha iniciado el movimiento de independencia vy, a pesar de
su edad, en esta representacion muestra una gran fortaleza corpo-
ral. Asi, las imagenes cumplen una doble funcién: la de atraer la
atencion del lector y la de transmitir determinadas ideas.
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Hidalgo en movimiento, en el libro La patria mexicana,
de Gregorio Torres Quintero, p. 165.

En los libros de Torres Quintero y Castro Cancio encontramos
la misma imagen de Hidalgo de cuerpo entero, tal como lo imagina-
ra Tiburcio Sanchez de la Barquera, quien fuera el pintor de histo-
ria en 1875 (Florescano, 2005:192).

La imagen de un héroe laico, Ignacio Allende, se encuentra en
dos de los cuatro libros analizados, ya que en los de Sierra y de
Cadena s6lo se le menciona en el texto escrito. En el de Torres Quin-
tero nos encontramos con el dorso de una pintura al dleo, cuyo
original es de cuerpo entero, y fue realizada por Ramoén Pérez en
1865. Esta representacion visual de una parte de su cuerpo nos
habla de un hombre joven, de un héroe diferente a Hidalgo, ya que
no es un sacerdote sino un militar de carrera. Una imagen mas pe-
quertia la encontramos en el libro de Castro.

La imagen de un héroe del pueblo, el Pipila, joven minero cuyo
cuerpo cambia de posicion, se encuentra en dos de los cuatro li-
bros analizados. En el de Torres Quintero se arrastra,'® por lo que
se aprecia el movimiento de su cuerpo al sostenerse en sus rodillas
y en una mano. Aqui las imagenes se separan, ya que en una se
muestra al héroe y en otra al edificio. En el de Cadena, el Pipila

19 Comento que “se arrastra” debido a que en esta parte de su historia,
Torres Quintero comenta que el Pipila “se puso una piedra ancha y plana
sobre la espalda y, como una tortuga, se arrastré en direccion de la puer-
ta de la Alhondiga” (Torres Quintero, 1935:167).
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Miguel Hidalgo, en el libro

La patria mexicana, Historia patria,
de Gregorio Torres Quintero, de Justo Sierra, p. 73.
p- 160.

Ignacio Allende, en el libro Historia patria,
de Jorge Castro Cancio, p. 142.

se agacha, y su imagen se une a la del edificio. En ambos libros
este héroe lleva una lapida amarrada a su espalda y una antorcha
con la que prende fuego a la puerta de la Alhéndiga de Granaditas.

Al morir Hidalgo, otro sacerdote encabezé el movimiento: José
Maria Morelos. Su imagen se representa de dos formas: tanto co
mo un hombre mayor de complexién robusta y con arrugas que
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El Pipila, en el libro La patria mexicana,
de Gregorio Lépez Quintero, p. 167.

e,

El Pipila y la alhéndiga, en el libro Elemento de historia general
v de historia patria, de Longinos Cadena, p. 94.

nos hablan del paso de tiempo, que se pueden ver en el dibujo del
libro de Sierra, o bien como en los de Cadena y Castro, en donde
las pinturas nos muestran a un hombre joven en cuyo rostro toda-
via no hay arrugas. Considero que esta segunda imagen es la que
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La alh6ndiga de Granaditas, Guanajuato, en el libro Historia patria,
de Jorge de Castro Cancio, p. 145.

El edificio de la alh6ndiga de Granaditas, Guanajuato,
en el libro Historia patria, de Justo Sierra, p. 74.

podria acercarse mas a la realidad, ya que al integrarse a la guerra
tenia 46 afios, por lo que no concuerda con la representaciéon de un
hombre mayor. En el libro de Torres Quintero aparecen ambas ima-
genes, y en el de Castro, la imagen de Morelos le sirve de portada.
Aqui aparece de cuerpo entero, representado como un hombre
joven parado sobre la cima de un monte.
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Morelos en su representacién de un hombre joven,
en el libro Elementos de historia general y de historia patria,
de Longinos Cadena, p. 100.

Morelos en su representaciéon de un hombre mayor,
en el libro Historia patria, de Justo Sierra, p. 78.
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Morelos de cuerpo entero, en su representacién de un hombre joven,
en la portada del libro Historia patria, de Jorge Castro Cancio.

La tnica imagen femenina que aparece en estos cuatro libros
es la de Josefa Ortiz de Dominguez. En el de Sierra el dibujo es
grande, en los de Torres Quintero y Cadena la pintura es mediana,
y en el de Castro es pequefia. Su representacion es la misma, la de

Dofia Josefa Ortiz de Dominguez, en el libro Historia patria,
de Justo Sierra, p. 74.
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Doria Josefa Ortiz de Dominguez, en el libro Elementos de historia
general y de historia patria, de Longinos Cadena, p. 90.

una mujer de edad madura, con el cabello peinado hacia atras a
manera de “chongo”, que esta de perfil. La pintura, es anénima,
por lo que no podemos saber el nombre del pintor de historia que
la imaginé y pint6 de esta forma, la cual se reprodujo en diversos
textos como parte del proceso de construcciéon de la memoria de
nuestra nacién.

Los gestos y actitudes

Otro elemento que aporta el analisis iconogréfico es el relaciona-
do con gestos y actitudes. Tanto en el libro de Sierra; como en el de
Castro, el gesto de Hidalgo es muy serio; en el primero el dibujo nos
muestra una mirada muy penetrante, en el segundo, la pintura
nos deja ver una mirada triste. En el de Torres Quintero, en donde
Hidalgo estda en movimiento, su actitud es de valentia, ya que debe
conducir a una muchedumbre hacia una guerra, por lo que levan-
ta su brazo derecho empufiando una hoz. El gesto de su cara cam-
bia, ahora esta abriendo la boca para gritarles a quienes lo siguen,
por lo que nos encontramos con el desplazamiento de la imagen
hacia otras actitudes, y aun cuando van a pelear, en ningtin momen-
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to aparecen caballos ya que siempre van caminando. Al cruzar los
ejes que nos permiten la lectura de una imagen de izquierda a de-
recha y de arriba hacia abajo, nos encontramos con la primera fi-
gura que esté en el centro del eje: la de Hidalgo, lo que nos indica
que es él quien conduce a la muchedumbre, cuya actitud también
es de valentia.

La actitud con la que el pintor de historia imaginé al Pipila es
de valentia, al prenderle fuego a la alhéndiga.

La imagen que representa a Morelos en el libro de Castro es la
de un hombre joven que tiene mucha fuerza, la cual también se re-
laciona con el discurso socialista del autor, quien imaginaba a Mo-
relos como un hombre capaz de luchar por el pueblo oprimido.

En estos casos, la construccion de una cierta masculinidad esta
asegurada a partir de actitudes, gestos y mandatos vinculados con
los papeles que les tocaba representar. La tinica imagen que rom-
pe esta masculinidad es la de dofia Josefa Ortiz de Dominguez,
cuyo semblante siempre es el de una criolla que esta muy seria.

Los vestidos

El héroe sacerdote se diferencia del héroe laico en los textos esco-
lares no sélo por su aspecto corporal, sino también por la vestimen-
ta utilizada vy, en especial, por los mandatos sociales que les son
atribuidos. El primer héroe que aparece en la mayoria de estos li-
bros es Hidalgo. En los libros de Torres Quintero y Castro se mues-
tra la forma en que se vestia este héroe. Lleva un saco anudado
con una banda y un alzacuello que nos indica que es sacerdote. En
el segundo libro se puede ver la figura completa de Hidalgo, por lo
que se aprecia el largo del saco, el cual le cubre las rodillas, asi co
mo sus pantalones rectos que entran en sus botines. En el de Torres
Quintero, aun cuando Hidalgo estd caminando al frente de una
muchedumbre, el pintor de historia lo imaginé vestido igual. El
unico elemento que le agrega es una hoz que sostiene con el brazo
derecho. Entre los hombres que lo siguen, algunos utilizan sombre-
ros, otro, un panuelo anudado a la cabeza; unos llevan chaquetas,
otros, camisas; a todos el pintor los imaginé vestidos con colores
claros, por lo que se distingue la figura oscura de Hidalgo, cuya ca-
beza resalté al ponerle un color claro que se ilumina con el contras-
te de la noche.

El pintor de historia Ramén Pérez realizé una pintura al éleo
de Allende, en donde aparece vestido como militar. En el libro de
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Torres Quintero lleva puesta una chaqueta de cuello alto con hom-
breras, y en la cabeza, un sombrero de ala corta. En el de Castro,
el pintor lo imaginé con una chaqueta de cuello alto, adornada
con otro tipo de tela y sin sombrero.

La imagen de Morelos, ya sea como un hombre joven o mayor,
siempre aparece con un alzacuello, lo que lo distingue como sacer-
dote. En las pinturas que lo representan como un hombre joven,
siempre lleva un pafiuelo blanco anudado a su cabeza, no asi en
las que nos hablan de un hombre mayor. En la portada del libro de
Castro, Morelos esté vestido de color azul con pechera y alzacuello
blanco, utiliza botas y un abrigo que le cubre las rodillas, ademas
del pafiuelo blanco atado en la cabeza.

La tinica representaciéon de una mujer en estos libros es la de
dona Josefa, a quien se le pinta con algunos elementos utilizados
por espafiolas y criollas, como el mantén de color claro sobre sus
hombros, que en el libro de Castro esta bordado, y en el de Sierra
la Corregidora utiliza también una peineta sobre su cabeza.

Algo importante es que las iméagenes, tanto de estos héroes co
mo la de la tinica heroina, aparecen muy limpias. En las pinturas,
dona Josefa estd muy bien peinada. En la cara de los héroes no
hay bigote y la ropa siempre aparece muy pulcra, no asf otras ima-
genes, como las de la muchedumbre que seguia a Hidalgo, en don-
de el pintor los imagina, a unos, en mangas de camisa e, incluso,
con las mangas rotas. Al respecto no hay que olvidar que el aseo y
la limpieza se relacionan con la civilizacion, por lo que se identifi-
can a estos héroes con personas civilizadas.

Otra es la representacion del Pipila, quien como héroe del pueblo
no esta limpio ni bien vestido. Lleva pantalones cortos que dejan
ver sus piernas desnudas y sus pies descalzos; en su brazo izquierdo
se puede ver su camisa de color claro y su brazo derecho que le-
vanta para prenderle fuego al portén estd desnudo. Debido a que se
arrastra en el suelo, el pintor de historia lo imaginé como un joven
cuya ropa esté sucia.

Los espacios

De los libros revisados, sélo en el de Torres Quintero y Castro se pue-
den distinguir los espacios en donde estan situadas las escenas. En
la primera pintura de Hidalgo, en ambos libros se ve que ésta se
sitia en el interior de una habitacién, en donde el héroe esta de pie.
En el de Torres Quintero se aprecia en la pared una pintura de la
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Virgen de Guadalupe,? de quien sabemos que era muy devoto Hi-
dalgo. En el de Castro, la imagen se ha reducido, por lo que el es-
pacio se abre y se pierde la pintura de la Virgen de Guadalupe.
Esta reduccién permite observar un espacio mayor, tal vez era el
despacho de Hidalgo; se observa un sillon de madera labrada, posi-
blemente forrado en cuero como los de la época, y una mesa sobre
la que se encuentran una hoja de papel que sefiala con su mano de-
recha. Es el espacio de trabajo de este sacerdote, de su espacio pri-
vado, el cual el pintor de historia imaginé.

En el libro de Torres Quintero, en donde la imagen de Hidalgo
muestra otras actitudes y se ha iniciado el movimiento de indepen-
dencia, se ve otro espacio. Es una escena quiza posterior al grito de
independencia, ya que atn esta oscuro?' y a lo lejos se vislumbra
una iglesia con dos altas torres, elementos de la pintura que nos
indican que estamos frente a un espacio publico.

En cuanto al edificio de la alhéndiga, aparece tanto en el libro de
Sierra como en el de Castro. El primero nos sittia en un espacio pu-
blico, ya que muestra su fachada con dos pisos, ventanas y varios
escalones que conducen a la puerta. En el segundo nos encontra-
mos en el espacio interior, en un patio central con columnas, puer-
tas y un barandal labrado en cantera. La imagen nos habla de un
espacio privado y forma parte de un discurso, por lo que se le repre-
senta con un espacio y no con un héroe.

En la portada del libro de Castro, Morelos esta situado en un
espacio publico, en lo alto de una cima. Es de dia, ya que detras de
él se ha pintado un sol radiante de color rojo. En la parte baja, en el
valle, se encuentran dos casas. El autor comenta que las “ilustracio-
nes” pueden “ser utilizadas por el maestro para la mejor compren-
sién de los acontecimientos”. Por ello, este espacio nos habla de un
hombre que continuara con el movimiento, ya que Morelos esta
en lo alto de la cima y el sol en su espalda representa la luz del dia,
que lo guiara hacia la siguiente etapa de esta lucha por la cons-
truccién de una nacién.

Los espacios, de acuerdo con Escolano, también tienen sus pro-
pios “mensajes ideolégicos” (2001:45). Con figuras humanas o sin
ellas, representan una determinada situacidn, ya sea que se trate
de habitaciones que enmarcan a un héroe y diversos elementos que

20 La pintura de la Virgen de Guadalupe se aprecia muy bien en las edi-
ciones de 1939 y de 1950 (agradezco a la doctora Maria de los Angeles Ro-
driguez que me haya proporcionado estas imagenes).

2 No hay que olvidar que Hidalgo dio el grito de independencia en la
madrugada del 16 de septiembre, por lo que atin estaba oscuro.
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nos muestran su entorno, o bien, espacios abiertos como la cima
de una montafia desde donde otro héroe inicia el nuevo camino
por la independencia de un pais.

Los lenguajes

Las imégenes analizadas se acompanan con diversos lenguajes que
exponen distintas ideas, pero cuya finalidad es la misma: la forma-
cién de la naciéon mexicana a través de la memoria escrita.

Por medio de los lenguajes se muestran diversas cualidades que
Sierra y Torres Quintero le atribuian a Hidalgo, a quien describian
como un hombre instruido, ingenioso, amigo de los indios, aman-
te del trabajo, actividad que deseaba transmitir a los indios para
que no fueran ociosos; hombre simpatico que tenia muchos ami-
gos, amante de la patria a la que queria liberar del “yugo espafiol”.
Ambos coinciden en considerarlo como el “Padre de la indepen-
dencia” y pieza clave del movimiento. Cadena lo consideraba como
“el primer caudillo de la independencia” y “el alma y cabeza de
aquella reunién”, y Castro como “Padre de la Patria” y “patrocina-
dor” de la conspiracién de Querétaro. Torres Quintero lo llama “el
anciano cura del pueblo de Dolores”, aun cuando Hidalgo tenia
57 afios al iniciar este movimiento.?? Quiza esto se deba a la conti-
nuidad en su representacion iconografica.?

El tinico de estos autores que le encuentra defectos a Hidalgo
es Castro, quien lo describe como “representante de las inquietudes
de los criollos”, como un hombre que se valia de las “masas popu-
lares cuyo desenfreno posterior no pudo contener”. Sin embargo,
cuando introduce el subtitulo de “El apostolado”, se refiere a Hi-
dalgo como un hombre “predestinado al sacrificio”, y al hablar de
Allende introduce el adjetivo de apostolado. Torres Quintero se
refiere a “los primeros martires” al explicar la muerte de Hidalgo,
Allende, Aldama y Jiménez. Al morir estos héroes, desplazan a los
martires de la fe convirtiéndose en los martires de la patria, en el
proceso de laicizacién del imaginario social que era necesario pa
ra la construcciéon de la nueva nacién (Pérez Vejo, 2001:98). De
aqui en adelante ellos son los martires laicos, que forman parte

22 Miguel Hidalgo y Costilla naci6 en Guanajuato el 8 de mayo de 1753
(Castro, 1939:140).

2 Al respecto se pueden revisar Sierra (1922:73-74); Torres Quintero
(1935:160-163); Cadena (1937:90) y Castro (1939:140), todos se encuen-
tran en la bibliografia general, al final de este libro.
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de las memorias que se entremezclan en la construccién del nacio-
nalismo y que quedan escritas en estos libros.

En los libros de Sierra y Castro, al referirse a la alhéndiga, se ha-
bla de “los mineros” como responsables de este asalto. Nunca se
refieren a un solo hombre; en el primero, se habla de la “unién
de los trabajadores de las minas”, y en el segundo, de los “explo-
tados mineros”, ya que su discurso pasa por la ideologia de la edu-
cacién socialista. Utiliza términos como “intereses feudales” al
hablar de las haciendas, y de “senores feudales” al mencionar a
los hacendados, asi como los de “pequeria propiedad” y “pequenia
burguesia”.

Para Castro, el principal héroe no es Hidalgo sino Morelos, quien
aparece en la portada de su libro y a quien considera como el jefe
de la “etapa de organizacién” de la independencia. Lo describe
como un hombre de “notable inteligencia politica”, de “sentimien-
tos a favor de la desaparicién de tanta injusticia social” y de “ge-
niales dotes militares”. Insiste en que este héroe representaba a
los “oprimidos y explotados” debido a que, como ya se menciono,
su lenguaje esta de acuerdo con la educacién socialista.

Al referirse a la tinica heroina, Sierra comenta que era una mu-
jer con “entereza”; Torres Quintero se refiere a ella como una “en-
tusiasta mujer que era todo amor para la Patria”, y Castro dice que
“Si Hidalgo es el padre, esta heroina es la madre de la Indepen-
dencia”.**

ALGUNOS ELEMENTOS GENERALES
DE ESTOS CUATRO LIBROS DE TEXTO

Los libros de Sierra, Torres Quintero y Castro ofrecen una explica-
cién lineal de los acontecimientos. Los de Sierra y Castro usan
varios recursos didécticos tales como resimenes, cuestionarios,
palabras para investigar y trabajos para realizar en casa. El de Ca-
dena emplea un método diferente al presentar dos espacios: el eu-
ropeo y el americano. Propone la explicacién de una “historia
pintoresca y animada”, en donde la vida interna sea mas impor-
tante que la externa, método que le permite lograr su objetivo. Se
apoya en recursos didacticos como lecturas relacionadas con sus
lecciones y un vocabulario.

24 Para mayor informacién sobre este tema, véase el articulo de Luz Ele-
na Galvan (2004a).
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REFLEXIONES FINALES

El periodo de 1867 a 1940, en el que se enmarca este articulo, me
permitié encontrar cambios y continuidades en algunos libros de
texto de historia. Entre los cambios se puede mencionar el méto-
do, ya que a partir de los congresos de Instruccién Publica empie-
za a desaparecer la forma catequistica, de preguntas y respuestas,
por la expositiva, como lo menciona Zarate (1896).

La historia, como asignatura, forma parte del curriculo escolar
a partir de 1867, y fue un elemento mas para la formacién de los
ciudadanos que el pais requeria, ya que no hay que olvidar que es
el pasado de un grupo lo que lo distingue de otros. La historia de
ja de ser la de un individuo para convertirse en la historia de la
nacion. Por otro lado, estoy de acuerdo con Pérez Vejo, quien afir-
ma que la historia es “la forma por la que un pueblo toma concien-
cia de si mismo y desarrolla su espiritu patriético” (1999:165).

Desde 1867, la aprobacion de los libros de texto ya no esté a car-
go sélo de la Compafiia Lancasteriana, sino que participan otras
instancias: la Junta Directiva de Instruccién Primaria y Secundaria
en el Distrito Federal (1867), el Ayuntamiento de la Ciudad de Mé-
xico (1884), el Consejo de la Direccién de la Escuela Normal (1888)
y el Consejo Superior de Instruccién del Distrito Federal (1893). En
los estados se encargaba a la Academia Pedagégica de Toluca, a la
Comisién de la Normal en Veracruz. Hacia 1908 se impuso como
6rgano consultivo en el nivel nacional la Direccién General de
Instruccién Primaria, que dictaminaria sobre los libros que se uti-
lizarian en las escuelas elementales de todo el pais (Martinez Moc-
tezuma, 2002).

Otro de los cambios corresponde a las editoriales que publica-
ban los libros de texto. Entre 1867 y 1890 no se puede hablar de una
editorial que publicara la mayoria de estos volimenes; fue a partir
de las décadas de 1890 a 1919 cuando destacé la de la Libreria de
la Viuda de Charles Bouret, le siguieron la de Herrero Hermanos
y la Antigua Imprenta de Murguia. Durante las décadas de 1920 a
1940, la principal editorial fue la de la Sociedad de Ediciones y Li-
breria Franco-Americana (SELFA), que era la antigua Libreria Bou-
ret y, en menor cantidad, las editoriales Patria y Botas.

En cuanto a las continuidades, encontré que en los cuatro li-
bros revisados aparece el término “Patria” como la representacion
de un momento de unidad, de construccién de una nacién, antes
y después del movimiento revolucionario. Es un proyecto que supe-
ra la lucha armada, empieza a construirse a partir de los congresos
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de Instruccién Publica en 1890, y se retoma al finalizar la revolu-
cién, en 1921. Es en estos dos momentos en que surge la llamada
pintura laica, que se representa por medio de los nuevos martires
y apoOstoles.

Un aspecto que perdura durante el periodo de estudio es el de
utilizar libros de historia para que nifas y nifios aprendieran a leer.
A través de la lectura de héroes o martires civiles se les inculcaban
sentimientos nacionalistas, uniendo la historia con la lectura, y
otras disciplinas como la geografia y el civismo.

Otra continuidad fue la repeticién de las imagenes en diferen-
tes momentos histéricos. Considero que esto no es gratuito, ya que
una de las funciones de la imagen es la construccion de la memo-
ria de una nacién. Su lenguaje nos habla de esta memoria, en don-
de una imagen es reconocida por todos los mexicanos, como la de
Hidalgo que representa al “Padre de la Patria”, por lo que es légico
que su representacion sea la de un hombre mayor, respetable, pe
ro al mismo tiempo con mucha fuerza, la cual le permitié iniciar
el movimiento de independencia. Esta es la imagen tnica, la que
nos identifica como nacién mexicana independiente de Espafia, la
que los mexicanos guardamos en nuestras memorias, es una “ima-
gen de cohesiéon” (Pérez Vejo, 1999:113).

Tal vez se utiliz6 la misma imagen de Hidalgo como un hombre
mayor porque ésta es su representacion mas conocida vy, por ello,
“el editor que era quien decidia sobre la ilustracién de la obra” ni
siquiera se cuestionaba si existia alguna otra (Martinez Moctezu-
ma, 2004:133). Asi, no es sino hasta la publicacién por la SEP, de
1994, del libro de cuarto grado de historia, que aparece una ima-
gen diferente. Se trata de la litografia que realizé Claudio Linati
en 1830, en donde se representa a Hidalgo vestido como “chinaco”,
con sus pantalones acampanados y sombrero de ala ancha ador-
nado con una pluma. Esta litografia no se parece a las pinturas que
se realizaron posteriormente del mismo personaje, como la de An-
tonio Fabrés, en 1904, y la de José Clemente Orozco, entre 1936 y
1939 (Galvan, 2001:285-304).

La iconografia permite conocer la jerarquia de cada personaje,
de acuerdo con el tamafio de la imagen con la que se le representa.
En los de Sierra y Cadena, las imagenes mas grandes correspon-
den a Hidalgo y a la Corregidora, en el de Torres Quintero la de
mayor jerarquia es la de Hidalgo, y en el de Castro, la principal es
la de Morelos, en la portada de su libro.

Se puede afirmar que las imagenes analizadas cumplen con su
funcién, que es la de constituir una nacién, en donde héroes y he-
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roinas tienen un importante papel en la construccién del naciona-
lismo.

Considero que por medio de la imagen y del lenguaje se va
construyendo la memoria de la nacién mexicana, memoria que se
ha escrito en papel a través del tiempo para ser editada y publica-
da en forma de diversos libros de texto de historia.



EL DISCURSO DE LA HISTORIA OFICIAL
EN LOS LIBROS DE TEXTO DE SECUNDARIA,
1934-1959: UNA LECTURA CONTRASTANTE

Maria Guadalupe Mendoza Ramirez*

INTRODUCCION

Este articulo tiene el propésito de analizar los libros de texto de
historia de secundaria que se editaron y publicaron entre 1934 y
1959 en México, desde una perspectiva historiogréafica que conju-
ga el debate sobre la funcién social de la historia, como disciplina
escolar, y la construcciéon de un discurso unificado de la historia
nacional. Estos libros de texto se destinaron a las escuelas secun-
darias federales y en su disefio participaron historiadores y maes-
tros de las academias de historia.! En la primera parte se delinean
las perspectivas de analisis del contenido de los textos en investi-
gaciones recientes; en la segunda se aborda la “construccién discur-
siva” de la version unificada de la historia nacional en los periodos
de educacién socialista de “unidad nacional” y, finalmente, se con-
trastan tres formas de escritura de la historia en cuatro autores
representativos de la época: Alfonso Teja Zabre, Efrén Nufiez Ma
ta, Ciro Gonzalez Blackaller y Luis Guevara Ramirez.

A partir de los afios noventa del siglo pasado se desarrollan in-
vestigaciones que tienen el propésito de analizar los discursos en los
libros de texto de historia, para la creacién de imagenes e identidad.
Son estudios sobre la historia del libro escolar contemporaneo que
centran su interés en el contenido ideolégico del discurso histérico.
Luz Elena Galvan (1998) ha centrado su interés en la construccion
de imaginarios tipificando, por ejemplo, los “héroes” y “antihéroes”
que contienen los libros de texto de historia para primaria escri-
tos a raiz de la reforma de modernizacién educativa de la década

*Universidad Pedagégica Nacional-Toluca.
1 Véase en la bibliografia general los libros de texto de historia de secun-
daria que se editaron entre 1930 y 1959 en México.
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de 1990. La misma autora analiza los arquetipos, mitos y represen-
taciones en libros de historia patria en el periodo de la educacién
socialista (Galvan, 2004).

Son novedosas también las investigaciones de Mireya Gémez
Torres, quien desde una perspectiva etnografica analiza las produc-
ciones escolares infantiles de los nifios de primaria de una escuela
de la ciudad de México. Este acercamiento a los escritos de los alum-
nos permite analizar las representaciones de la historia que reela-
boran los lectores de los libros de texto de historia de México.

Una veta incipiente de analisis del contenido de los textos esco-
lares es la de la perspectiva semiética vinculada a la historiografia.
Desde esta perspectiva, los procesos de “configuracién discursiva”
implican la puesta en juego de campos valorativos sociosubjeti-
vos. Se combinan técnicas analiticas cognitivas, funcionalistas y de
analisis del discurso, y se centra la metodologia en el anélisis de tex-
tos. El trabajo de Rosal Vargas (1998) se inscribe en esta logica y
revisa el contenido de libros de historia y civismo de secundaria, re-
saltando en el analisis las categorias de “patria”, “nacién” y “Esta-
do”, asi como la homogeneizaciéon de identidades.

EL DEBATE EN TORNO A LA VERSION UNIFICADA DE LA HISTORIA
EN LOS LIBROS DE TEXTO DE HISTORIA (1934-1959)

La definicion de los contenidos de los textos de historia determiné
una discusion sobre el papel de historiadores, maestros y politicos
mexicanos en la construccién y difusién de la historia patria, la
historia nacional y la historia universal.? Si bien entre 1935 y 1959
el Estado defini6 los propésitos de la educacion y con ello el papel
de la historia, en la practica los sujetos que participaron en la pro-
duccién de textos escolares mostraron gran diversidad de postu-
ras. En opinién de algunos intelectuales, historiadores y maestros,
los libros de texto para la ensefianza de la historia y la practica
educativa presentaban un “estado anarquico” por las “multiples
versiones” de la historia que se difundian; era necesaria una homo-
geneizacion de estas visiones. Para otros, este intento de “homoge-

2 La historia patria se define como el texto que desde el siglo XIX trata
principalmente las raices del nacionalismo y tiene como propdsito infun-
dir este valor en la narracién histérica. El contenido de los textos de histo-
ria nacional se refiere también a la evolucion de la naciéon mexicana, pero
establece la ensefianza de nociones y conceptos que provienen de la his-
toria como disciplina escolar.
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neizar” la visién de la historia y la posibilidad de elaborar un texto
Unico representaba el riesgo de constituir un “estado totalitario”.
En el debate sobre la escritura de la historia y su ensefianza, los ac-
tores participaron desde posturas y preocupaciones diversas (Teja
Zabre, 1944; Chavez Orozco, 1946).

La “construccion” de esa historia oficial para los libros de texto
tuvo lugar en el marco de la desintegracién del positivismo y el sur-
gimiento de nuevas corrientes historiograficas, como el marxismo
y el historicismo. Desde los dltimos afios del Porfiriato y con la
irrupcién de la revolucién, se produjo la crisis del positivismo co
mo corriente hegemonica; fue precisamente en los debates de la
posrevolucién cuando la historia, su escritura y su ensefianza, ad-
quirieron nuevamente importancia entre los historiadores y poli-
ticos, artifices de la politica educativa.? La necesidad de escribir una
historia patria, nacional, general, analitica o sintética, recogio las
preocupaciones de algunos historiadores positivistas que ya ha-
bian puesto en el centro de la discusién qué historia se debia ense-
fiar en las escuelas primarias y secundarias.

Con el trastrocamiento generado por la Revolucién mexicana,
las versiones de la historia se redefinieron a partir de la necesidad
de difundir la nueva ideologia por medio del texto escolar. En la dé-
cada de 1920 participaron nuevos actores en el debate: los histo-
riadores formados en la corriente positivista y que rompieron con
esa tradicién y al mismo tiempo construyeron visiones antagéni-
cas que se definieron como “radicalistas” y “conservaduristas” (Lo
yoy Torres Septién, 1991:527-550); en los afios treinta, las posturas
se diversificaron mas a raiz de la implantacién de la educacién so-
cialista y, finalmente, en la siguiente década se inici6 la unificacién
que culminé diez afios después con la consolidacién de la historia
oficial. Las discusiones se centraron en dos aspectos: la funcién so-
cial de la historia en los distintos grados educativos y la diversidad
o uniformidad de las visiones de historia en los libros de texto.

LA INTERPRETACION MATERIALISTA DE LA HISTORIA

Una corriente historiogréfica derivada de la Revolucién mexicana
y que incorporé algunos conceptos marxistas a la interpretacién

3 La historiografia delimita el periodo de 1911-1935 como la etapa de
crisis del positivismo en México (Matute, 1999:35).
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de la historia, aparecié con Rafael Ramos Pedrueza en la década de
1930. Entre quienes escribieron historia apoyados en los linea-
mientos mas generales del marxismo encontramos a Luis Chavez
Orozco, Alfonso Teja Zabre, Armando y German Liszt Arzubide, Jo
sé Mancisidor, Gilberto Loyo y Agustin Cue Canovas. Los dos pri-
meros y el ultimo participaron activamente en la elaboracién de
textos escolares para primaria, secundaria y preparatoria.

Algunos se formaron en la corriente positivista y como autores
pusieron en tela de juicio esta filosofia. El contexto nacional en el
que se definié esta nueva corriente tuvo como antecedente la Re-
voluciéon mexicana, movimiento social que influy6 en el pensamien-
to de los historiadores e intelectuales que se habian formado bajo
la influencia del positivismo. Dicho movimiento analizé los valores
del Antiguo Régimen, lo sometié a un ajuste de cuentas con el pa-
sado y se enfrentd, por primera vez, a una realidad desconocida que
exigi6 una explicacién tedrica para integrarse en el conjunto de la
historia universal. Como sefiala Villoro (1960:198), todo un sector
de la intelectualidad parecia compartir los mejores augurios de op-
timismo por el porvenir, de la misma manera que muchos sectores
de campesinos, funcionarios, profesionistas y de la poblacién en ge-
neral, trabajaron con decisién entusiasta por consolidar los anhelos
revolucionarios plasmados en la Constitucién Politica de 1917.

En el Ambito internacional, la conformacién de la corriente de
pensamiento marxista coincidié con la emergencia, en 1919, de la
Tercera Internacional (una especie de confederacién de los parti-
dos comunistas de todo el mundo que surgio a raiz del triunfo y la
consolidacién de la Revolucién bolchevique en Rusia, en el afio de
1917) y la divulgacién del materialismo histérico. Para los prime-
ros anos solo se tiene testimonio del interés de los comunistas por
influir en la organizacién de los trabajadores. Mas adelante, algu-
nos intelectuales marxistas comenzaron a redactar algunos ensayos
de interpretacion de la realidad contemporanea desde el enfoque del
marxismo-leninismo.

Como corriente historiografica en México, el marxismo se con-
solid6 en el contexto de la educacién socialista.* La ideologia y la
politica de masas del cardenismo fue un intento por conformar
una conciencia nacionalista y antiimperialista; para ello la educa-
cién debia provenir del gobierno y difundirse de manera unifor-

4 En 1934, la reforma al Articulo 3° Constitucional organizé la educa-
cién socialista y establecié de manera efectiva el monopolio educativo del
Estado. Sobre la trascendencia de esta politica educativa, proyecto y prac-
ticas institucionales, existe una amplia produccion historiografica.
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me por todo el pais. El resultado de la reforma educativa orient6 la
comprensién de la historia como un conjunto de procesos realiza-
dos por los pueblos, en donde la lucha de clases adquiria un papel
relevante y la participacién colectiva de diferentes grupos sociales
se destacaba sin eliminar, desde luego, la accién de los “héroes”
de la patria. A partir de 1934, se empezaron a editar nuevos libros de
texto que siguieron las orientaciones de los programas establecidos
por la reforma educativa. En el Plan de accién de la escuela socia-
lista (1935) se planted el enfoque y la funcién que debia desemperiar
la historia en la escuela primaria: la socializacién, la objetividad, la
universalidad de la lucha de clases y la sintesis de la evolucién so-
cial y nacional.

Pero la corriente marxista de la década de 1930 no fue homogé-
nea en su interior. Se identificaron por lo menos tres tendencias:
una representada por Alfonso Teja Zabre, Luis Chavez Orozco y Jor-
ge de Castro Cancio; otra, mas ortodoxa, por el historiador Ramos
Pedrueza y los profesores Villalobos y Ferto, y la dltima, llamada
“historia econémica”, que sintetiza Gilberto Loyo (Matute, 1974:
35-39). Los representantes de estos grupos fueron intelectuales que
participaron en el disefio de las politicas educativas del cardenis-
mo: por ejemplo, Chavez Orozco al frente de la Subsecretaria de
Educacién y Gilberto Loyo como director de la Escuela Nacional
de Economia de la Universidad Nacional Auténoma de México;
asimismo, todos ellos fueron profesores de historia de secundaria,
preparatoria y educacién superior, y lo mas importante, fueron au-
tores de libros de texto que, en su mayoria, abordaron la historia
de México y posteriormente la historia de América.

Tanto los intelectuales de la corriente marxista-leninista como
los de la ortodoxa coincidieron en que el debate sobre la ensenanza
de la historia giraba en torno a tres aspectos: qué historia se de-
bia ensefiar en la educacién primaria y secundaria, para qué le
servia la historia al alumno y, finalmente, cual debia ser el papel
del profesor en el proceso de ensenanza-aprendizaje de la historia.
En los medios impresos, particularmente en la revista El Maestro
Rural, se difundieron las ideas de la educacién socialista y se insis-
ti6 en divulgar los nuevos valores y ensefianzas a partir de los libros
de texto.> En la seccion pedagdgica de esta revista, Ramos Pedrue-

5 En el editorial de la revista El Maestro Rural, en 1933, se sefiald: “en
vista de la dificultad para encontrar textos sencillos y elementales para estu-
diar historia de las civilizaciones antiguas de México, la redaccién publica
‘La civilizacién maya-quiché’, trabajo que Luis Chéavez Orozco editara pos-
teriormente como parte de su libro Historia Patria, en 1934”. En enero de
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za (1934:6-9) enfatizé las nuevas lineas de escritura de la historia
y asever6 que los educadores marxistas debian aprovechar la liber-
tad de catedra aplicando el materialismo histérico en la ensefian-
za de la historia. Bajo esta concepcién, los profesores Raul Ferto
Contreras y Faustino Garcia escribieron, en 1937, un texto de his-
toria universal destinado a las escuelas secundarias federales; éste
presenta la historia a partir del concepto de la “lucha de clases en la
historia” de la humanidad (Contreras Ferto y Celaya Garcia, 1940).

Por su parte, los historiadores Alfonso Teja Zabre y Luis Chavez
Orozco fueron dos de los mas prolificos escritores de libros de tex-
to para nifios; ambos formaron parte de los intelectuales que desde
el marxismo desarrollaron una interpretacién de la historia que se
alejaba de la llamada “interpretaciéon materialista de la historia”
ortodoxa, que se caracteriza por ser una historia nacionalista con
un esfuerzo considerable por vincular la historiografia prehispani-
cay la colonial.®

Para Teja Zabre (1934:25), la narracién histérica con fines edu-
cativos tenia que ahondar en la cultura, en las cuestiones sociales,
en la economia y en el arte, y dejar solamente su valor cronolégico
a la relacion de hechos que no tuvieran significaciéon profunda y
no se relacionaran con datos morales y sociales. Los libros de histo-

1934, y en el contexto del debate y reforma al Articulo 3° Constitucional,
se public6 un articulo de Rafael Ramos Pedrueza que vincula la libertad de
catedra con la posibilidad y necesidad de hacer una interpretacién del mate-
rialismo histérico. En febrero se difundié una ficha bibliografica de la obra
de Antonio Luna Arroyo, Conceptos y técnicas de la historia, vinculada con
las reformas y proclamas de la educacion socialista. En enero de 1936, el
profesor Leén Diaz escribié una carta a los maestros rurales titulada “¢ Cué-
les son las bases revolucionarias para la Ensefianza de la Historia?” y des-
cribié una experiencia educativa con su grupo de tercer ano al estudiar el
texto de Luis Chavez Orozco, Historia Patria.

¢ Alfonso Teja Zabre (1888-1962), abogado, magistrado, profesor de his-
toria y autor de obras histdricas, biografias y libros de texto para primaria,
secundaria y preparatoria. Miembro de la Academia de Historia; diplo-
matico, consejero en La Habana y embajador en Honduras y la Republica
Dominicana. Luis Chavez Orozco (1901-1966), historiador, maestro de histo-
ria en escuelas secundarias del Distrito Federal y en la universidad; escri-
tor de multiples obras histéricas que trataban desde historia prehispanica
hasta historia contemporanea; autor de textos escolares para primaria y se-
cundaria; particip6 en el disefno curricular de los planes y programas de
secundaria en la década de 1930. Subsecretario de Educacién (1936-1938),
jefe del Departamento de Asuntos Indigenas (1938-1940) y secretario del
Comité Ejecutivo Nacional del Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacién (1935).
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ria debian ensayar nuevos caminos de interpretacién (Teja Zabre,
1934:25). Por su parte, Chavez Orozco insistié en que la historia
paralanifiez tendria que proporcionar explicaciones de los fenéme-
nos sociales subordinados al factor econémico; en otros términos,
se trataba de analizar el proceso histérico “fatalmente condicionado
por los medios de produccién”, lo que haria que la historia para ni-
fios trascendiera la visién politica que dominaba en los libros de
texto (Chavez Orozco, 1934:7).

Para la corriente marxista-leninista, la técnica de ensefianza de
la historia fue tanto o més importante que los contenidos. Estos
intelectuales creian firmemente que la actitud del profesor frente
a la ensefianza de la historia —desde la formacién de programas
hasta la selecciéon de hechos, métodos y técnicas— tenia mayores
repercusiones si el maestro adoptaba un papel mas activo en este
proceso. El papel del profesor, sobre todo de secundaria, se puso a
debate al reconocérsele un peso importante, ya que de él depende-
rian la seleccién del contenido, el uso de los textos escolares y los
conceptos que iba a transmitir.”

Finalmente, lo que este debate dejé en claro fue que la historia
que se ensefiaba en las escuelas primaria y secundaria, como asigna-
tura formativa, tenia que transmitir a los maestros y a los alumnos
una nueva conciencia, y el maestro tenia un papel protagénico en
su ensenanza mediante su activismo. Los libros, antes que conoci-
mientos, difundirian la nueva ideologia y una vision de la historia
que reflejara fielmente la politica educativa que impulsaba el Es-
tado. El debate quedé abierto.

DE LA PLURALIDAD A LA UNIFICACION

La diversidad de posturas que habian mostrado los historiadores
y los maestros en la ensefianza de la historia y la elaboracién de
textos escolares fue cuestionada en la década de los afios cuarenta;
se apel6 sobre todo a la unificacién de criterios para la escritura de
la historia. En esta década los historiadores adquirian su profesio-
nalizacién mediante una formacién académica, y la historiografia
se empezo6 a renovar y a ampliar con la llegada de intelectuales es-
pafoles a México; sin embargo, los historiadores que polemizaron

7 Seleccionar los aspectos que permitieran a los alumnos acercarse a la
nocién de evolucion, de cambio; los hechos que desarrollaran una actitud
de simpatia por las masas indigenas y fomentaran un patriotismo elevado
y consciente, asi como sentimientos e ideas de justicia social.
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fueron aquellos que ensefiaban historia en secundaria y prepara-
toria y ademads habian incursionado en el disefio curricular y en la
produccion de textos escolares, o habian asumido alguna funcién
en las instituciones rectoras de la politica educativa federal.

Las discusiones por la unificacién de las versiones de la historia
en los libros de texto se produjeron en el contexto de la reorgani-
zacion de los diversos sectores de la sociedad mexicana a raiz de los
acontecimientos de la Segunda Guerra Mundial y la condena expli-
cita a los Estados “totalitarios” organizados a partir de la ideologia
de una supuesta mision trascendente y del predominio, no de un
pueblo, una cultura o una clase social, sino de una “raza”, es decir,
en el marco de la lucha contra el fascismo.?

En el contexto nacional, esta unificacién tuvo como escenario
la propuesta de modificacién al Articulo 3° Constitucional, que
suprimié la educacién socialista e insistié en que el Estado in-
terviniera en la educacién y, por ende, en el disefio de los planes y
programas de estudio, asi como en la seleccién de libros de texto,
ahora acordes con la ideologia de “unidad nacional”. En 1945, el
secretario de Educacion Publica, Jaime Torres Bodet, puso en prac-
tica las nuevas ideas sobre los textos de historia a raiz de la modifi-
caciéon del marco normativo.®

Lahistoria como disciplina escolar tuvo tres finalidades: desarro-
llar los sentimientos de solidaridad nacional y unidad como factores
fundamentales para la integracion de la patria; explicar la estructu-
ra de las instituciones econémicas, juridicas, politicas y culturales
para formar el espiritu civico, y explicar los fenémenos en relacion
con la historia universal para crear un espiritu de solidaridad hu-
mana.

La reformulacion de la ensefianza de la historia abri6é un debate
en los congresos de historia y en reuniones entre historiadores,
maestros y funcionarios de la SEP que se centro en tres aspectos: /)
la funcién de la historia en la politica de la “unidad nacional”; 2) el
problema de la “anarquia” en las visiones de la historia que se di-
fundian en los libros de texto y, finalmente, 3) la necesidad de re-
visar el contenido de los libros de texto a partir de la conformacion

8 Multiples articulos aparecieron en las revistas educativas en torno al
significado de la guerra y la necesidad de que México desarrollara una po-
litica de unidad nacional contra la misma. Véanse, entre los mas difundi-
dos, los articulos que se incluyen en la revista Educacién Nacional, reco-
gidos en la bibliografia general.

° En 1945 se modifico el Articulo 3° Constitucional, que suprimio la edu-
cacion socialista y defini6 la educacién nacional.
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de comisiones que dictaminaran su estructura y contenido.'® La
funcién de la historia en la educacion y la unidad nacional trajo a
la luz nuevos y viejos problemas.

Ahora bien, ¢qué historia se debia transmitir a los nifios y ado-
lescentes mediante los nuevos programas de estudio que se dise-
fiaron para las escuelas primarias y secundarias de México y los
libros que estos programas demandaban? La historia y los libros de
texto que los historiadores difundieron en las escuelas de educacién
basica reforzarian la visién de un México que se habia formado co
mo una nacién a lo largo de periodos de lucha contra enemigos
comunes del “hombre” y la “cultura”, como el hambre, el miedo, la
miseria, la explotacién, la tirania, la ignorancia y el fanatismo; ése
seria el criterio para “juzgar la historia”.

Era necesario transmitir a los nifios y adolescentes la visién de
México como una nacién que habia luchado por su libertad, lo que
constituiria el “sentido ético y humano” de su historia. La coyun-
tura de la guerra mundial demandaba una revisién del futuro del
pais y, de esa reflexion, era necesario difundir una visién de la his-
toria que por sobre las diversidades y diferencias estableciera la uni-
ficacion en torno a las conquistas de la Revolucién mexicana. Los
historiadores de las diversas tendencias y partidos politicos de Mé-
xico podrian no haber estado de acuerdo con la interpretacién de
determinado hecho histérico, pero tendrian que estar de acuerdo
con que la constante en la trayectoria de México habia sido hacia
su liberacién politica, econémica y espiritual.

En este sentido se definieron las nuevas caracteristicas de la
historia como disciplina escolar y las orientaciones para el conte-
nido de los libros de historia de la unidad nacional: universalista,
pero al mismo tiempo patriética; unificadora en los principios de
construccién de una conciencia nacional que apelara, no a las dife-
rencias de posiciones politico-ideolégicas, sino a la convergencia
de propésitos para hacer de la historia un instrumento de unidad
nacional.

10 E] problema de la ensefianza de la historia en México habia sido te
ma de los congresos de historiadores mexicanos. El primero, celebrado en
Oaxaca en 1933, presenté un programa para la ensenanza de la historia
en las escuelas de segunda ensefianza; pero fue en el sexto congreso, reali-
zado en Jalapa, Veracruz, en 1943, donde el temario de la convocatoria, las
mesas de trabajo y las conferencias magistrales se centraron en el problema
de la ensenanza de la historia en todos los grados educativos. Esto tltimo
le dio un caracter de gran trascendencia, pues se discutieron problemas de
integracion curricular por niveles, como el uso de libros de texto de histo-
ria en escuelas publicas y privadas.
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Los intelectuales marxistas que participaron en estas discusio-
nes asumieron estas nuevas ideas y dejaron el discurso de la lucha
de clases y la visién antagénica de la historia. Se cuestionaron si
las aportaciones de Marx y Engels a la interpretacién de la historia,
que habian representado avances importantes en el siglo XIX, po-
dian mantenerse en los momentos de unidad nacional, en los que
sibien el predominio de las teorias marxistas en la historia era acep-
table, su exclusividad perjudicaba los estudios histéricos como cual-
quier otro monismo.

Poco a poco, en los discursos de los maestros y de algunos his-
toriadores, que eran también autores de textos escolares, se hizo
explicita la necesidad de una revision de las versiones de la histo-
ria de México, con el argumento de que la historia nunca acaba de
escribirse y siempre se encuentra en transformacion. Al respecto,
historiadores como Teja Zabre, exponente de la corriente marxis-
ta de los afios treinta, plantearon la necesidad de reelaborar los li-
bros de texto a partir de la reinterpretacién de los hechos histéricos
en un nuevo contexto social y politico. El revisionismo de la histo-
ria debia suprimir lo que pudiera ser motivo de odio o de divisién
para, asi, evitar divergencias; el contenido era lo més preciado en
la divulgacién de esta historia.

Entre los historiadores y maestros que publicaron libros de tex-
to de historia en los afios cuarenta quedaba claro que el principal
propésito era evitar la anarquia en la ensenanza de la historia; sin
embargo, este concepto no siempre se definié del mismo modo. Pa
ra algunos intelectuales, como Teja Zabre (1934), no se podia hablar
de anarquia en relacién con los datos fundamentales de la histo-
ria, sino en cuanto a su apreciacion; en este sentido no existia propia-
mente anarquia, sino diversidad de opiniones. Asi, la adopcién de
un libro de texto tnico podria convertirse en despotismo ideol6-
gico o, peor aun, en recursos de explotacién editorial. Lo mas ade-
cuado, a juicio de este grupo, formado por Edmundo O’Gorman,
Luis Chévez Orozco y Alfonso Teja Zabre, entre otros, era dejar a los
maestros en libertad para escoger sus manuales de historia de en-
tre una lista lo méas extensa posible, formada con criterio liberal,
sentido patriético, doctrina de interpretaciéon, condiciones técnicas
y estilo.

En sintesis, no se podia suprimir la anarquia de opiniones (o di-
versidad) por medio de una imposicién dogmatica. La historia obje-
tiva no se refiia con la exaltacion de la historia patria; por el contrario,
eran complementarias. Para estos historiadores, elaborar un texto
tnico de historia no era necesario; lo fundamental era fomentar una
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historia que conjugara la critica histérica con las tradiciones civicas
y el culto a los héroes, pero que dejara en libertad al autor para es-
cribiry difundir los libros de texto. Finalmente, se llegé a la conclu-
sién de que habia que rescribir la historia en los libros de texto de
acuerdo con la “visién de unidad nacional”. Para los historiadores
era claro que se tenia que revisar la selecciéon de hechos histéricos
de los libros de texto a la luz de una visién universal y nacional, pe
ro eso no era lo tnico: debfan primero unificarse los programas
de historia en las escuelas rurales y urbanas, y disefarse, a partir de
ellos, un mismo contenido para los libros de texto de historia.

EL DISCURSO HISTORICO
EN LOS LIBROS DE TEXTO DE SECUNDARIA!!

La construccién de la historia oficial tuvo como resultado final la
homogeneizacién de un método de investigacion, de interpretacion,
critica y sintesis de la historia que devino en la consolidacién de
una visién esquemética e inmovil del devenir histérico. Sin embar-
go, en este transito hacia la historia esquematica se desarrollaron
paralelamente otras posibilidades en las que los autores de los li-
bros de texto pusieron en juego la seleccion de hechos histéricos,
la definicion de criterios de periodizacién y la construcciéon de no-
ciones y conceptos como tiempo, espacio y sujetos histéricos, entre
otros.

Las preguntas que se intentan esclarecer en este apartado son:
¢cuales fueron las visiones de la historia como devenir narrado que
los autores construyeron a partir de sus textos?, y ¢cudl fue la cohe-
rencia propia de cada una de ellas? Esta investigacién parte del
supuesto de que los discursos narrativos en los libros de texto se
construyeron con un principio de coherencia interna que permite
desentraiiar los diferentes estilos de contar la historia. Estos esti-
los o formas de narrar la historia se hacen visibles al analizar las

! Este apartado se hizo con la asesorfa especializada del doctor Rober-
to Flores, investigador del Area de Semioética de la Divisiéon de Estudios de
Posgrado de la Escuela Nacional de Antropologia e Historia, quien por més
de dos décadas ha incursionado en el analisis semi6tico de los textos histé-
ricos. En este apartado se emplea la metodologia para el analisis de “las
estructuras narrativas” que el doctor Roberto Flores disefi6 a partir del en-
foque semiolégico de Greimas. Sus obras principales se han dedicado al
analisis de las crénicas de la conquista, en particular del discurso histéri-
co del cronista Diego Durén en el siglo Xv1.
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distintas l6gicas de los sucesos que se articulan en las periodiza-
ciones que propone cada autor, lo que da cuenta del sentido de la
historia como continuidad, ruptura o transicién, nocién de tempo-
ralidad con que se narra en los libros escolares.

En este trabajo se analiza, comparativamente, la estructura na-
rrativa'? del discurso histérico de una muestra representativa de
cuatro autores, cuyos libros de texto circularon en el periodo 1934-
1959 en las escuelas secundarias de México, a partir de lo cual se
dilucida si los autores construyeron una sola forma de narrar los
hechos, o bien si el proceso de investigacion, anélisis y escritura de
la historia oficial confronté varias formas de narrar la historia na-
cional.

TEJA ZABRE Y EL SENTIDO DE “TRANSICION”
EN EL DEVENIR NARRADO

En 1934, cuando sali6 a la luz la primera edicién del libro Breve his-
toria de México, el historiador Alfonso Teja Zabre anotaba que en-
tre los problemas relativos a la definicién de los contenidos en los
libros de texto, el mas grave se referia especialmente a la escritura
de los textos de historia patria.'* En su opinién, comparados con las
cartillas o manuales para geografia, aritmética o gramatica, don-
de la tarea de escribir era puramente técnica y administrativa, en
los libros de historia el asunto de su escritura tenia que considerar
aspectos politicos, sociales y morales.

Esta preocupacion del autor se inscribe en el contexto de la
posrevolucién, marco que para Teja Zabre obligaba al historiador
areflejar la construccién de una nacionalidad joven, agitada por con-
vulsiones politicas y sociales, con un pasado histérico extenso y car-
gada de sucesos vitales propios de América y, mas atn, con los datos
de una gran cultura original que todavia se estaba desenterrando
y descifrando. Asi, la historia mexicana constituia para Teja Zabre
(1934:8) un campo inmenso que aun reclamaba exploradores.

Con esta preocupacion de entender y proyectar una nueva socie-
dad, producto de la Revolucién mexicana, Breve historia de México

12 Se refiere a la coherencia del discurso que dota de sentido al conoci-
miento histérico (Flores, 2000).

13 Este libro de texto fue editado por primera vez en 1934 por la Secreta-
ria de Educacién Publica y, posteriormente, reeditado por Editorial Bo-
tas. Se destino a las escuelas rurales primarias y se emple6 en las escuelas
secundarias, donde tuvo su mayor difusién. Su vigencia se puede enmar-
car de 1934 a 1945 (cuando se registra la daltima edicién).
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fue un texto escolar en el que habia una clara intencién de ofrecer
una interpretacion sobre la historia de México. En su discurso se
entretejen, por un lado, una forma de narrar la historia que inten-
t6 generar una visiéon de movimiento y transicién a la luz de la
emergencia del movimiento revolucionario en la etapa de la edu-
cacion socialista, y por el otro, una visiéon de la revolucién como
un proceso abierto a la historia. Para Teja Zabre (1934:10) era cla-
ro que el autor de los libros de texto de historia, ante la imposibi-
lidad de exponer la totalidad de los hechos humanos, tenia que
sujetarse a la seleccion de cierto género de sucesos; pero esta selec-
cién no se hacia siempre por la calidad intrinseca de los mismos
sucesos, sino de acuerdo con las tendencias o simpatias vigentes
en cada época.

En el contexto intelectual de finales de los afios treinta, la histo-
riografia como practica profesional apenas comenzaba a conce-
birse como una ciencia en formacién a partir de la creacién de
instituciones que profesionalizaron el quehacer del historiador. El
mismo Teja Zabre conforma una mezcla de influencias donde la
historia y el derecho se imbrican en su practica profesional. Su am-
plia experiencia docente, que se concentré en la educacién media
y superior, imprimio a sus libros de texto un lenguaje especializado
que, sin embargo, fue adaptado para los estudiantes de secundaria.

Las ciencias auxiliares del conocimiento histérico habian pro-
gresado aceleradamente y el historiador tenia las posibilidades de
construir un método propio de la historia. Por la seleccién de los
temas, por la manera de estudiar y de interpretar, se fijé el acento
en la historia que poco a poco se desliga de los debates de la filo-
sofia. En este contexto importaban poco las disputas sobre el carac-
ter cientifico de los estudios histéricos, porque para historiadores
como Teja Zabre, ciencia o no ciencia, la historia era ante todo co-
nocimiento.

En opinién de este autor, al derrumbarse el positivismo la histo-
riografia daba una especie de salto mortal en el vacio. El positivis-
mo habfa forjado un dilema para el conocimiento histérico: ¢era
éste una simple coleccién de datos sin sentido y narraciones esti-
mables segiin su valor artistico solamente, o era una rama de la
ciencia, y en tal caso debia estar sujeta a leyes universales? Se in-
tenté en vano formular la ley histérica, inmutable y total. El posi-
tivismo oscilaba entre movimientos desesperados para reducir la
vida entera a férmulas y clasificaciones estrictas o dejar a la histo-
ria entre la novela y la fabula, y a la filosofia de la historia junto a
la metafisica (Teja Zabre, 1951:15 ). En este contexto historiografi-
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co de ruptura con el positivismo, Alfonso Teja Zabre se constituye,
de hecho, en un historiador de transicion, y desde este horizonte de
expectativas reformula su visién del devenir de la historia, que in-
tenta narrar en los libros de texto que como autor destiné a los
lectores escolares de México.

UNA PERIODIZACION “HECHA DE CICLOS”

En el discurso de Alfonso Teja Zabre fue clara la inquietud de par-
tir de la pregunta: ¢qué es la historia?, ¢es la mera narracion de los
hechos humanos como objetividad, como visién, en su sentido di-
recto?, o finalmente, ¢la historia habia de comprender también su
lenta y progresiva transfiguracién, su trasfondo literario y artistico,
su leyenda, su “santificacién positiva y negativa” y el valor de esas
transformaciones y deformaciones como agentes en el desarrollo
de la historia posterior, en un encadenamiento de causas de efecto
paralelo a la mera causalidad objetiva? (Teja Zabre,1934:14).

Si como historiador Teja Zabre tuvo clara la intencién de rom-
per con la postura positivista de la historia, en la escritura de los
textos escolares su obra mostré un momento de transito en la cons-
truccion de nuevos criterios de periodizacién de la historia oficial
de México. En su obra historica, Teja Zabre partié del marco de los
periodos de la historiografia positivista, que durante la altima par-
te del siglo X1xX habia desarrollado grandes obras generales sobre
la historia de México. En este sentido, sus criterios para periodizar
muestran resabios de esa corriente de pensamiento. Al mismo tiem-
po, fue apareciendo en su obra otra vertiente que lo ligé al mar-
xismo, el cual, entre sus preocupaciones, buscaba establecer otra
l6gica del devenir narrado donde se alejaria de la historia moralizan-
te del siglo X1X para dar paso a la historia de las contradicciones, en
la cual se diera prioridad a los hechos econémicos de la historia
nacional.

Del primer acercamiento alos criterios de periodizacién emplea-
dos por Teja Zabre podemos inferir que la divisién cronolégica se-
fiala limites aproximados, pero de ninguna manera puede hacerse
una separacion exacta y precisa, pues los sucesos y rasgos que le
asigna este autor a cada periodo se prolongan sobre el siguiente,
los une a los posteriores, como si cada acontecimiento pudiera ser
un antecedente del periodo siguiente.

En este sentido, como historiador, el autor asume una postura
critica: plantea que hacer historia no es narrar los hechos “tal co



LA HISTORIA OFICIAL EN LOS LIBROS DE SECUNDARIA 155

mo fueron”, mediante la acumulacion y coleccién de datos para ha-
cer cronologias, como el positivismo habia llegado a suponer. A Teja
Zabre le interes6 periodizar para poder interpretar la historia des-
de una visién ciclica que, basada en una interpretacion econémica,
se acercara a una interpretacién biolégica para legitimar lo que él
llamé “morfologia de la historia” o “historiologia”.

Para Teja Zabre (1934), el historiador no podia negar que cada
época tenia sus problemas histéricos, que se modificaban, evolucio-
naban y eran superados o relegados. Y en cada época también ha-
bia una curva de evolucién, un movimiento en ondas ascendentes
y descendentes: asi como “las clases sociales suben, crecen, llegan
a un apogeo y después se estacan y descienden, la historia sigue ese
movimiento ondulatorio” (Teja Zabre, 1934:38).

NUNEZ MATA: LA HISTORIA NACIONAL
COMO “HISTORIA FRAGMENTADA”

Cuando en 1950 salié a la luz el libro México en la historia, del pro-
fesor Efrén Nuriez Mata, bajo el sello oficial de la Secretaria de Edu-
cacién Publica por haber ganado el concurso nacional de textos para
secundaria, el debate sobre la unificacién de la historia de acuerdo
con los nuevos tiempos internacionales estaba en su apogeo (Nu-
nez Mata, 1950).

El cambio de enfoque de la historia oficial se habia dado en 1945,
en el contexto de la reorganizacién de los diversos sectores de la
sociedad mexicana, a raiz de los acontecimientos mundiales. En
este contexto internacional se concreté la propuesta de revisién de
los contenidos que se divulgaban en la historia oficial en todos los
grados, con énfasis en los de primaria y secundaria, impulsada por
las asociaciones panamericanas dedicadas al estudio de la historia
en todos los paises de América.

En el plano de la politica educativa nacional, la publicacién de
México en la historia tuvo como escenario la modificacion del Articu-
lo 3° Constitucional, que suprimié la educacién socialista e insis-
ti6 en consolidarlas bases para que el Estado unificara la educacién
y, por ende, los planes y programas de estudio, para que intervinie-
ra en la seleccién y circulacion de libros de texto de historia, ahora
acordes con la ideologia de la “unidad nacional”.

En el plano individual, el profesor Nufez Mata se incluye den-
tro del grupo de autores-maestros sin formacién en el campo de la
historia, pero con una sélida formacién normalista y experiencia en
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la docencia y la seleccién de textos que se divulgaban en las acade-
mias de las escuelas secundarias, academias que desde la década
de los afios treinta habian tenido un papel importante en la discu-
sién sobre los contenidos de los libros de texto. A pesar de que Ntiez
Mata no era un autor-historiador, es posible identificar sus influen-
cias historiograficas, que el propio autor reconoce en su libro. En el
prélogo, el autor agradece las “valiosas indicaciones” que recibié
del doctor Alfonso Caso, del doctor Silvio Zavala y el profesor Wig-
berto Jiménez Moreno, todos ellos antropélogos e historiadores que
participaron en las jornadas que el Instituto Panamericano de His-
toria llevé a cabo a finales de la década de los cuarenta en México,
asi como miembros de las comisiones revisoras y las comisiones
de los concursos que la Secretaria de Educacién Publica desarro-
116 en la década de los cincuenta del siglo pasado.

UNA HISTORIA DE “SECUENCIALIDAD LOCAL”
Y “HECHOS AUTONOMOS”

A primera vista, el libro de Nuifiez Mata remite a la estructura na-
rrativa de los textos histéricos del siglo XIX, que intentaban ser un
relato minucioso de sucesos en que la cronologia y los anales eran
ampliamente difundidos. De ser asi, la obra de Efrén Nunez Mata
pretenderia alejarse de la forma sistemética que habia empleado
Alfonso Teja Zabre en el libro antes analizado para volver al esque-
ma narrativo.

Sin embargo, al extraer los sucesos de cada periodo para anali-
zar la 16gica de la periodizacion de este discurso se fue haciendo
visible que la extension y gran cantidad de micro y macro sucesos
mezclados tenian la intencién de dar una visién particular de la
historia que se alejaba de los canones narrativos del siglo X1x. ¢Qué
pasa en el discurso de Efrén Nunez que hace complejo desentranar
su idea de temporalidad?, ¢por qué el efecto a primera vista cadtico
del texto: por las limitaciones que le impuso el curriculo al autor,
por el efecto de sentido de la historia planteada? Acercarse a la 16gi-
ca de esta propuesta de periodizacion permitira ir respondiendo a
algunos de estos interrogantes.

En la escritura de México en la historia, Efrén Nufez refleja un
manejo débil de la filosofia de la historia que dificulta la eleccién de
criterios de periodizacién. El disefio y la redaccién de los libros
de texto es un quehacer complejo que pone a prueba el oficio del
historiador y que incluye procesos de seleccion, analisis y sintesis
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de los sucesos histéricos. Esta complejidad también entrana que
los textos deben reflejar una postura personal del autor (que pudie-
ra estar mas o menos apegada a la oficial) y mostrar esa postura
enundiscurso coherente. Estas dificultades tienen relacién, indiscu-
tiblemente, con los procesos de formacion de los maestros-histo-
riadores que incursionaron como autores de los textos escolares.

En una narracién histérica, la eleccién de macro y micro sucesos
tiene como propdésito establecer relaciones entre hechos puntua-
les, hechos acotados y hechos sin duracién definida que, al ser
combinados, tienen la intencién de provocar efectos de ruptura, con-
tinuidad o permanencia del devenir. Asimismo, buscan construir
conceptos y categorias histéricas, como las de “periodos” y “eta-
pas”. Este proceso va acomparniado de la seleccién, sintesis y anali-
sis de informacion que los autores-maestros fueron incorporando
como discurso con una légica particular. En este sentido, si bien
el curriculo oficial establecié parametros para la periodizacién que
obligaron a Nufiez Mata a cefiirse a ciertos periodos, la seleccion
de hechos y su estructuracién en el discurso dan un margen, aun-
que restringido, de organizacion, que dependi6 de una estrategia de
escritura particular.

LA REVOLUCION ADQUIERE SENTIDO EN EL RELATO

En el libro de texto de Ntuifiez Mata, la lectura retrospectiva de la Re-
volucién mexicana permite situar en el centro del debate la proyec-
cién de una imagen de “revolucién amenazada”, que en la década
de los cincuenta, a pesar de ser un periodo de institucionalizacién
férrea, debia revisar la historia de México. El sentido de “amenaza”,
“guerra” y “causas externas” atraviesa toda la historia de los siglos
XIX y XX, y provoca un efecto de incertidumbre en el que parece
que México esta sujeto al vaivén de la historia mundial; por ello Nu-
fiez Mata elige una gran cantidad de microsucesos que enfatizan
las influencias “externas” que crean “conflictos” o “pacificacién”.
En el discurso de la década de los cincuenta es clara la idea de
que se vive una revolucién institucionalizada diferente del proceso
o “movimiento” revolucionario; pero en ambos se produce el efec-
to de “amenaza”. La idea de amenaza no se limita a la etapa de la
Revolucion de 1910. La seleccién de micro y macro sucesos del si-
glo XIX también sugiere la idea de que los factores externos son
muestra de los vaivenes de la historia de México. El contenido de
este texto pone énfasis en los micro y macro sucesos que descri-
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ben conflictos internos y externos ante la necesidad de mostrar un
pais que ha sido amenazado constantemente por potencias extran-
jeras. Esta tendencia tiene que ver, indiscutiblemente, con la co-
yuntura de reconformacién del panamericanismo al término de la
Segunda Guerra Mundial, que plantea la necesidad de reformular
la ensenanza de la historia mediante el reforzamiento del naciona-
lismo.

GONZALEZ BLACKALLER Y GUEVARA RAMIREZ:
LA HISTORIA ESQUEMATICA/SINTETICA

La aparicién en 1954 de la primera edicién de Sintesis de la histo-
ria de México marcé para Ciro Gonzalez Blackaller y Luis Guevara
Ramirez el inicio de una prolongada carrera editorial que les per-
miti6 incursionar en el mercado del libro de texto de historia de
Meéxico con grandes tirajes que permanecieron vigentes hasta hace
pocos afios. Buena parte de las generaciones de alumnos de secun-
daria del pais se formaron con ese libro.

Los autores externaron en su obra que la historia sintética, mas
que referirse a un problema de contenido de la historia, se referia
al texto como contenido de la ensefianza. En este sentido, la pre-
ocupacion no era qué historia ensenar, sino cémo hacer accesible
un conocimiento construido desde la textualidad del libro. Blac-
kaller y Guevara (1954:6) plantearon en el prélogo de su obra que
uno de los problemas mas graves de la educacién en México, a me-
diados de la década de los cincuenta, era la carencia de mercado
de libros de texto destinados a la educacién secundaria. Llama la
atencién este comentario, pues evidentemente existia un buen nu-
mero de titulos que circulaban en las escuelas de ese nivel. Parece
que en el contexto de unificacion y sintesis de contenidos, los auto-
res mas bien se referian a un “texto adecuado” para la fusién cu-
rricular que a finales de los cincuenta obligé a los autores de los
textos a sintetizar dos volidmenes en uno, como lo exigfa el cambio
curricular.

Los autores propusieron una rigurosa revision de los programas
escolares, que debian ser modificados para incorporar los resulta-
dos de investigaciones antropolégicas que aportaban rectificacio-
nes, principalmente, al analisis del periodo prehispanico. Por esta
preocupacién pedagdgica, se desarroll6 la necesidad de transmitir
a los jévenes una “sintesis” de la historia de México, tarea que los
autores definfan como dificil, dada la modificacién curricular de
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finales de los cincuenta, que fusioné los contenidos de los cursos
de primero y segundo grados en un solo texto. Esta presién curricu-
lar fue, sin duda alguna, un factor que incidié en la periodizacién
esquematica.

UNA LECTURA CONTRASTANTE

Entre 1934 y 1959 se desarrollaron, por lo menos, tres formas de
narrar la historia en los libros de texto que se divulgaron entre los
nifios y los maestros de las escuelas de México: tres posturas ante
la historia de México que no se redujeron a estilos de escritura,
sino que denotaron intenciones y visiones del mundo, del “devenir
histérico” que los autores desearon transmitir a sus lectores infan-
tiles. En este sentido, los cuatro autores intentaron continuar con
una tradicién de divulgacién de la historia, no de las investigacio-
nes “eruditas” destinadas sélo a los expertos, sino de interpreta-
ciones que, en su opinién, debian incorporarse a los libros de texto
para nifios.

A los cuatro autores los identificé el interés por escribir los li-
bros de texto desde su postura como maestros; sin embargo, las
posturas reflejaron distintos momentos en la profesionalizacién
del historiador y la separacién del espacio de escritura y produc-
cién sometido a normas que fueron cifiendo la libertad de escritu-
ra del autor frente a sus textos, frente a su visién de la historia.

De tal suerte, estas “formas narrativas de la historia” constituye-
ron distintas estrategias de escritura que pusieron en juego la pos-
tura individual del historiador frente a la construccién de la historia
oficial. Como autor, Teja Zabre, quien escribié a mediados de la dé-
cada de los treinta, estuvo menos sujeto al curriculo oficial que
Nufiez Mata, Gonzélez Blackaller y Guevara Ramirez, cuyas obras
se fueron sujetando cada vez maés a los lineamientos que marca-
ron los programas de estudio de secundaria.

Las tres visiones sobre la historia construyeron distintas con-
cepciones del “tiempo” y la “periodizacion”, que se hicieron visi-
bles en la l6gica de la estructura narrativa de sus textos escolares.
En el discurso de Alfonso Teja Zabre se plasmoé una historia donde
el sentido de transicién era clave para la interpretaciéon. Era una
historia donde importaban los procesos de cambio, pero también
los de continuidad. Comparativamente, la que narra Efrén Nunez
Mata es una historia hecha de accidentes y saltos, cuyas ideas de
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secuencialidad y procesos quedaban al margen del discurso, que se
centraba en generar un sentimiento de incertidumbre en el deve-
nir histérico. Y, finalmente, la historia sintética de Blackaller y
Guevara Ramirez, quienes retoman la intencién de sistematizar el
discurso histérico presente en Teja Zabre, llega al extremo de perder
la descripcion de los microsucesos que dan la sustancia a la histo-
ria narrada y provocan una visién estética de la historia.

Desde una tradicién de la historia moderna, Teja Zabre tiene el
objetivo de construir categorias de andlisis y de sintesis, como la de
transicion, para problematizar desde la historia como una posibi-
lidad del conocimiento histérico. Hace explicita la intencién de
romper con el positivismo y de escribir desde un enfoque materia-
lista de la historia, mediante el énfasis en las dimensiones del anali-
sis econémico y social. Si bien esta propuesta no queda del todo
articulada en su texto, es posible seguir esa postura historiogréfica.

En el discurso de Efrén Nufiez Mata es marginal la intencién de
construir categorias histéricas; su propésito se centra en descom-
poner una gran cantidad de sucesos sin criterios claros de perio-
dizacién. Su idea no es reconstruir una periodizacién con fines
explicativos; la acumulacién de hechos y sucesos, trascendentes o
no, da la sensaciéon de una estructura cadética del discurso. En el
texto de Ciro Gonzélez Blackaller y Luis Guevara Ramirez es evi-
dente que su intencién de escritura proviene de la pedagogia y no
s6lo de la historia. En este sentido, es coherente con su vision de
que el conocimiento histérico debe ser accesible al lector infantil
desde una propuesta sintética de la historia que se basa en la me-
morizacién de sucesos.

Finalmente, las tres formas de narrar el devenir expresan tres
formas de concebir el mundo. Para Alfonso Teja Zabre, la historia
como devenir depende de los sujetos y los hombres del presente: si
los hombres habian hecho una revolucién y habian cambiado el cur-
so de la historia, podian construir una etapa més desarrollada en
la escala de la evolucién humana. Para é€l, las culturas no eran es-
taticas: el movimiento de surgimiento, desarrollo y cambio era
continuo; sin embargo, no todos los hechos habian marcado una
transicién en la historia. La revolucién de independencia lo ha-
bia hecho, pero la de 1910 estaba todavia definiendo su rumbo. El
futuro estaba abierto a la historia.

Para Efrén Nufiez Mata, la historia de México era una historia
que mostraba las tensiones entre las fuerzas externas y las internas
y, por lo tanto, no dependia de la conciencia y accién de los hom-
bres. México era considerado como un actor cuya historia estaba
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sujeta al vaivén de una historia “global” que le era ajena y, en es
te sentido, su futuro era incierto. Finalmente, para Ciro Gonzalez
Blackaller y Luis Guevara Ramirez la historia estaba hecha de eta-
pas cerradas que se sumaban hasta constituir el presente, donde no
se visualizan horizontes de cambio. Desde la revolucién institucio-
nalizada el futuro de México esta escrito. Asi, el “fin de la historia”
seria el nuevo paradigma de la historia: una visién que finalmen-
te seria reproducida por los libros de texto de la historia oficial desde
los afios cincuenta hasta nuestros dias.

REFLEXIONES FINALES

La construccion de la historia oficial se gesté en un largo proceso
en el que los historiadores, como principales actores, definieron la
homogeneizacion de las estrategias de escritura de la historia, lo
que se reflejé mas tarde en un método de investigacion, interpreta-
cién y sintesis de la historia nacional. En el disefio de los textos de
los cincuenta en que domina la historia oficial se comprueba que el
tiempo histérico no constituye un objetivo especifico de aprendiza-
je, mas alla de declaraciones genéricas del estilo de “entender mejor
y comprender la realidad social del mundo presente” o de algunas
capacidades concretas como “localizar los hechos en el tiempo”.
No aparecen como objetivos propios de la ensefianza de la historia
ni la comprension del cambio social ni la capacitacién para la ad-
quisicién de los ritmos y las dimensiones de la duracion.

A finales de la década de 1950, los historiadores vinculados con
las politicas educativas construyeron nuevas estrategias de escritu-
ra. Para los autores de libros de texto, la estrategia consisti6 en ir
construyendo una estructura de texto y de contenido que se ase-
mejara cada vez mas a los enfoques y contenidos curriculares vi-
gentes; independientemente de las posturas historiogrificas que
como historiadores detentaban, la incorporacién a procesos de
revision y, posteriormente, de dictaminacién, legitimados por los
autores, con lo que se cerraba el circulo. En el debate habian per-
dido aquellos que veian, en la implementacién de una version tinica
de la historia, la sefial de la instauracién de un Estado totalitario.
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Maria Guadalupe Garcia Alcaraz*

INTRODUCCION

La historia del libro ha experimentado un notable desarrollo en las
ultimas dos décadas.! Con respecto a los libros de texto, Borre (1996)
indica que si bien se han utilizado para estudiar algunas discipli-
nas, las investigaciones profundas atin son insuficientes; agrega que
este tipo de estudios son mas frecuentes en educacién media y su-
perior, y menos en el nivel elemental. En esta perspectiva, nuestro
trabajo busca contribuir al conocimiento de los libros de texto de
dos disciplinas inscritas en el campo de las matematicas, la arit-
mética y la geometria en el nivel de la instruccién primaria.?
Desde una visién general consideramos que los libros de texto
constituyen una rica fuente de informacién histérica que admite
diversas lecturas analiticas, las cuales van desde su produccién y

* Departamento de Estudios en Educacién de la Universidad de Guada-
lajara. Instituto Superior de Investigacién y Docencia para el Magisterio
de la Secretaria de Educacion del Estado de Jalisco.

! Robert Darton y Roger Chartier han hecho aportaciones sustanciales
a la historia de la lectura. Por su parte, Alain Choppin se ha centrado en la
historia de los libros de texto y del libro escolar. Los tres autores son impor-
tantes en la medida en que han hecho formulaciones tedricas y metodolégi-
cas para analizar los libros y los impresos como objetos culturales. Chartier
distingue tres enfoques: el analisis de los textos, la historia del libro y el
estudio de las practicas de lectura; el trabajo que se expone en este docu-
mento se ubicaria en el segundo de estos enfoques (Martinez y Moreno,
2003; Castaneda, 2002; Chartier, 1995; Borre, 1996).

2 Si bien el término libro de texto no es preciso ni estable, en tanto que ha
experimentado cambios a través del tiempo, retomamos el concepto de
Borre, quien diferencia entre libro de texto y libro escolar. En el primero
entrarian los libros disefiados para su uso en la ensefianza, en el segun-
do estarian aquéllos usados para la ensenanza, pero “menos ligados a se-
cuencias pedagogicas” (Borre, 1996:26).

[165]
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circulacién, hasta su uso en las aulas, pasando por el andlisis de su
estructura interna. Como tema de investigacion, el libro de texto
resulta interesante por su centralidad en el trabajo escolar en tanto
dispone ideas, contenidos, formas de comunicacién, iméagenes y
representaciones, todo lo cual se conjuga con las practicas de ense-
fianza y los procesos de transferencia, reproduccion, produccién
0 apropiacién que se generan en las aulas. Como producto cultu-
ral, el libro también se transforma en funcién del desarrollo tec-
nolégico, de la elaboracion del conocimiento, de las prioridades
marcadas por las elites intelectuales y mediante las ideas y los mo-
delos pedagégicos, todo lo cual marca posibilidades y limites a su
hechura, uso y circulacién.

Para el caso de México no localizamos trabajos de investigacién
que aborden especificamente el tema de los libros de matematicas
desde el punto de vista histérico, por lo que optamos por iniciar un
estudio general en torno a su produccién, lo cual nos permitira con-
tar con un mapa para ubicar estudios posteriores en torno a auto-
res, obras y contenidos.

Hechas estas aclaraciones, en este documento se analizan algu-
nos rasgos de la produccién en el periodo comprendido entre 1850
y 1920. Para ello, planteamos las siguientes preguntas: ¢cual era la
utilidad social y escolar de la ensefianza de la aritmética y de la geo-
metria?, ¢qué rasgos se pueden observar en la produccién?, ¢cual
es el significado de los cambios o continuidades que experimenté
el conjunto de libros producidos?

LA UTILIDAD DE LA ARITMETICA Y LA GEOMETRIA

Los conocimientos matematicos sufrieron profundas modificacio-
nes a partir de los descubrimientos y de los avances cientificos y
tecnolégicos que se fraguaron entre los siglos Xv y Xvi1. Este proce-
so fue acompaiiado de nuevas maneras de explicar los fenémenos
naturales, culturales y sociales.? Paulatinamente el pensamiento ma-

3 Como ejemplos de estos cambios podemos sefialar los siguientes: los
artistas del Renacimiento hicieron una importante aportacién a las ma-
temaéticas con el desarrollo de la perspectiva; los nuevos descubrimientos
geogrificos, el impacto de los postulados newtonianos, el comercio, la nave-
gacion, la medicion, el reparto de tierras descubiertas y conquistadas, las
exigencias de la administracion, la construccién de navios y obras hidrau-
licas y arquitecténicas, la organizacion y administracion militar, entre otros,
fueron factores que incidieron en la necesidad de que el conocimiento mate-
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tematico se relacioné con los usos y costumbres econémicos y so-
ciales, surgio asi la aritmética practica, que sustituyé a la nocién
clasica tradicional, mas ligada a la l6gica. De este modo, conforme
avanzo el siglo XIX se integraron a los conocimientos matematicos,
y a su transferencia en los libros de texto, conceptos y ejercicios prac-
ticos (Sierra, Rico y Gémez, 1997:373-374). La ilustracién contri-
buy6 a la difusién de estos nuevos conocimientos, pues se pensaba
en la ciencia moderna como el tinico conocimiento “valido, verda-
dero y verificable” (Saladino, 1996:19).*

La persistencia en torno al sentido practico de los conocimientos
matematicos es de largo aliento y empat6 incluso con la pedagogia
intuitiva. Brufio (1918:263),° por ejemplo, sefialaba que:

La ensefianza de la matematica tiene un doble utilidad: es practi-
ca ya que en la vida es frecuente la necesidad de hacer calculos
elementales —es educativa puesto que exige la atencién, forma
a la reflexion, acostumbra a los razonamientos l6gicos y desa-
rrolla la aficién a la exactitud.®

Pero ademas, la incorporacién de las matematicas a la educacion
formal se asienta en el proceso de desarrollo de la escuela y fue jus-
tificada como un conjunto de referentes y habilidades que podian
ser utiles para las personas, con lo cual se incidiria en la racionali-

matico se expandiera y presentara explicaciones y respuestas a estas nuevas
visiones del mundo y que se adecuara a la dindmica politica y social. En
estesentido, los conocimientos matematicos fueron construidos socialmen-
te y se fueron “popularizando” en razén de ciertas necesidades practicas
(Burke, 2002).

4 En un estudio ubicado en el siglo XX, Dooley (1960) investigé sobre c6
mo eran incorporados los nuevos conocimientos de aritmética a los libros
de texto. El autor encontré que éstos se incorporaban relativamente rapido
(en un plazo de cinco afios), pero con la condicién de que el nuevo mate-
rial, fuera “claro, conciso y exacto”, lo que no cubria esta condicién no era
incorporado (citado por Borre, 1996:45). Es posible que esta logica tenga
sus raices en el siglo XIX, aunque en esta centuria, y dependiendo de los
centros de produccién de conocimiento, los ritmos de incorporacién de
los nuevos conocimientos a los libros de texto debieron ser mas lentos.

5 El libro en cuestién indica en la contraportada “Por G. M. Brufio” y a
mitad de la misma pagina “Por Edmundo Gabriel”. De la Torre (1999) se-
nala que en el primer caso no se trata de un autor, sino de una especie de
coleccién; sin embargo, optamos por dejar el primer nombre.

¢ Incluso los actuales planes y programas de estudio de la educacion ba-
sica, con fundamentos psicocognitivos y constructivistas, insisten en es-
trategias de ensefianza basadas en la resolucion de problemas practicos.
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dad de los subditos y ciudadanos. De este modo, las matematicas
fueron vistas como una via de progreso personal y social y de reno-
vacién cultural. Los defensores de la ensenanza de las matemati-
cas argumentaban sobre suimportancia para mejorar las funciones
religiosas, productivas y de gobierno, asi como para el progreso de
la sociedad y de la razén. La aritmética, por ejemplo, permitiria

[...]indagar y calcular el poder, la riqueza, o la miseria de un es-
tado o provincia [...] por medio de unas nociones exactas de la
poblacién, de las entradas y salidas de los frutos y efectos [...]
(Saladino, 1996:176, 182).

En este marco aparecieron en Espafia los primeros libros escri-
tos en castellano, elaborados paralas escuelasy dedicados exclusiva-
mente a la aritmética (Sierra, Rico y Gémez, 1997:374-376).”

La aritmética y la geometria fueron las disciplinas que tuvieron
una mayor difusién en los niveles elementales de instruccién. La
primera fue considerada, desde finales del siglo Xv111, como un co-
nocimiento que podia emplearse en el cédlculo y la resolucion de
problemas agricolas, comerciales y domésticos. Sobre estas bases,
los libros escolares adoptaron paulatinamente un cariz practico,
en tanto que incluyeron cada vez mas ejercicios relacionados con el
uso del calculo en situaciones diversas. Por su parte, la geometria,
sobre todo en lo relativo a conceptos, arribé a la escuela de manera
mas tardia, probablemente porque no se le veia una utilidad social
tan clara como en el caso de la aritmética. Algunas nociones de ella,
ligadas a la perspectiva, a la simetria, a la proporcién, a las formas
y al trazo de lineas y figuras, sirvieron de soporte a las clases de dibu-
jo, de caligrafia, de costura y bordado, pero se trataba de actividades

7Seguin Saladino (1996:164), uno de los primeros libros de texto de ma-
tematicas producidos en tierras americanas y que revela “el dominio de
topicos de las diversas ramas de las matematicas”, fue el escrito por Diego
de Guadalajara, Lecciones elementales de matemdticas, en cuatro tomos.
El texto fue impreso por decision de la Junta de Gobierno de la Real Acade-
mia de San Carlos de Nueva Espafia. A pesar de nuestra busqueda no loca-
lizamos dichos libros, intuimos que éstos debieron aparecer entre los afios
ochenta del siglo Xvi11. Otra posibilidad es que se trate en realidad de la obra
de Benito Bails, ya que Lopez (1998:11-12) s6lo ubica a Diego de Guadala-
jara como profesor de matematicas e indica que los libros utilizados en
la Academia de San Carlos fueron los siguientes: Elementos de Aritmeética,
de Juan Justo Garcia, y Principios de matemdticas (1776) y Principios de ma-
temdticas y aritmética (1772), en cuatro volimenes, estas dos tltimas obras
del espafiol Benito Bails.
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y tareas practicas que no involucraban la precision de formulacio-
nes abstractas. Asi, el estudio sistematico de la geometria se re-
servaba a los grados superiores de la escuela primaria, o bien a la
ensefianza secundaria o preparatoria.® Sélo hasta el tltimo tercio
del siglo X1X y principios del XX aparece en forma clara en los li-
bros de texto de primaria, tanto en forma de agregado al final del
libro de aritmética como bajo la modalidad de un libro de texto in-
dependiente.’

LA PRODUCCION

La fuente de informacién para caracterizar la produccién de los li-
bros de matematicas en México es una publicacién de Francisco
Ziga (1983). En su escrito, el autor incluye 672 fichas de libros de
matematicas. Cada ficha contiene los siguientes datos: autor(es), ti-
tulo, lugar de edicién, imprenta, libreria o editorial, afio y paginas.
El afio de edicién de los libros oscila entre 1826 y 1971. Este acervo
forma parte de la Biblioteca Nacional, que se encuentra bajo el res-
guardo de la Universidad Nacional Auténoma de México, y consti-
tuye el més amplio acervo del que tenemos conocimiento para el
caso de México. Consideramos que analizar algunos rasgos de es
te conjunto de libros permitira plantear algunas tendencias y cam-
bios en su produccion, los cuales consideramos fundamentales para
ubicar diversos contextos e inscribir en ellos estudios méas detalla-
dos y profundos.

Todas las fichas fueron capturadas en una base de datos, luego
realizamos varios procesos de seleccion; el primero fue acotar el
periodo, considerando sélo los libros editados entre 1850y 1922.1°
Optamos por ese recorte por dos razones, la primera se refiere a que
poco mas de 60 por ciento de los libros se concentra en ese lapso

8 Bruno (1918:292) indicaba que: “En la escuela primaria, la ensefianza
de la geometria consiste en una simple iniciacién, en un primer estudio de
las formas geométricas [...] Generalmente se reduce a ciertas nociones
de utilidad diaria, y que no exigen las demostraciones de la geometria pro-
piamente dicha. Se hace sobre todo aplicacién del sistema métrico al calcu-
lo de superficies y volimenes. En los cursos inferiores, esta ensefianza se
confunde con la del dibujo; consiste especialmente en mostrar, en hacer
nombrar y trazar las principales figuras geométricas”.

° El primer libro de geometria destinado a las escuelas y que aparece
en el acervo que consultamos es el de Antonio Garcia Cubas (1875).

10 De hecho sélo hay un libro previo al afio de 1851; se trata de un texto
de Lacroix (1826) sobre aritmética.
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de tiempo; por otro lado, en la primera mitad del siglo X1x las condi-
ciones de inestabilidad politica y social incidieron en la escasa
produccion y circulaciéon de libros de texto, dinamica que paulati-
namente se revirtié.!! Por ultimo, 1922 constituye un referente vincu-
lado a la creacién de la Secretaria de Educacién Publica, instancia
desde la cual se autorizaron, produjeron y distribuyeron gran can-
tidad de libros para las escuelas primarias del pais. La base de da-
tos se redujo a 462 libros. La siguiente fase consisti6 en diferenciar
los tipos de textos por nivel educativo (véase la grafica 1), enfocan-
do la atencién en los libros destinados a los escolares de primaria,
los cuales sumaron 368. Los ejes de analisis que utilizamos para
conocer algunos rasgos de la produccién del conjunto de textos
fueron los siguientes: libros por nivel educativo, lugar de edicién,
volumen por década, produccién de textos por imprenta o editorial,
libros segiin materias, del compendio general a libros en partes y
grados vy, finalmente, un acercamiento a los autores.

GRAFICA 1
LIBROS POR NIVEL EDUCATIVO

350 332

300

250

200

150

100 53

50 |_|36 26
0 T T T
Escuela elemental Cartillas, tablas, Escuela elemental Liceos y
o primaria lecciones y o primaria: textos enseflanza
catecismos para en inglés y francés comercial
todo publico

FUENTE: Ziga (1983).

! Para el caso de Espafia, Escolano (1997:19) sefiala que en el siglo X1x
la invasion francesa al territorio espafiol y los movimientos de indepen-
dencia en las colonias americanas incidieron en que el desarrollo del co-
nocimiento en la peninsula se colapsara. En este sentido, hubo pocas
innovaciones y mas trabajo de exposicién. A mediados del siglo se inicia
una lenta recuperacion, con la traduccién y adaptacion de obras extranje-
ras. Es probable que este proceso sea similar al que se vivié en México
entre 1810 y 1867, aproximadamente.
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Libros por nivel educativo

De los 462 libros ubicados dentro de nuestro periodo de estudio,
79 por ciento estaba destinado a la escuela elemental o primaria.
De los 368 libros de este nivel, 332 estan escritos en espanol y 36
en inglés o francés. Este elevado ntiimero de libros se correlaciona
con el papel que socialmente se le asigné a la instruccién elemen-
tal, en tanto espacio para civilizar a las nuevas generaciones. Sin
embargo, el interés de la elite intelectual y politica no sélo estaba
orientado a la nifiez, también se requeria incidir en la racionalidad
cientifica de otros sectores de la poblacién, para lo cual las mate-
maticas eran importantes. Este interés explica la edicién de libros
destinados a un publico amplio. Justamente las cartillas del siste-
ma métrico decimal, las tablas, los catecismos y las lecciones de
aritmética eran impresos que tenian la posibilidad de ser usados
para la instruccién de nifos, jévenes y adultos. En las escuelas, en
la casa o en los espacios de trabajo, estos libritos servian para el
estudio, la consulta o la resolucién de problemas que implicaban
el calculo. En las escuelas elementales, y de acuerdo con los cono-
cimientos del preceptor, una cartilla del sistema métrico decimal,
un cartel o impreso con las “tablas de multiplicar” y un libro de arit-
mética para dictar los problemas podia ser material suficiente para
la instruccién de los nifios. Tanto en los libros destinados a los ni-
fios como al publico en general, se buscaba “elementalizar” el co-
nocimiento; para ello los contenidos se organizaban en funcién de
lo mas sustancial, presentando lo basico (compendio), puesto en el
mejor orden (metédico), de la manera mas simple (breve) y del mo
do maés claro (facil) para hacerlo “ensenable” (Sierra, Rico y Goémez,
1997:376-380).

Suponemos que los 36 libros de primaria escritos en inglés o en
francés fueron utilizados por profesores y autores. Los primeros
traducian conceptos y ejercicios para incluirlos en la instruccién
de los nifios. Los autores recurrian a libros escritos en otros idio-
mas para copiar o retomar partes, ideas o conceptos y elaborar obras
propias, aunque no siempre reconocian en el libro producido al
autor original. Por tiltimo, el volumen de libros destinados a la ins-
truccién en los liceos y en la ensefianza comercial (26) constituye
7.8 por ciento del total, porcentaje que parece minimo en relacién
con la proporcién de libros destinados a la escuela primara; sin em-
bargo, no hay que olvidar que la instruccién secundaria (liceos y
preparatorias) fue un foco de atencién importante para los libe-
rales, asi como un nivel educativo intelectualizado. En estas escuelas
los libros de texto de matemaéticas implicaban contenidos concep-
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tuales complejos.'? Por el lado de la ensenanza comercial, la inten-
cién era habilitar a los estudiantes en el calculo, en el registro y uso
de documentos comerciales y mercantiles, de ahi que en estos li-
bros los ejercicios sean abundantes y abarquen no sélo las cuatro
operaciones fundamentales, sino también contratos y letras de cam-
bio, provision, endosos, valores, pagarés, cambio nacional y extran-
jero, operaciones dobles, problemas y correspondencia comercial,
entre otros conocimientos.!* Mas alla de su volumen, no se debe
soslayar la importancia de la ensefianza comercial y de los libros
destinados a ella. Con respecto a ésta, conviene recordar que la esco-
laridad, desde la Reforma hasta el Porfiriato, se vincul6 con el régi-
men politico y el desarrollo econémico. La politica educativa estatal
favorecié6 a las ciudades y en especial a los estratos medios (Mar-
tinez Jiménez, 1992:132-134). En este ambito de realizacién urba-
na, la ensefianza del comercio abria la posibilidad de capacitarse
para emplearse en comercios u oficinas.

12 En 1895, por ejemplo, el programa que se seguia para el curso de
aritmética en el Liceo de Nifias del Estado de Jalisco era el siguiente: defi-
niciones; sistemas de numeracion: cantidad, unidad, nimero; preliminares
del célculo de los niimeros enteros: definiciones, adicién, sustraccién, mul-
tiplicacién, divisién; definiciones y determinacién de los ndimeros primos:
descomposicién de los niimeros en sus factores primos, determinacién de
los divisores de un niimero, menor multiplo, méaximo comun divisor; teore-
mas fundamentales: condiciones de divisibilidad de los niimeros, pruebas
de la multiplicacién y divisién de enteros; calculo de las fracciones comu-
nes y de los nameros fraccionarios: simplificacion, reduccién, valuacion,
operaciones con esta clase de nimeros; calculo de las fracciones decima-
les: simplificaciones, reduccién, conversion de los quebrados en fracciones
decimales y reciprocamente, operaciones; sistema métrico decimal: medi-
das de este sistema, medidas antiguas, correspondencia entre unas y otras;
célculo de los numeros complejos: conversiones, operaciones, elevacion a
potencias y extraccién de raices (cuadrado y raiz cuadrada, cubo y raiz cu-
bica); razones y proporciones: razén y proporcién aritmética, razén y pro-
porcién geométrica, transformaciones, aplicaciones; regla de tres simple,
compuesta, de compaiiia, de interés, de descuento, conjunta y de cambio. El
libro de texto utilizado era el de Manuel Maria Contreras. El curso de alge-
braincluia: definiciones, sustitucién, reduccién, adicion, sustraccion, mul-
tiplicacién, divisién, teoremas de las dos dltimas operaciones; factor comun
de las cantidades algebraicas, fracciones algebraicas. Habia ademés un cur-
so de geometria y uno de trigonometria. Biblioteca Publica del Estado de
Jalisco (BPEJ), Fondo Reservado, Archivo de la Direccién de Instruccién Pu-
blica, clasificacion: 14-43-502, Guadalajara, 1895, 68 ff.

13 Los temas sefialados son algunos de los que se estudiaban en la clase
de teneduria de libros en el Liceo de Nifias del Estado de Jalisco en 1895.
BPEJ, Fondo Reservado, Archivo de la Direccién de Instruccién Publica, cla-
sificacion: 14-43-502, Guadalajara, 1895, 68 ff.
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Lugar de edicion de los libros de primaria'

En cuanto al lugar de edicién, destaca la ciudad de México con la
mayor proporcion de libros de texto impreso, 48.7 por ciento del
total. Si bien en la grafica distinguimos “México” y “México, D.E.”,
en todos los casos se trata de casas impresoras asentadas en la capi-
tal. Esta produccién es seguida por los estados de la Republica
con 87 titulos, que constituyen 26.2 por ciento del total. Es de lla-
mar la atencién los libros en espanol publicados en paises euro-
peos o de habla inglesa, los cuales ascienden a 13.2 por ciento. En
Europa fueron impresos 27 libros y 17 en Estados Unidos. Tam-
bién encontramos tres obras de Sudamérica y seis que consignan
como lugar de edicién paises de América Central y el Caribe.'s La
ediciones binacionales entre Paris y México constituyen 5.6 por cien-
toy se trata, principalmente, de obras publicadas entre 1887 y 1920
por la Libreria de la Viuda de Charles Bouret.

GRAFICA 2
LIBROS POR LUGAR DE EDICION
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FUENTE: Ziga (1983).

14 So6lo incluimos los libros escritos en espafiol.

15 Lalista detallada es como sigue: en Alemania, 1; Reino Unido, 1; Fran-
cia, 11 y Espaifia, 15; en Sudamérica, 3: Argentina 1 y Chile 2; en América
Central y el Caribe, 6: Costa Rica 1, Cuba 3, Nicaragua 1, Honduras 1.
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En lo que se refiere a la Repuiblica mexicana, 162 de los libros fue-
ron editados en la capital del pais. Esto, como ya lo indicamos,
debido a la importancia de las casas impresoras instaladas ahi; lue-
go aparecen Jalisco con 27 y Veracruz con 14.'¢ Jalisco es portador
de una importante tradicién cultural y educativa, tanto en el nivel
superior como en el elemental, lo cual se concatena con una produc-
cién significativa de libros. El caso de Veracruz es similar, pero
ademas hay que sefialar que fue ntcleo de importantes aportacio-
nes pedagdgicas en el tltimas décadas del siglo X1X, de hecho a es-
tos 14 libros habria que sumar los que consignan como lugar de
edicién Veracruz-Puebla y 10 titulos publicados en la ciudad de Mé-
xico, pero que eran utilizados en las escuelas de la primera de estas
entidades. El resto de los estados cuenta con una produccién que
va de uno a 12 libros. Es visible la ausencia de libros impresos en
el norte del pais, asi como en estados con una gran presencia de po-
blacién indigena, como Chiapas y Oaxaca. Este fenémeno se pue-
de explicar desde varias perspectivas. Una de ellas es que el atraso
econémico y social, especialmente en el sureste, afect6 el desarro-
llo escolary la produccién de materiales para la ensefianza debi6 ser
escasa; una segunda es que una importante proporcion de los libros
que circularon en estos estados era adquirida en la capital. En el
caso de los estados del norte, la dindmica de circulacién de los im-

GRAFICA 3
LIBROS PUBLICADOS EN LA REPUBLICA MEXICANA
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FUENTE: Ziga (1983).

16 Para tener una mejor comprensién del desarrollo de la cultura escri-
ta en estos dos estados, en relacién con la imprenta y el periodismo, véase
Palacio (2004).
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presos, con lazos endebles hacia el centro del pais, debe estar tras la
escasa presencia de libros editados en estados como Nuevo Leén,
donde de hecho sélo contabilizamos un libro.

Volumen de libros por década

El incremento més importante de libros se registré entre los afios
ochenta y noventa del siglo XiX. Para explicarlo es necesario con-
siderar el incremento en el nimero de escuelas y de alumnos inscri-
tos. Segun datos consignados por Martinez Jiménez (1992:106-107),
en 1834 sélo existian en el pais 1 310 escuelas con 58 774 alumnos
inscritos. Este mismo autor ubica un crecimiento importante du-
rante el periodo de la Repuiblica Restaurada, pues de cuatro mil es-
cuelas que existian en 1870 se pas6 a 8 103, con una matricula de
394 mil alumnos en un lapso de cuatro afios.'® Para 1903, el nimero
de planteles oficiales era de 9 737 y el de alumnos de 661 155 (Mene-
ses, 1983:521).°

GRAFICA 47
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FUENTE: Ziga (1983).

17 Para elaborar esta grafica se eliminaron 50 libros, de los cuales no se
consigna afio de edicién, aunque en las graficas anteriores si los considera-
mos, ya que se trata de autores ubicados dentro del periodo, o bien de reedi-
ciones.

¥ Desde nuestra perspectiva, los datos no implican la fundacién de cua-
tro mil escuelas en el lapso indicado, sino méas bien que la reorganizacién
administrativa delas instancias de gobierno municipal permitié la reapertu-
ra de algunas, la fundacién de otras, pero sobre todo el que fueran consig-
nadas en las peticiones de informacién en los niveles estatal y federal; 65
por ciento de esas escuelas eran sostenidas con fondos municipales.

19 Por ejemplo, en 1875 habia en Jalisco 714 escuelas primarias a las que
acudian 39 512 alumnos; en 1912 sumaban 1 218 con una matricula de 103
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Un segundo proceso que incidié en el incremento de la produc-
cién y en el consumo de libros de texto esta relacionado con los
esfuerzos de los gobiernos, tanto el federal como los estatales, por
mejorar la organizacion escolar, y con los intentos por uniformar
la instrucciéon y modernizar los sistemas de ensenanza. En este mar-
co, encontramos una concentracién importante de libros que, para
los afios que van de 1890 a 1900, indican en su titulo que estan
arreglados de acuerdo con la “pedagogia racional” o con los “méto-
dos intuitivos, objetivos o0 modernos”. En el cruce de ambas di-
namicas, el incremento de escuelas y de alumnos y los procesos
de modernizacion de los sistemas, el libro adquirié importancia, de
ahi su mayor volumen.

La hipétesis que planteamos para explicar la disminucién que
se observa entre 1900 y 1919 es que se debe, por un lado, a una re-
duccién de titulos asociada a que las distintas instancias de go-
bierno determinaron cuéles serian los libros aprobados para las
escuelas de su jurisdiccién; en este sentido, suponemos que los ti-
tulos aprobados se redujeron, pero los tirajes aumentaron, aunque
esto no se puede comprobar con la informacién de que disponemos,
pues es frecuente que los libros, en sus distintas ediciones, no con-
signen el tiraje. Por otro lado, el movimiento armado iniciado en
1910 afect6 no sélo la dindmica escolar, sino también la economia
del pais; en este marco, la produccién y la demanda de textos tendio
a reducirse.

Produccion por imprenta o casa editorial

Larelacién entre el niimero de libros y las casas impresoras mues-
tra una gran dispersiéon. De una lista de 147 impresores, 43.3 por
ciento aparece con sélo uno o dos libros. En el extremo opuesto,
10 imprentas aparecen como productoras de poco mas del 35 por
ciento de las obras. De éstas, sobresale la Libreria de la Viuda de
Charles Bouret, con 32 titulos; Herrero Hermanos y Sucesores, con
17; la Antigua Imprenta de Murguia, con 15, y la Imprenta de J.F,,
Jens con once.?

mil alumnos. Los datos del primer ano, en Diaz (1993:68-79); los de 1812,
en Directorio del Estado de Jalisco (Guadalajara, Compaiiia Editora de Di-
rectorios y Sucs., 1912:59-60).

20 Manuel Murguia (1846-1860) fue el fundador de la imprenta que
llevaba su apellido, también fue dueiio de la Librerfa del Portal del Aguila
de Oro. La Libreria Herrero inici6é con libros religiosos, hacia 1890 cam-
bié su nombre a Herrero Hermanos y Sucesores. La Libreria de Bouret
estuvo ligada a editoriales francesas (De la Torre, 1999:162-166).
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CUADRO 1
LIBROS Y CASAS IMPRESORAS

Niimero de | Niimero de Total Porcentaje
libros imprentas | de libros

1 94 94 28.3

2 25 50 15

3 8 24 7

4 6 24 7
5 3 15 4.5
6 1 6 1.8
7 5 35 10.5
9 1 9 2.7
11 1 11 3.3
15 1 15 4.5
17 1 17 5.1
32 1 32 9.6
Totales 147 332 99.3

FUENTE: Ziga (1983).

Libros por materia

Como ya lo sefialamos antes, la aritmética fue la disciplina que tu
vo mayor penetracion en la escuela primaria a través de los libros
de texto; 59 por ciento corresponde a esta asignatura. En las ulti-
mas dos décadas del siglo XIX se incrementa el namero de libros
que contienen, ademas de los conocimientos aritméticos, apéndi-
ces sobre el sistema métrico decimal y la geometria (nueve por cien-
to). Los libros de geometria ascienden a 20 por ciento, volumen que
se concentra en las décadas que van de 1880 a 1900. Su inclusién
en la escuela estuvo asociada a la ensenanza intuitiva y demandé
dibujos y graficos, para lo cual era necesario un soporte tecnolégi-
co que permitiera su impresion a bajo costo. La contabilidad, el sis-
tema métrico y las matematicas como tales, constituyen cuatro por
ciento del total de libros en cada caso.

Del todo a las partes v al grado

Una primera tendencia relacionada con la organizacién temaética
de los libros y la graduacién de los contenidos se establecié desde
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GRAFICA 5
LIBROS POR MATERIA
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finales del siglo xv1i11, cuando se identificé la aritmética con el acto
de contar, las cuatro operaciones fundamentales y algo de quebra-
dos (fracciones) (Sierra, Rico y Gémez, 1997:376). De este modo, la
instruccién se organizaba siguiendo esa secuencia. Para la segun-
da mitad del siglo XIX, si bien persiste esta secuencia, se agregan
otros temas maés. Incluso ubicamos que frecuentemente se excluia
de los libros la ensefianza inicial de los ntimeros y los procedimien-
tos para contar. (Cémo se ensefiaban entonces estos conceptos? La
informacién de fuentes documentales nos lleva a suponer que lo
mas usual para esta etapa era el uso del dbaco, el pizarrén, la piza-
rra, hojas y tinta para los trazos de los nimeros.?! En el marco de
la pedagogia moderna, se senalaba que:

La numeracién es un estudio abstracto, arduo para los nifios pe-
quenos. Por esta razén es muy importante introducir algo de lo
mas concreto posible en las primeras nociones, llegar a las cifras
por medio de objetos materiales cuyo ntimero representen esas ci-
fras (Brufio, 1918:265).2?

21 En Guadalajara, para el afio de 1875, los inventarios de las 11 escuelas
municipales consignan la existencia de d4bacos, pizarras y pizarrines, mate-
rial que era indispensable para la iniciar con la ensefianza de los nimeros
y las primeras nociones de adiciones y sustracciones. Archivo Municipal de
Guadalajara (AMG), 1875, paq. 138, leg. 168, 15 ff.

22 E] mismo autor sefialaba la necesidad de utilizar el abaco, “barritas”,
granos o legumbres, y luego utilizar el “encerado” (pizarrén) escribiendo el
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Sélo después se hacia necesario el libro, aunque no siempre éste
era de uso particular de cada nifio, lo mas frecuente era que el
profesor explicara y dictara conceptos y problemas.?* Sobre el uso
de su libro Coleccién de cuestiones de aritmética, Velasquez (1873:
2-3)* sefialaba que:

[...] con el auxilio de la presente Coleccion, no le queda otra cosa
al preceptor que dictar el problema, pudiendo recorrer todo los
semicirculos a la vez,? y sin que le sea necesario efectuar ningu-
na operacion, ratificara el resultado que los alumnos hayan ob-
tenido, siempre que sea conforme con la respuesta que en el
cuaderno se encuentra para cada cuestién.?

Paulatinamente, los nifios mas avanzados en la lectura y en el uso
de los libros memorizaban las explicaciones y copiaban en el papel
los ejercicios, los cuales resolvian méas adelante. No fue hasta las
postrimerias del siglo XIX y principios del XX, en el marco de los nue-
vos modelos pedagégicos que enfatizaron el papel activo del nifio,
cuando se incluyeron las primeras nociones numeéricas en los libros,
para lo cual se hace uso de imégenes, y en algunos casos también
se dio un cambio en el lenguaje del texto, el cual se dirige a los ni-
fios o las nifias como usuarios del libro.?”

naimero y representandolo con lineas o puntos. La numeracién escrita de-
beria correr a la par de la numeracién “hablada” (Brufio, 1918:268-268).

2 Un ejemplo de lo anterior son los libros de Sabino Anizar. Son dos “se-
ries”, la primera contiene 1 700 problemas graduados y distribuidos en tres
tomos, la segunda “serie” contiene los procedimientos y resultados de
esos problemas, también publicada en tres tomos. En la primera parte de la
Coleccion de problemas de aritmeética divertidos e instructivos (consultamos
laedicién de 1892), el autor incluye 500 problemas numerados y en secuen-
cia de complejidad, no hay explicaciones, ni procedimientos. Esto nos lle-
va a suponer que el profesor hacia la explicacion y ponia ejemplos, luego
dictaba problemas semejantes o dejaba que los nifios los copiaran. A este
libro correspondia otro titulado Clave de soluciones para uso del profesor
(consultamos una edicién de 1919), en que se explican algunos procedi-
mientos y se incluyen las respuestas correctas a los 500 problemas de la
primera parte de la coleccion.

24 La tercera edicién de este libro data de 1859.

% Los semicirculos se refieren a la organizacién de los nifios y de la en-
sefianza bajo la l6gica de la escuela lancasteriana.

26 A la Coleccion de cuestiones de aritmética correspondia un cuaderno
con la solucién de los problemas.

27 Véase el texto de Gildardo de Avilés (1905), Aritmética femenil. Libro de
texto para nifias de cuarto ario de instruccion primaria elemental (Libreria
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Después de que aprendian a contar, se habilitaba a los nifios en
la suma, resta, multiplicacion y divisién, lo cual se hacia de manera
consecutiva y siguiendo ese orden; finalmente, se incluian nociones
de ntimeros fraccionarios.?® Conforme avanzaba el siglo XIX, se intro-
dujeron en los grados superiores de la escuela primaria contenidos
mas complejos relacionados con las propiedades de las operacio-
nes con enteros, operaciones con fracciones, las potencias, la raiz
cuadrada y cubica, asi como la regla de tres, el calculo de interés y
el sistema métrico decimal. Aunque su ensefianza en la escuela de-
pendia de las habilidades del profesor y del rango y la importancia
de aquélla, la ampliacién de los contenidos de aritmética se vincul6
con laidea de organizarlos de lo simple a lo complejo, y de lo concre-
to a lo abstracto. Asi, en algunos libros se sefialaron con maés clari-
dad sus partes, las cuales podian irse cubriendo en los distintos
grados escolares, o bien cada parte se edité y vendié por separado.
Nuestros datos muestran un ascenso en esta tendencia a partir de
1880. No obstante, persistieron los libros generales, es decir, aque-
llos que no especifican en forma clara sus partes; en este caso era el
profesor quien decidia en funcién del avance de los nifios las lec-
ciones que se estudiaban. Asi, tenemos que de un total de 332 li-
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FUENTE: Ziga (1983).

de la Viuda de Charles Bouret). En el libro hay un narrador que se dirige
a las lectoras, les hace preguntas, da explicaciones e indicaciones.

28 Mostramos la tabla de contenido del libro de Velasquez (1873:142-143);
es la siguiente: Operaciones con los nimeros enteros (sumar, restar, mul-
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bros incluidos en el estudio, en el titulo de 38 de ellos se expresa con
claridad que es un texto en partes, y en 41 de ellos se indica el gra-
do o ciclo escolar al que correspondian. De hecho se observa una
tendencia a la sustitucion de la partes por el grado, proceso que se
definiria de manera puntual hasta el siglo pasado.

Los autores

Para elaborar una primera aproximacion a los autores, optamos por
eliminar de la base de datos los titulos repetidos. Una primera ob-
servacion se refiere a la gran diversidad de autores, 126 en total y 14
libros que aparecen sin autor; 65 por ciento de estos escritores apa-
rece con un solo libro y 13.5 por ciento con dos. Muchos de ellos
son autores locales, quienes escribieron libros que se utilizaron en
los estados; en otros casos se trata de libros traducidos. Un ejem-

CUADRO 2
Niimero | Numero de autores Total
de titulos Porcentaje de titulos
1 91 65 91
2 19 13.5 38
3 7 5 21
4 4 2.8 16
5 1 0.7 5
6 1 0.7 6
7 1 0.7 7
8 0 - -
9 1 0.7 9
10 - - -
11 1 0.7 11
Sin autor 14 10 14
Total 140 99.8 218

FUENTE: Ziga (1983).

tiplicar y dividir), operaciones con las fracciones comunes (sumar, restar,
multiplicar y dividir), operaciones con los niimeros mixtos o fraccionarios
(sumar, restar, multiplicar y dividir), operaciones con los niimeros deno-
minados o mixtos concretos (conversién, sumar, restar, multiplicar, dividir
y valuacion de los quebrados concretos), operaciones con las fracciones de-
cimales (conversion, sumar, restar, multiplicar dividir, regla de tres, raiz cua-
drada y problemas de interés compuesto).
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plo de lo anterior es Mariano Oscoz, quien tradujo al menos dos
obras de aritmética, escritas originalmente en inglés. En esos por-
centajes también quedan incluidos autores de origen espafiol, cu-
yos textos tuvieron una prolongada presencia en algunas ciudades y
estados del pais. Tal es el caso del Catecismo de aritmética comer-
cial, de José Urcullu, que circul6 en el Estado de México.? En nues-
tra informacioén sélo se consignan nueve traducciones, pero es de
suponerse que muchos de los autores recurrian a libros extranje-
ros para copiar segmentos que dieran forma a sus obras.

En el extremo opuesto, es de llamar la atencién los personajes
que produjeron mas de cuatro libros, situacién que hace supo-
ner que se trata de autores prolificos, cuyas obras fueron ademas
exitosas. Entre ellos estan Julio S. Hernandez (11 titulos), Sabino
Anizar (ocho), G.M. Brufio (cuatro), Carlos M. Calleja (cuatro) y Pau-
lino Oviedo (cuatro).’® Centrando la atencién en los primeros tres
casos, Julio S. Hernandez?' publicé sus textos entre 1895 y 1911,
aproximadamente; como autor se caracterizé por incorporar en
ellos la ensefianza intuitiva y moderna, y por establecer una gra-
duacion desde las primeras ediciones.?? En el caso de Bruiio, De
la Torre (1999:166) sefiala que no se trata de un autor, sino de una
editorial, la cual més tarde se llamo FDT y estaba dedicada a impri-

2 En las fichas de Ziga (1983) aparecen obras de este autor: Epitomé de
aritmética comercial (1876) y el Catecismo de aritmética comercial (Paris,
1867; México, 1890, 1891 y 1940). Martinez (2002) consigna su éxito como
libro de texto en las escuelas del Estado de México durante el porfiriato,
habiendo consultado la 42a edicién. De cualquier modo, era un libro para
estudiantes avanzados.

30 Los pocos datos de que disponemos hacen suponer que Carlos Maria
Calleja es un autor espafiol, y que Paulino Oviedo, si bien pudo ser mexica-
no, no tuvo mucho éxito con sus libros.

31 Naci6 en Huachinango, Puebla, y murié en la ciudad de México
(1867-1921). Fue alumno fundador de la Escuela Normal de Puebla, don-
de también se desemperfié como maestro. En 1890 cambi6 su residencia
a la capital del pais. Ahi fue inspector de primera ensefianza, secretario de
la Sociedad de Estudios Pedagdgicos y subdirector de la Escuela Primaria
Anexa a la Escuela Nacional de Maestros. Ademas de libros de texto, escri-
bié articulos y obras pedagégicas (Diccionario de historia de la educacion
en México, 2002).

32 Por ejemplo: Cdlculo intuitivo. Primer libro, obra escrita segtin la ley
vigente (1911); Cdlculo intuitivo. Segundo libro, obra escrita segiin la ley vi-
gente (1911); Operaciones sencillas de aritmética, las mds importantes for-
mas geométricas y la valorizacion de las magnitudes de cosas concretas (1912)
y El tercer afio de aritmética, cdlculo del 1 al 1000, obra escrita segtin los
principios pedagégicos modernos para las escuelas primarias de la Repuibli-
ca (1898).
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mir libros de texto “redactados por especialistas de corporaciones
religiosas”. Sabino Anizar® resulta interesante no sélo por el ni-
mero de titulos que publicé, sino porque su produccién se asienta
en la transicion entre las formas tradicionales de concebir la ense-
fianza de la aritmética y la geometria, y la influencia de la pedagogia
intuitiva. Con respecto a la produccién de Anizar tenemos conoci-
miento de 11 titulos,** de los cuales ocho son de aritmética, uno de
geometria y dos mas corresponden a cartillas del sistema métrico
decimal.

REFLEXIONES FINALES

Los libros de texto tienen en una compleja dindmica de produc-
cién. En primer lugar identificamos aquella que los coloca en la
encrucijada entre objetos comerciales y de servicio, esto es lo que
intuimos que motiva a un importante nmero de editoriales a par-
ticipar en su edicién y publicacién. Otras fuerzas que dan forma
al contenido y que prefiguran el modo en que se disponen los li-
bros provienen de tres frentes: por un lado esté el conocimiento
que se produce en los centros intelectuales; por otro, los modos
en que éstos se tamizan bajo la 6ptica de lo que socialmente se con-
sidera necesario y relevante para la instruccién; un tercer frente
surge de los modelos de ensenanza. Estas fuerzas explican el afan
de que los libros fueran practicos, el interés por darle un orden a
los temas yendo de lo simple a lo complejo, la inclusién de elemen-
tos conceptuales y de problemas de indole cientifico, comercial,
agricola y doméstico, y el paso de la memorizacién y mecanizacién
de las nociones a la buisqueda de la ensefianza mediante la acti-
vidad del nifio. Una perspectiva mas se relaciona con las posibilida-
des tecnolégicas que sustentaron la hechura de los libros. Dentro de
éstas ubicamos la supremacia del texto escrito, en donde dos o tres
cambios en el tipo de letra alertaban a los usuarios sobre la estruc-
tura de un tema o leccién, distinguiendo, por ejemplo, entre las no-
ciones conceptuales, los ejemplos y los problemas o ejercicios por
resolver. En el periodo que se estudia la novedad son los libros de
geometria y algunos de aritmética, elaborados bajo la “pedagogia
intuitiva”, los cuales incluyeron imégenes en blanco y negro.

33 Fue profesor de escuelas particulares, su primer libro data de 1888.
3 En nuestra base de datos ubicamos ocho de los 11 libros.
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Otra tendencia, no menos importante en relacién con el conjun-
to de libros de matematicas que estudiamos, se refiere a la amplia-
cién de la cultura escrita, relacionada, para el caso de los libros de
texto, con el incremento de las escuelas y de la matricula y, por
supuesto, con una mayor demanda-produccién de materiales es-
critos. En términos generales, los principales cambios detectados
en la produccion de los libros son: /) un crecimiento en su volu-
men, 2) una gran diversidad de autores, titulos y casas editoriales,
3) una mayor proporcién de libros destinados a la escuela prima-
ria, 4) la primacia de los libros de aritmética por encima de otras
disciplinas matematicas y 5) la aparicién de los libros graduados.
Podemos sefialar, ademas, la necesidad de emprender otro tipo de
analisis utilizando la informacién de la base de datos elaborada y
relacionandola con otras fuentes que nos permitan plantear otras
preguntas; por ejemplo: ¢cudndo y cémo aparece el uso de iméa-
genes, figuras o ilustraciones?, ¢con qué se relacionan?, ;qué repre-
sentan?, ¢cudl es su significado?, ¢qué titulos tuvieron un mayor
numero de ediciones?, ¢a qué se debio este éxito?, ¢qué libros eran
traducciones?, ¢cudles de los autores son mexicanosy cudles extran-
jeros?, ¢qué libros era textos oficiales sancionados por los gobiernos
estatales o por el federal, y cuédles no?, entre otras muchas. Consi-
deramos que estas preguntas s6lo podran ser abordadas a través del
estudio de la interioridad del texto y considerando para ello la com-
paracion, la corta y larga duracién, y el entrecruzamiento entre
escalas locales y nacionales, cuestiones que rebasan los propésitos
de este ensayo.



PASEANDO CON LA CIENCIA:
LOS LIBROS DE “LECCIONES DE COSAS”,
1889-1921

Lucia Martinez Moctezuma*™

Las discusiones pedagégicas y la circulacion de ideas propiciaron
una transformacién en las practicas educativas; fueron las reso-
luciones de los congresos Higiénico Pedagdgico (1882) y de Instruc-
cién Publica (1889-1890) las que plantearon la modernizacién de
la escuela mexicana. Los planes y programas de estudio se transfor-
maron, dandole prioridad al aprendizaje de la lectura, que desde
entonces se consideré como el medio ideal para adquirir un cono-
cimiento. Por lo tanto, era necesario el uso de un libro adecuado
donde el alumno pudiera ejercitarse.!

Durante los congresos, los especialistas discutieron sobre sus ca-
racteristicas materiales y propusieron la circulacién, en la escue-
la primaria, de una serie de cuatro textos escritos con un lenguaje
adecuado y adaptado al grado de desarrollo intelectual del nifio. El
primero debia contener las herramientas necesarias para lograr
el aprendizaje de la lectura y la escritura a través del uso de pala-
bras normales y de ejercicios que la mecanizaran. En los siguien-
tes afios se ejercitaria la lectura de manera gradual en obras que
podian abordar todo el saber escolar de la época: la moral, la ins-
truccién civica, la geografia, la historia, las lecciones de cosas, las
nociones de ciencias fisicas y naturales.

* Instituto de Ciencias de la Educacién de la Universidad Auténoma
del Estado de Morelos.

! De acuerdo con una clasificacion hecha a finales del siglo XIX en Espa-
fia, y que puede aplicarse también para el caso mexicano, de ocho grupos
de textos, siete correspondian a variantes de los libros de lectura (silabarios,
cuentos, libros de cosas, biografias, miscelaneas, poesias y manuscritos) y
uno a los tratados de otras asignaturas que también podian ser considera-
das como de lectura, pero que a diferencia de los primeros estaban desti-
nados especificamente al aprendizaje y el desarrollo del lector, porque
trataban una asignatura bajo un plan determinado. Agustin Escolano Be-
nito (2000:27).

[185]
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Este interés por la lectura se refleja en el hecho de que, desde
1802, se habia escrito y publicado en México el primer libro recrea-
tivo para nifios de la escuela primaria: Fdbulas morales que para la
provechosa recreacion de los nivios que cursan las escuelas de prime-
ras letras dispuso el Br. D. José Ignacio Basurto, teniente de cura en
el pueblo de Chamacuelo del Obispo de Michoacdn.? Se trataba de
un texto dictaminado y aprobado para su uso, de facil y agrada-
ble lectura y que, de acuerdo con la experiencia de Dorothy Tanck
(2001:315-343), todavia gusta a los nifios de este siglo. A pesar de
su caracter recreativo y su interés por reflejar el paisaje del campo
mexicano, la obra mereci6 poca atencién del gremio debido a que
circul6 tinicamente de manera local; esto explica el porqué del diag-
noéstico del profesor Enrique Rébsamen, quien sefialaba que hasta
antes de los congresos pedagdgicos, los pocos libros de lectura que
circulaban no resultaban atractivos a las miradas infantiles, pues
se contaba tinicamente con los textos de Claudio Matte (1886), Ban-
croft (1887), Campe (1886), Gayoso (1889), Amicis (1889) y Guillé
(1877).

Los participantes del Segundo Congreso de Instruccién Publica
(1890) decidieron que para unificar el sistema escolar era necesa-
rio elaborar el material didactico adecuado, y para ello se buscé a
los autores indicados, es decir, aquellos escritores familiarizados
con el publico al que iban dirigidos los textos y las guias metodol6-
gicas, con los cuales se pretendia hacer populares “los buenos mé-
todos” para facilitar la labor del maestro. Asi, los libros se adaptaron
al ritmo escolar y se modernizaron incluyendo narraciones e ima-
genes que reforzaran no sélo el aprendizaje de la lectura, sino tam-
bién de otras materias que ademas resultaran adecuadas para
despertar la imaginacién infantil siguiendo las exigencias del mé-
todo intuitivo.?

2 Véase también el trabajo de Anne Staples (2001:339-351).

3 En Brasil, la reforma de la ensefianza publica de 1892 impuso el mé-
todo intuitivo como obligatorio en la escuela publica y en México, como
resultado de las discusiones académicas en los congresos de Instruccién Pu-
blica (1889-1890 y 1890-1891). Este método, llamado intuitivo o de Pesta-
lozzi, fue desarrollado por el pedagogo suizo en su tratado Cémo Gertrudis
enseria a sus hijos, donde, inspirado en el pensamiento de fil6sofos y pedago-
gos como Bacon, Locke, Hume, Rousseau, Rabelais, Comenius y Froebel,
sefialaba la importancia del desenvolvimiento gradual de las facultades
intelectuales de los nifios a través de la observacién y el analisis de los obje-
tos que lo rodean. Un método que consistia en la valoracién de la intuicién
como fundamento de todo el conocimiento, donde la adquisicién de conoci-
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Pero la renovacién de estas obras no fueron sélo producto de las
disposiciones de las autoridades escolares, también desempena-
ron un papel importante las casas editoriales, pues establecieron
una serie de estrategias comerciales que apuntaron a la conquista
de un mercado. Las editoriales escolares se interesaron por formar
un sélido equipo de autores, familiarizados con el mercado al que
iba dirigida su obra.

De esta manera, reclutaron a un equipo de profesores egresados
sobre todo de la Escuela Normal de Profesores, que se interesaron
en escribir libros para ejercitar la lectura; un grupo de egresados de
la generacién de 1891 que posteriormente ocuparon catedras den-
tro de la Escuela Normal de Profesores y puestos clave en la admi-
nistracién escolar (AHSEP, Fondo Escuela Normal de Profesores).
Sus obras, escritas especialmente para los profesores y los alumnos
de la escuela primaria, procuraron el uso de un lenguaje atractivo
y de una presentacién innovadora, lo que les aseguré el éxito co
mo libros de texto dentro del aula y como obras de entretenimien-
to para la familia.

Este es el objetivo del presente trabajo: mostrar la participacién
de los profesores mexicanos y de las casas editoriales en la renova-
cién de los libros de texto y escolares de corte cientifico, particu-
larmente los escritos sobre las “lecciones de cosas” que circularon
después de los congresos Higiénico Pedagogico y de Instruccién Pu-
blica de finales del siglo X1X. Como lo ha sefalado Alain Choppin
(2002:21), “[....] después de haber sido totalmente olvidados, tanto
por los historiadores como por los bibliégrafos, los libros escolares
suscitan, desde hace treinta afnos, un vivo interés por la investiga-
cién [...]”, y la historiografia mexicana no ha sido una excepcién.*
Prueba de esto ha sido la realizacién de seminarios, la presenta-
cién de ponencias, la elaboracién de articulos y capitulos de libros®
donde se ha discutido en torno a su uso como fuente primaria para
conocer, sobre todo, la ensefianza de la historia, de la lectura y
del civismo.

En lo que respecta al tema de las “lecciones de cosas”, se ha pri-
vilegiado la perspectiva del analisis de los métodos de ensenanza.

mientos exigia de los sentidos y la observacién. Rosa Fatima de Souza
(1999:120-121).

4Véanse los dos balances historiograficos que han coordinado Luz Ele-
na Galvan y Susana Quintanilla (1992 y 2002), donde los estudios sobre el
libro de texto y escolar tienen un lugar privilegiado.

5 Lucia Martinez Moctezuma y Leticia Moreno (2003:131-151) y Lucia
Martinez Moctezuma (2000).
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Concepcién Jiménez Alarcén (1987:92) ha analizado la aplicacién
del método objetivo en la ensefanza de la lectura y de la escritura,
“y oportunamente de los demas ramos [...]”, mostrando la polémi-
ca que esto despertaba en las academias pedagdgicas, constituidas
por los profesores de las escuelas municipales mixtas de la ciudad
de México en la década de 1880. Milada Bazant (1999:91-143) ha
analizadola aplicacién del procedimiento intuitivo en el aprendiza-
je de los alumnos de la escuela elemental a finales del siglo X1X en el
Estado de México. La transmisién a los nifios del amor por el traba-
joy el progreso con el despertar de las facultades de la observacién
y el analisis, ideas que se establecieron en la ley de instruccién y
que fueron discutidas en las academias de profesores y plasmados,
sobre todo, en los contenidos de los libros de texto. En la misma di-
reccion, Lucia Martinez Moctezuma (2002:279-303) ha relacionado
el uso del procedimiento intuitivo en el aprendizaje de las “lecciones
de cosas” que servian como tema de las excursiones y paseos esco-
lares de los alumnos de las escuelas elementales y de las normales
de profesores cuando hacian la visita a fabricas, al campo o a si-
tios histéricos y cuyos paseos fueron resefniados en las revistas pe-
dagogicas y sugeridos en los libros de texto.

LAS “LECCIONES DE COSAS” EN LA ESCUELA PRIMARIA MEXICANA

La difusién de las “lecciones de cosas” estuvo estrechamente rela-
cionada con la expansion de la instruccién de las clases populares.
Durante el siglo X1X, la mayor parte de los paises europeos estable-
cieron modernos sistemas educativos que cumplian dos objetivos
fundamentales: asegurar la reproduccién de valores de las nuevas
clases sociales en ascenso e ilustrar a la mayor parte de la pobla-
cién de acuerdo con las transformaciones econémicas que se es-
taban produciendo en el mundo occidental.

Los textos de “lecciones de cosas” se utilizaron como libros de
lectura para afianzar esta habilidad instrumental y, por otra par-
te, los contenidos introdujeron algunas nociones cientificas sobre
determinados fenémenos del mundo fisico natural y del universo
humano, con una orientacién marcadamente utilitaria y, en mu-
chos casos, con una finalidad moralizante.

La orientacién practica de los conocimientos cientificos estuvo
relacionada con la solucién de algunos problemas sociales de la
época. Los conocimientos de higiene y fisiologia estuvieron enca-
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minados a combatir el alcoholismo y a conservar la salud; la ense-
fianza agricola buscaba detener el éxodo rural. Esto hizo que en los
programas escolares franceses prescritos desde 1887 se establecie-
ra una diferencia entre las “lecciones de cosas” y las primeras no-
ciones cientificas aplicadas a la agricultura.®

Con esta perspectiva y para el caso mexicano, las resoluciones
mas importantes del Segundo Congreso de Instrucciéon Publica
(1889-1890) se situaron en torno al uso del método simultaneo, la
clasificacion de los alumnos por su edad y la definicién del papel
que tenia la lectura en el aprendizaje, tomandolo no como un cono-
cimiento sino como un medio para adquirirlo. Por esto se determi-
né su uso en el salon de clases, tantos libros como tantos grados. El
primer libro privilegiaba la ensefianza de la lectura y la escritura,
y los tres posteriores el ejercicio de la lectura mecanica, la légica y
la estética, recurriendo a otras disciplinas como la geografia, la his-
toria, las nociones de ciencias fisicas y naturales, las “lecciones de
cosas” y la moral.”

En general, para lograr el desarrollo completo y arménico de to-
das las facultades fisicas, intelectuales y morales del alumno, el con-
greso propuso ajustarse a un solo programa que de manera gradual
y siguiendo el procedimiento intuitivo desarrollara los conocimien-
tos para cada afio escolar. Profesores como Julio S. Hernandez
(1899) consideraron que esto no era suficiente, dado que los maes-
tros no tenian una formacién adecuada y requerian de libros de tex-
to para guiar la clase, lo mismo sucedia con los alumnos, quienes
necesitaban una guia para participar en los exdmenes. De esta mane-
ra, un buen ntmero de profesores decidieron convertir sus apun-
tes de clase en libros escolares, cuyo éxito fue importante. Prueba
de ello es que en el caso de Hernandez rapidamente se agoto la pri-
mera edicién y la segunda se revisé y corrigié exhaustivamente,
considerando los comentarios de sus lectores.®

Asi, el objetivo principal de la ensefianza primaria era impartir
una serie de conocimientos, enriquecer el lenguaje y desarrollar la
facultad de observacion del alumno. Los primeros acuerdos de los
dos congresos de Instruccién Publica recomendaron el uso del pro-
cedimiento intuitivo, cuya metodologia se resumia en cinco pasos:
1) presentacion del objeto de laleccién, 2) observacion de sus propie-

¢ Julia Melcon Beltran (2000:135).

7 México Intelectual (1890, I11:327).

8 La Escuela Moderna lo consider6 como el primero en publicar libros
ad hoc para el escolar mexicano (1893:f. 10).
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dades y de manera socrética, 3) referencia a su uso y aplicacion,
4) sino era posible la presentaciéon del objeto, 5) podia hacerse uso
de un modelo, estampa, dibujo, diagrama o recurrir a la descrip-
cién viva y animada, es decir, “de la cosa a la palabra, de la palabra
alaidea”.’

Hacia la primera década del siglo XX, el conocimiento cientifico
fue plenamente aceptado en la escuela elemental, el “nuevo cédi-
go escolar” apuntaba al fortalecimiento fisico y mental del nifio a
través del desarrollo arménico de sus funciones y aptitudes, estimu-
lando la actividad fisica para respirar en un ambiente sano y puro
que oxigenaba la sangre, vigorizaba los huesos y tonificaba los ner-
vios. Era necesario llevar al nifio a contemplar lo que le rodeaba, los
seres naturales, los fenémenos y las fuerzas de la naturaleza para
conocer la vida de las plantas, los animales y los hombres.!°

Si no era posible el contacto directo, la ensefianza se hacia a tra-
vés de los libros de texto y escolares. Hasta 1905 no hubo un libro
para la instruccién primaria dedicado propiamente a las “lecciones
de cosas” que hubiera sido dictaminado de manera oficial. Sélo se
autorizaria la Fisiologia e higiene, de Luis G. Leén, escrito para el
primer afio de instruccién primaria superior. A pesar de esto hubo
un buen nimero de libros con esta temética que se publicaron y
circularon en los salones de clases.

LOS AUTORES DE LIBROS DE “LECCIONES DE COSAS”

Entre los profesores que tuvieron una formacién normalista se en-
contraban Manuel Villasefior y Julio S. Hernandez, este tultimo
profesor en Puebla, subdirector de la Escuela Normal de Profeso-
res en la ciudad de México e inspector de Escuelas Nacionales del
Distrito Federal. También hubo profesores que combinaron la for-
macién normalista con una especializacién en el campo cientifico,
como fue el caso del francés Colomb, quien egres6 de la Escuela
Normal Superior y fue nombrado subdirector del Laboratorio de
Botanica de la Facultad de Ciencias de la Universidad de Paris.

® Revista de Instrucciéon Publica. Véase también Federico Gomez, Ana
Badanelli y Miguel Somoza, “Los manuales de lecciones de cosas”, en la pa-
gina electrénica de la UNED.

Discurso leido porJulio S. Hernandez en la fiesta escolar de recompen-
sas, en el Teatro Abreu, el 14 de junio de 1909, en Hernandez (s.f.).
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Esta doble formacién se cumplié también en el caso del profesor
mexicano Luis G. Leén, quien fundé el Observatorio Meteorologi-
co de la Escuela Normal para Profesoras y en la Escuela Nacional
Preparatoria, donde fue catedratico de quimicay fisica.'' Desempe-
fiando estas labores, se interesé por temas tan particulares como
la astronomia y la fotografia. En la primera edicién de su libro La
fotografia sin laboratorio, senalaba que para poder publicarlo habia
requerido de “algunos afios de continuos experimentos”, los cuales
lo convertian en un sabio de la época al vincular a la ciencia con
la fotografia. Publico diferentes articulos en el Boletin de la Socie-
dad Mexicana de Geografia y Estadistica, del cual era miembro, y
en 1902, un libro relacionado con el tema de: Algunas aplicaciones
de la fotografia a la astronomia. Fue secretario general de la Socie-
dad Mexicana para el Cultivo de las Ciencias y el principal promo-
tor de la fundacién de la Sociedad Astronémica de México, cuyo
objetivo era difundir los descubrimientos que se estaban realizan-
do en ese terreno, asi como poner al alcance un equipo de telesco-
pios para que la poblacién disfrutara de los objetos de la béveda
celeste.'? Motivado por este interés, Luis G. Le6n (1900:15) escribio
también un libro de cosmografia para el primer afio de la instruc-
cién primaria superior, donde en la primera leccién sugeria que se
hiciera uso de una carta del cielo y una esfera celeste, para ense-
fiar a los alumnos la historia del telescopio, que confirmarian con
su visita a un observatorio.

En general, el perfil de estos autores combinaba la formacién pe-
dagogica con la cientifica. Otro dato importante es que formaron
parte de la elite educativa de la época, es decir, una red de hombres
informados que tenian acceso al conocimiento, que establecieron
vinculos y estrategias con el fin de modernizar la escuela publica y
que gozaron de un estatus particular que les permitié mantenerse,
por largo tiempo, en la cima. Estos personajes dejaron de ser ac-
tores individuales para formar parte de una red de poder que los
llevé a ocupar cargos de direccion y de decisién.! Esto se ve clara-
mente en las dedicatorias que se hacen en muchos de los textos.
Por ejemplo, Julio S. Hernandez dedicé su obra a Miguel Serrano,

1 Escribié6 otros libros como Cien experimentos de dptica, Algunas apli-
caciones de la fotografia a la astronomia, Observaciones astronémicas con
un pequerio telescopio y La fotografia sin laboratorio, en la Casa Bouret, en
Luis G. Leén, “Algunas aplicaciones de la fotografia” (2002:38-40).

12 Marco Arturo Moreno Corral (2002).

13 Martinez Moctezuma (2004:120).
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quien era director de la Escuela Normal de Profesores en 1892 y
habia sido su profesor cuando cursé los estudios normalistas.

LOS AUTORES Y SUS EDITORIALES

Pocos autores conservaron sus derechos de autor: Bonnier los te-
nia en 1886 y Julio S. Hernandez conservaba en 1899 la propiedad
literaria de su libro Cuarto afio. Curso de lecciones de cosas. En los
ultimos afios del Porfiriato serd comtn encontrar a los autores liga-
dos al prestigio de una casa editorial. Una primera aproximacién
arroja los siguientes datos:

Es importante sefialar el papel de los profesores mexicanos en
la circulacién de obras que cruzaron las fronteras nacionales. Luis
G. Leén fue uno de los mas visibles en el nivel internacional; tra-
dujo al castellano la obra del francés Colomb, Lecciones de cosas
en 650 grabados, publicada en francés por primera vez en 1895 y
cuya adaptacién hispanoamericana fue realizada en 1904 por la Edi-
torial Gustavo Gili, de Barcelona, versiéon de la que se conocen més
de 30 ediciones hasta 1966. Un hecho que Julia Melcén (1993) inter-
preta como “[...] la influencia europea [que] llega a Espafia a tra-
vés de reproducciones hechas en el continente americano [...]".

Un rasgo importante de la nueva produccion de textos es el uso
de la imagen. Aunque no lo explicita en la portada, el libro de Ma-
nuel Villasefior fue uno de los que maés ilustraciones contenia: de
una a dos imagenes por pagina. Cada una de ellas tenia un titulo y
algunas estaban firmadas con las iniciales MP y otras con la de Sam-
pietro, dibujante que también ilustro libros para la Casa Bouret, qui-
74 por esto no es extrafio reconocer imagenes (como la del Castillo
de Chapultepec) que también se reprodujeron en los textos de his-
toria de Justo Sierra y Gregorio Torres Quintero, y que ilustran la
leccién que escribe Villasetior sobre la palanca que se us6 para cons-
truir un castillo —el de Chapultepec— en las alturas.

El trabajo tipografico fue importante. Julio S. Hernédndez (1899)
dedicé un promedio de tres hojas por leccién, a la cual anexaba un
cuestionario final y ocupaba de dos a tres lineas numeradas por idea,
utilizando las italicas o cursivas para palabras que representaban
cierta dificultad, tales como las palabras sélidas, cohesion, liquidos,
etc. En el mismo libro de Villasefior, cada una de las 24 lecciones se
desarrollaba en cinco paginas en promedio y al final se anexaba
un resumen con frases que facilitaban la memorizacién. Todas las
palabras que representaban alguna dificultad se escribian en negri-
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tas y correspondian a la acepcién usada en el texto, se explicaban en
un léxico que se encontraba al final de la obra. Por ejemplo, para la
leccién de la palanca se usaba la palabra rampa, que se explica-
ba como “[...] plano inclinado dispuesto para subir o bajar”.

La ultima leccién de Villasefior estaba consagrada al Distrito
Federal, un lugar que causaba admiracién entre nacionales y ex-
tranjeros por la prodigalidad de su naturaleza. A falta de datos
estadisticos, se abordaba la topografia, donde uno de los lugares pri-
vilegiados era la prefectura de Xochimilco, por su produccién de
flores, pero también por sus canales poblados de trajineras y horta-
lizas durante todo el afio. Un dato interesante que daba a conocer el
autor era la actividad econémica que se desemperniaba en esta pre-
fectura, ya que se vivia principalmente de la caza del pato y la pesca
de la carpa que devoraba al huachinanguito. Resulta interesante ob-
servar que en esta leccién el autor se dirige a sus lectores llaman-
dolos “amiguitos”, una estrategia didactica que acerca al discurso
en su forma oral.

Como él, otros autores se referiran a sus obras para relacionar
un tema con otro. Por ejemplo, “ya en la pagina 108 [Segundo afio
de lecciones de cosas] al hablar de geranio, hicimos mencién de las
partes de que se compone una flor [...]".

LAS CASAS EDITORIALES

La Libreria de Charles Bouret se promocionaba como “la tinica que
cuenta con excelente surtido escolar”. Sus precios variaban; por
ejemplo, en la coleccién del profesor Luis G. Leén habia libros
que costaban desde 10 centavos (Los vertebrados para la instruccion
primaria) hasta 2.50 pesos (Los fenémenos del aire, para estudiantes
normalistas). Los libros podian comprarse en la propia libreria, ubi-
cada en la calle de 5 de Mayo, o pedirse directamente al autor en
la calle de Puente de Peredo, nimero 11.

La modernidad de los libros de texto también complejiz6 la rela-
cion de las editoriales con los autores, mas alla del hecho que repre-
sentaba la sola escritura y publicacién de una obra. La elaboracién
y comercializacién de material didactico que acompafiaba la pro-
duccién editorial fue particularmente provechosa parala Casa Bou-
ret, pues las “lecciones de cosas” debian darse “con cosas” y no con
explicaciones y figuras en el pizarrén, que para llenar esta necesi-
dad, encargaron a Luis G. Leén que arreglara unas “cajitas” con
aparatos y utiles indispensables para el desarrollo del programa;
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bien rezaba la publicidad: “ponemos estas Cajas a disposicion de los
sefiores profesores”. Una practica que no era ajena al profesor Leén,
pues desde sus primeras obras publicadas por la Tipografia Univer-
sal D.C. Smith (San Juan de Letran, nimero 4), ofrecié6 a la venta
el material en su domicilio de la casa de la calle de Cocheras, nime-
ro 2. Pero este interés por abarcar a un publico més alla del recinto
escolar llevo a los autores a pensar en otro tipo de materiales. Por
ejemplo, para despertar el interés por la cosmografia, Luis G. Leén,
fabrico el Planisferio celeste maovil, editado por la Casa Bouret, que
lo vendia junto con su cartilla explicativa por dos pesos y que en-
tre sus ventajas se encontraba el que la escuela llevara sus conoci-
mientos fuera del recinto, ya que:

[...] cualquier persona aun sin tener conocimientos previos de
astronomia, puede saber que estrellas estaran visibles en determi-
nado dia, la hora [de] salida, la hora del paso por el meridiano y
la hora de puesta de las principales estrellas. Es un auxiliar in-
dispensable del aficionado.

El empleo de imagenes también permiti6 apreciar la diferencia
entre una obra y otra que no era moderna. El texto de Toribio Ve-
lasco fue promocionado por la Casa Herrero como “obra escrita
de acuerdo con el espiritu de los nuevos programas de educacién
[...]ilustrada con 126 laminas”, y su ensefianza se complementaba
con la sugerencia del autor, quien recomendaba la visita al Museo
Nacional o ala Coleccién de Animales de Chapultepec, o con la pro-
yeccion de imégenes en la linterna méagica, cuyos repuestos eran
vendidos también en las librerias.

ESTRUCTURA DE LOS TEXTOS

Un punto que parece interesante sefialar tiene que ver con la ma-
nera de abordar las “lecciones de cosas”. A pesar de que los pro-
gramas sefialaban claramente los temas que debian ensenarse, en
los libros no se especificaba lo que correspondia a la ensefianza de
las ciencias y lo que formaba parte de las “lecciones de cosas”.

Resulta extrafno observar el desinterés de los autores mexicanos
por hacer este tipo de precisiones, porque uno de los autores mas
leidos y seguidos por la elite de profesores fue Paul Bert (1922),
quien desde mediados del siglo X1X habia publicado un Curso pre-
paratorio de enserianza cientifica, donde mostraba claramente los
objetivos de cada una de las disciplinas.
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[...] Tomar de cada ciencia los hechos fundamentales, exponer-
los con detalle para que se presenten claramente en el entendi-
miento del nifio y se fijen sélidamente en su memoria; ignorar
los hechos secundarios, evitar la exagerada tendencia por la
aplicacion practica que parece interesante pero, a veces incom-
prensible [...].

En su libro, Bert mostraba claramente lo que correspondia tan-
to a las “lecciones de cosas” como a la ensefianza cientifica. Por
ejemplo, en el capitulo dedicado a los animales hacia referencia a
la clasificacién cientifica de los animales: invertebrados y verte-
brados (mamiferos, pdjaros, reptiles y peces). En cuanto a las “lec-
ciones de cosas”, se ocupaba de temas como el maltrato hacia los
animales, las pieles, el cuero, la leche, la mantequilla, el queso,
la caza, la pesca, la piscicultura, la cera y la miel.

Comparando los dos cursos de “lecciones de cosas”, el mexica-
no y el francés, encontramos ciertas coincidencias que se abor-
daban en los siguientes temas (véase el cuadro 3):

Julio S. Hernandez (1899) fue uno de los pocos autores que pro-
puso hacer una distincién mas entre lo que correspondia al apren-
dizaje de los primeros dos afios —“lecciones de cosas”— y lo que
debia denominarse “nociones de ciencias fisicas y naturales”, pa
ra el tercer y cuarto anos, debido a la imposibilidad de someter
a la observacion de los alumnos la mayor parte de los fenémenos
que se planteaban en el programa. Para lograr este conocimiento se
establecian dos estrategias: la realizacion de excursiones escolares
y el uso de los cuadros murales, que servian para acercarse a te-
mas tales como el de los metales y metaloides, para conocer sobre
la fundicion de hierro o la destilacién de azufre.

TEMAS DE LOS LIBROS DE “LECCIONES DE COSAS”

Algunos libros nos permiten analizar los contenidos de los libros
escolares que circularon para esta disciplina. Si lo comparamos con
el cuadro 3, notaremos que hay una coincidencia con el programa
de estudios (véase el cuadro 4).

Luis G. Le6n fue uno de los autores mas prolificos en este cam-
po, pues escribié libros de texto para cada uno de los afos escola-
res, desde el nivel de primaria elemental hasta la normal. Uno de
sus primeros textos fue escrito para el cuarto ano, que para 1897



LOS LIBROS DE “LECCIONES DE COSAS”

INFLUENCIA FRANCESA EN EL PROGRAMA DE “LECCIONES DE COSAS”

CUADRO 3

Programa mexicano®

Programa francés

PRIMERO Y SEGUNDO ANO:

Nociones sobre los reinos
animal, vegetal y mineral.
Las partes exteriores del
cuerpo humano.

ANO PREPARATORIO PARA
LOS ALUMNOS DE 7 A 9 ANOS:

Los animales.

Los vegetales.

Los minerales.

Observacién de objetos y fenémenos

a través de explicaciones simples.
Nociones simples sobre la
transformacion de las materias primas
(alimentos, telas, papel, piedras,
metales).

Formacién de pequeiias colecciones en el

transcurso de las excursiones escolares.

TERCER ANO:

Ampliacién del programa
anterior con aplicacion a la
vida agricola e industrial.
Descripcion del cuerpo
humano y de sus

principales funciones vitales.

CUARTO ANO:

El hombre. Nociones acerca
de la digestion, circulacién,
respiracién, sistema
nervioso.

Los sentidos. Preceptos
practicos de la higiene.

Los animales vertebrados

y los vegetales (partes de una
planta).

Estudio de las plantas de
cultivo y las venenosas de la
comarca.

Los tres estados de los
cuerpos.

Nociones sobre el aire,

el agua y la combustion.

CURSO DE ENSENANZA CIENTIFICA:

Divisiones del reino animal, vegetal,
mineral.

Ciencias fisicas.

Los tres estados de los cuerpos.
El calor.

La luz.

El sonido.

La electricidad.

La gravedad.

Ciencias quimicas.
Composicién del agua.

El carbono.

Fisiologia animal.

Movimiento.

Nutricién.

Sensaciones e inteligencia.
Fisiologia vegetal.

199

*Se recomendaba realizar paseos escolares para complementar el progra-
ma y también para motivar la recoleccion de plantas, piedras y materias
primas de uso corriente, para la formacién de un pequefio museo escolar.

FUENTE: “Programa de segundo, tercer y cuarto afio de lecciones de co-
sas”, en La Escuela Moderna (1890).
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se encontraba ya en la tercera edicién, y quiza uno de los tltimos
fue el que corrigio y publicé en su nombre, su esposa, Dolores G. de
Leén, en 1921. Todas sus publicaciones siguieron un mismo patrén
de presentacién. En la primera pagina aparecia una dedicatoria
que podia estar dirigida a sus alumnas (A mi estudiosa e inteligen-
te discipula, Sefiorita Luz Magaria), a sus amigos (A mi excelente
amigo, el Sevior Lic. D. Manuel Ortega y Espinosa), o a sus colegas
(A la Srita. Rafaela Sudrez, directora de la Escuela Normal para Pro-
fesoras). En las siguientes paginas se presentaba el programa de
estudios de la materia para el grado correspondiente, tal vez con
el fin de recordarle al maestro los objetivos que debian cumplirse
durante el afio escolar. Todos estuvieron ilustrados con grabados
senalados como “figuras” que eran acompanadas por una leyenda
explicativa.

El Primer avio de lecciones de cosas cambia un poco su estructu-
ra, quiza porque fue corregido y aumentado por su viuda, Dolores
G. de Leon. Algunas lecciones se escriben con un lenguaje oral,
como si se tratara de una verdadera clase, tal y como se habia plan-
teado desde el segundo congreso, cuando se pedia a los escritores
de libros de texto el uso de ejemplos y explicaciones méas cercanas
al discurso oral para producir una nocién clara y duradera.'> Por
ejemplo, en este libro, cuando se habla de las caracteristicas del go-
rrién, se inicia una “platica” entre el profesor y el alumno:

El gorrién es un ave.

¢Seréa un vertebrado?

—Si, senorita; porque todas las aves son vertebrados.

—¢Y, por qué es ave?

—Porque tiene transformadas las extremidades superiores en
alas y el cuerpo cubierto de plumas.

—-¢Los gorriones son oviparos o viviparos? [...].

De acuerdo con la leccién de Luis G. Ledn, los vertebrados for-
maban cinco clases: mamiferos (perro), aves (paloma), reptiles (la-
gartija), batracios (rana) y peces (sardina). Entre los mamiferos
utiles al hombre citaba al perro, al caballo, al cerdo, la vaca, el buey

ca, la presion atmosférica, fuentes de calor, dilatacion de los cuerpos, el ter-
moémetro, fusién y vaporacion, el rocio, la helada, la lluvia, los vientos, la
luz, su marcha y velocidad, reflexion, refraccion, dispersion, electrizacion,
el rayo, los imanes, los articulados, los insectos, la flor, el clima y las pro-
ducciones de la ciudad de México.

5 La Escuela Moderna (1890).



LOS LIBROS DE “LECCIONES DE COSAS” 203

y el asno “[...] Paciente y sufrido para el trabajo”. Entre las aves se
citaba al loro, el canario, las golondrinas, el colibri, la gallina, la
paloma y el ganso. Un dato curioso es que el autor senala su fuen-
te de informacién en torno a la voz del loro: “[...] dice Humboldt,
haber vivido en los ardientes valles de los Andes para creer que es
posible que el grito de aras ahoga a veces el susurro de los rios que
se precipitan de pefiasco en pefnasco”.

En lo que se referia a la fidelidad de las golondrinas, el profesor
Leén citaba la experiencia que habia tenido el sabio mexicano An-
tonio Alzate con los animales: marcé a una pareja de golondrinas
con anillos de oro en las patas y durante afios la vio regresar al mis-
mo nido. Las peleas de gallos eran consideradas de origen inglés; el
aprecio de la tortuga de carey, abundante en el mar de las Indias,
por su valiosa coraza apreciada por sus aplicaciones artisticas e in-
dustriales, y la ferocidad del tiburén de las costas de América del
Sur, donde los hombres que eran transportados en buques nave-
gaban armados de un puiial para introducirselo en el vientre a la
menor provocacion, pero cuyo aceite era util para el alumbrado.

En general, los temas abordados en los cuatro grados de la ins-
truccién elemental estaban divididos en tres grandes bloques: /)
los animales, 2) las plantas y 3) el hombre. Tomando Gnicamente
el tema de los animales, como puede verse en el siguiente cuadro,
no existe un acuerdo, a pesar de que hay un programa, para deter-
minar qué animales se estudiaban durante el afio escolar:

La estructura del libro de Velasco (1919) para el segundo afo
indicaba que para lograr el conocimiento de la naturaleza era in-
dispensable la “intuicién directa”, por ello, el autor habia tenido el
cuidado de seleccionar como temas de las lecciones a los animales
y a las plantas que les eran familiares y que eran de facil traslado al
saléon de clases. Por ejemplo, en la leccién sobre la lagartija, el au-
tor presentaba en una primera parte las caracteristicas fisicas del
animal; posteriormente, en un cuento, los hacia protagonistas con
el objetivo de hacerle recordar a los alumnos, por una parte, la lec-
cién aprendida, pero por otra, hacerlos responsables del cuidado
de los animales. En este caso, la leccién se llamaba “Buenos con-
sejos”, y tenia que ver con el paseo de algunos ninos a los llanos de
Balbuena para cazar lagartijas jugando con sus resorteras, activi-
dad que fue calificada “como un atentado, un crimen”, cuando por
azar se cruzaron con su maestro y les cuestioné: “¢por qué matar a
esos inocentes animales [...] tan tutiles para la agricultura?”.

Toribio Velasco utilizaba también estas lecciones para sensibili-
zar sobre el cuidado de la naturaleza. Sus anécdotas sirven para re-
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CUADRO 5
Leon Leon Velasco Velasco Villasefior
Primer aio | Segundo aio | Segundo ario | Tercer ario Tercer ario
Perro Gato Ratones/ratas Caballo Insectos
Gato Perro Cerdo Asno Mariposa
Vaca Paloma Cabra Buey Gusano
Caballo Lagartija Borrego Vaca Arana
Conejo Rana Canario Zopilote Langostas
Gallina Sardina Guajolote Aguila Serpiente
Pato Avestruz Ganso Tecolote Abeja
Gorrion Tortuga Toértola Cisne Chapulin
Golondrina Culebra Golondrina Abeja Piojo
Pez Lagarto Lagartija
Tortuga Salamandra Culebra
Rana Caballo Pescado
Buey
Cerdo
Vaca
Carnero
Loro
Cacattia
Colibri
Ganso
Paloma

flexionar sobre el amor, la alevosia, la justicia, la valentia, pero
también sobre el respeto hacia los animales.!® En sus lecciones, por
ejemplo, muestra como la carne de tértola es “ciertamente exquisi-
ta”, pero debe cuidarse para no extinguirse; la belleza y la riqueza
de una dorada, pero también el valor que presta al hombre cuando
acaba con el mosco transmisor de enfermedades.

De esta manera, para Toribio Velasco (1921) el conocimiento de
la naturaleza incluye no sélo el amor y el respeto que se siente por
ella, sino también una responsabilidad:

16 Esta estructura se conservé para los libros de primero y segundo, en
los de tercero y cuarto fueron suprimidos los cuentos porque “la actividad
imaginativa [...] va cediendo a favor del razonamiento y la abstraccién [...]
se aumentaron considerablemente las voces técnicas para ir dando a cono-
cer [...] el lenguaje de la ciencia” (Velasco, 1921).
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[...] naturalmente procuraremos, antes que todo, hacer entrar en
nuestras costumbres, sirviendo a los demas de modelo y de ejem-
plo, los buenos hébitos de aseo personal, del ejercicio que da
fuerza y vigor, y del cuidado esmerado de nuestros sentimientos,
por los cuales llegamos al conocimiento de la naturaleza [énfa-
sis del autor].

LOS LIBROS RECREATIVOS Y EL CUIDADO DE LA NATURALEZA

Algunos autores escribieron libros que pueden ser considerados “lec-
turas recreativas”, una especie de compendio en donde se reunia en
un solo texto una serie de saberes, que los alumnos debian cursar
en un solo grado escolar: la lectura, la moral, la historia, la geogra-
fia, la higiene y, sobre todo, las “lecciones de cosas”. Esta presentacion
habia sido adoptada desde el primer libro de Julio S. Hernandez
(1899) y mejorada anos después, a pesar de los comentarios de la
revista La Escuela Moderna, que sugeria que “el profesorado gana-
ria mucho [...] escribiendo materias separadas”.

Aunque hasta hoy desconocemos si fueron razones econémicas,
practicas o comerciales las que estimularon este tipo de obras, sa-
bemos que hubo diferentes propuestas en este sentido. Libros que
abordaban de manera practica algunos temas del programa de es-
tudio y que eran desarrollados de manera agil a través de cuentos
y narraciones, como en el caso de las obras de Toribio Velasco, quien
por primera vez y de manera narrativa llamara la atencién sobre
los cuidados que requiere la naturaleza.

Otro ejemplo con estas caracteristicas se encuentra en Viaje a
través de México por dos nivios huérfanos, un libro escolar escrito
por Lucio Tapia,'” publicado por primera vez en 1907, y cuya déci-
ma edicién apareci6 20 afnos después. Se trataba de un libro de mas
de 300 paginas, con cubierta al cromo y cuyo costo de 65 centa-
vos lo hacia una de las publicaciones caras de la coleccién de la

17 Lucio Tapia fue egresado de una generacién muy exitosa de la Escue-
la Normal de Profesores de la ciudad de México, formada por Daniel Delga-
dillo, José Juan Barroso y Gregorio Torres Quintero, entre otros, quienes
cumplieron la doble tarea de servir y escribir para los nifios. En 1893, Tapia
desemperfi6 su primer cargo como maestro ayudante de la Escuela Prima-
ria Anexa a la Normal, y para 1905 ya era inspector de zona. Entre 1904 y
1907 escribi6 dos obras para la casa editorial Herrero Hermanos Sucesores,
el Compendio de moral prdctica para uso de las escuelas nacionales. Conversa-
ciones e historietas morales escritas para los alumnos de las escuelas primarias
nacionales (1904) y Viaje a través de México por dos nifios huérfanos.
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casa editorial Herrero Hermanos.'® El Viaje a través de México...
presentaba una serie de lecturas que daban a conocer las riquezas
del pais, tanto en el dominio de las letras como en de las ciencias,
sobre todo en la industria y en el comercio."

El libro del profesor Tapia siguié un modelo de lectura que ha-
bia sido probado en varias generaciones de lectores franceses. La
Tour de la France par deux enfants, fue publicado por la Editorial
Belin por primera vez en 1877. Con 103 reimpresiones, resulté uno
de los grandes éxitos de la literatura infantil europea, pues alcan-
70 la cifra de edicién de casi nueve millones de ejemplares con una
venta anual promedio de 300 mil voldmenes. Escrito por Augusti-
ne Fouillée, G. Bruno en literatura, se trataba de un libro con 212
grabados y 19 cartas geograficas, cuyo objetivo principal era descri-
bir el viaje por Francia de dos jovenes de la regién de Lorena y cu-
yas experiencias, a menudo peligrosas, eran narradas de manera
did4ctica en un tono atractivo e interesante para revelar a los esco-
lares “la patria visible y viva”. Cada accién preparaba para la vida
practica, pero también disefiaba un ejemplo de moral, asignando
un peso importante a las ilustraciones: las imagenes representaban
hombres ilustres, lugares significativos, escenas histéricas, fené-
menos delas ciencias geograficas y naturales, nociones antropol6gi-
cas y diferentes formas de la actividad humana.? Finalmente, sus
anécdotas estaban orientadas a mostrar el desarrollo econémi-
co, agricola e industrial de la provincia francesa, asi como la vida
ejemplar de sus héroes, cuyos actos representaban para el peque-
fio lector “una suerte de moral en accién” en la que nunca partici-
paban los dos personajes centrales.?!

Para diferenciarse de las obras mexicanas que circulaban en la
época, Lucio Tapia calificé a su obra no como “un calidoscopio” ni
como “una enciclopedia”, sino como un curso de lectura corriente
que abordaba diversos temas sistematizados bajo un solo argumen-

18 Habia otros libros de lectura, como el Rafaelita, que costaba tinicamen-
te 35 centavos, o el Silabario de J.A. Reyes, de 15 centavos. Los precios re-
sultan casi prohibitivos para un sector de la poblacién si recordamos que el
salario de un peén era de aproximadamente 30 centavos, lo mismo que cos-
taba un kilogramo de carne en el estado de Chihuahua, mientras que los pe-
riédicos, como El Imparcial, costaban un centavo, y tres centavos El Diario
del Hogar.

19 Habia también un capitulo especial destinado a ciertos “asuntos de
actualidad”, como el alcoholismo y el tabaquismo.

20 Jean-Paul Gourevitch (2003:65).

2! Jean-Yves Mollier (2001:57-58) y Au début de la République (1980).
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to, “el conocimiento de la Patria mexicana”.?? Es decir, siguiendo
el procedimiento intuitivo que sugeria la pedagogia de la época,
habia que ver, observar y acercarse a todo lo que rodeaba a los
nifios para poder aprender, una narracién mas agil que hizo que
Tapia también lograra distanciarse de la obra francesa de G. Bru-
no, pues sus personajes, los dos nifios huérfanos, Luis y Enrique Ol-
medo, de 12 y 10 afios respectivamente, eran los actores principales
de la historia, una estrategia didactica que tenia como fin lograr
la identificacién con sus lectores. Se trataba de nifios cuyas carac-
teristicas eran las de ser imprudentes, incrédulos, juguetones, go-
losos, curiosos, reflexivos, sociables, sensibles hasta llorar como
“una sefiorita”, pero también valientes para revelarse con “el carac-
ter de un hombre”. Es decir, los actores de esta aventura eran seres
capaces de cumplir un doble papel: ser nifios cuando su curiosidad
los llevaba a emprender ciertas aventuras, pero transformarse en
nifios-adultos cuando la ocasiéon exigia aprender de una experien-
cia, un aprendizaje que buscaba formar buenos nifios hasta hacer
de ellos buenos ciudadanos.

A lo largo del texto, el autor narra de manera 4gil el enfrenta-
miento de los personajes con una doble realidad del pais: la admi-
racion frente a la riqueza natural del suelo mexicano, pero también
su malestar frente a problemas como “el pobre espiritu de empresa
[...] nuestra falta de iniciativa personal y, lo que es mas [...] nuestra
maldita apatia” (Tapia, 1907:108, 119, 122, 126ss). Un discurso que
no resultaba ajeno en la época, pues en muchos de los libros esco-
lares se hizo eco de las aspiraciones del gobierno porfiriano, las
cuales apuntaban a estimular la colonizacién, la inmigracién de
brazos listos para el trabajo y la inversién extranjera, cuyos benefi-
cios econémicos eran requisito indispensable para lograr el progre-
so del pais (Martinez Moctezuma, 2001:390-423). Con este ejemplo
se despertaria entre los habitantes el “espiritu de empresa” y se
llegaria al adelanto industrial para “asombrar al mundo con la ri-
queza de sus productos”. Lo que M. Gilbert, el adulto que participa
de estas aventuras, muestra bien a los dos nifios huérfanos en el li-
bro de Lucio Tapia, pues tenia cifradas esperanzas en el futuro y
asi las contagiaba a sus acompafiantes:

22 Los editores, por su parte, consideraban que la obra de Tapia era “una
pequena enciclopedia”, donde el nifio podia repasar los conocimientos ad-
quiridos en la escuela, pero de “forma tan amena” que seguro producian
“[...] deleite las narraciones y aventuras de los hermanitos Olmedo [...]".

deleite las n n nt de los h nitos Olmed
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[...] hay que convenir que muy pocos mexicanos conocen el sitio
que oculta esta hermosa regién del pais y que menor ntimero
todavia de personas estan al tanto de su inmensa capacidad pro-
ductora [...] aun conociéndolo, seria dificil transportarse a él,
por la escasez entre vias herradas y caminos carreteros; y por ulti-
mo que vuestros paisanos son pobres, en lo general, y carecen de
los capitales indispensables para especular con la riqueza que en-
cierran estos campos virgenes. Vendra el tiempo en que estos
inconvenientes desaparezcan y entonces [...] [interrumpe Enri-
que] seré el primero en tomar posesion de este paraiso encanta-
do de la Patria mexicana.

De esta manera, Lucio Tapia va develando a los pequefios lecto-
res las riquezas naturales del pais, los obstaculos para enfrentarlos,
tales como la falta de capital y de las vias interiores de comunica-
cién, que aislaban al pais del comercio y de la inmigracién, pero
también subrayaba el papel que desempefiaba un actor cuyos de-
fectos eran adversos a este progreso, la oposicion del indigena fren-
te a los proyectos empresariales, pues “la ignorancia y la mala fe
de los pueblos luchaban sisteméticamente contra la novedad de una
empresa util [...]".

Es por eso que considero que en la leccién nimero 90 de este
libro escolar se encuentra resumida una parte esencial del discur-
so de la época, un discurso que era necesario transmitir desde la
mas tierna edad, haciendo transitar a los lectores desde la didacti-
ca hasta el placer.

En las paginas de esta leccién se aborda el ejemplo de la Nego-
ciacion Agricola de Xico y Anexas, en una regiéon que no era ajena
a los lectores, pues era casi una visita obligada en las excursiones
escolares. Por ejemplo, en 1905, los alumnos de las escuelas prima-
rias de la ciudad de México realizaron 11 paseos, dos de ellos fueron
a esta negociacion. Los registros de las visitas narran cémo fue-
ron recibidos atentamente por el director técnico, quien les explicé
el éxito de la propiedad “a causa de la desecacion del Lago de Chal-
co y la tala de bosques”. Posteriormente, les ofrecié una comida
en uno de los patios de la Negociacién Agricola y por la tarde los
acompafi6 a tomar el vagén que se habia preparado especialmente
para el regreso de los viajeros.

Esta imagen armonica a la que tenian acceso los alumnos no pu
do mantenerse por mucho tiempo. Lucio Tapia también fue uno de
estos viajeros que junto con cuatro profesores y 106 alumnos visi-
taron las instalaciones y recibieron amplias explicaciones sobre la
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desecaciéndeloslagos.?®* Con estainformacion, ala que seguramen-
te tuvo acceso en los periddicos, el autor muestra en su Viaje a tra-
vés de México... que la situacién habia cambiado hacia 1907. Una
representacién de la region llena de contrastes, una imagen que mos-
traba el paso de ser considerada como una de “las regiones més be-
llas y feraces del Valle de México [...] que podia merecer el nombre
de vergeles” a otra calificada como de “lugarejos pobres, deterio-
rados por el tiempo, sin elementos propios de adelanto, ni siquiera
de estabilidad”.

La causa de este contraste la explica Tapia a sus lectores: “los
verdes campos” habian sido ocupados en épocas anteriores por
las aguas cenagosas de las lagunas de Chalco, Tezcoco y Xochimil-
co, con el fin de aprovechar los terrenos en el cultivo a gran escala
del maiz y otros cereales, una poderosa compania formada por
“respetables capitalistas espafioles” habia realizado una inversién
importante en la desecacién de dichas lagunas, que al anexar otras
propiedades como La Asuncién, La Compaiiia, Ventorrillo, Venta
Nueva, Gonzalez y Venta de Cérdova, formaba una de las negociacio-
nes agricolas mas importantes de la época. Pero para llevar a cabo
este “proyecto colosal”, los empresarios tuvieron que enfrentarse
no sélo a los obstaculos naturales (la derivacién del agua de las
lagunas), sino también a la oposicién de los indigenas que vivian
de los productos del lago y de la “mala voluntad” de los pequetios
propietarios que creian ver amenazados sus intereses.

Esta situacién despert6 la curiosidad de los nifios, quienes se en-
teraron de que la oposicién no habia impedido “la prosecucién del
proyecto” pero si habia ocasionado una violenta respuesta en la zo
na: una gran cantidad de demandas judiciales y el amotinamien-
to de los indigenas, quienes se oponian a la apertura de canales
de desagiie y de zanjas limitrofes; a tal grado llegaba la situacién
que se habia atentado contra la vida de ingenieros, directores y ca-
pataces de la obra (1913:258).2*

En la cuarta edicién, de 1913, durante el periodo revoluciona-
rio, Lucio Tapia asignala responsabilidad de los hechos ala ignoran-

2 Informe que rinde Lucio Tapia de la excursion del 26 de mayo de la
Escuela Primaria nim. 8.

2 Noventa afios después, otros investigadores se han ocupado de la re-
gion. Tortolero (2000 y 2003) ha mostrado el dafio ecolégico, producto de
la desecacion de los lagos, y Martinez Moctezuma (2002) cémo la violen-
cia que los lugarenos ejercieron contra los administradores y trabajadores
de la negociacién no sélo fue producto de la xenofobia sino de la actividad
en la zona.
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cia y a la mala fe de los pueblos en contra de una empresa tutil. En
beneficio del progreso, el autor aclaraba que no se habia cometido
un atropello ni se habian violado los derechos de los lugarefios; si
los lectores miraban bien, la extensa superficie habia quedado con-
vertida en “ricos y abonados” terrenos de labor “que s6lo esperaban
la simiente para fructificar”; ademas, los indigenas que siempre
habian vivido de la pesca o de una “miserable cosecha de hierbas
acuaticas que crecian en la laguna” tendrian desde entonces acce-
so a un jornal asegurado, ya que la negociacién requeria de fuerza
de trabajo para las labores del campo, sin contar ademas con los
beneficios higiénicos a la salubridad de los pueblos colindantes y de
la ciudad de México (1913:259-260).

Siguiendo los trabajos de Alejandro Tortolero (2003:50-79), en-
contramos que en este problema se enfrentaban dos visiones: la de
quienes consideraban, como Humboldt, que el agua de los lagos o
la ciénega sélo era un enemigo del cual habia que defenderse, y la
de quienes alimentaban con ella una de las agriculturas mas pros-
peras del pais. Baste decir que en el siglo XVIII €l circuito de canoas
Chalco-La Viga transportaba cada semana cinco mil fanegas de
maiz, y en el siguiente 50 mil, que agregando su valor comercial con
el del movimiento de pasajeros hacia una suma de 75 940 pesos de
ganancia. Comparandolo con el transporte de ferrocarril, entre 1890
y 1895, los ingresos anuales por trafico de pasajeros y mercancias
ascendi6 a casi 164 mil pesos, lo que subraya el peso de la presen-
cia del agua en la vida de la regién. Los peces que moraban en las
aguas de los lagos tampoco fueron apreciados por su sabor im-
pregnado de lodo, las elites europeas preferian el pescado de la cos-
ta frente al de los lagos del valle. Jules Lecquerc, presidente de la
Sociedad Real Belga de Geografia en 1885 los calificé como repug-
nantes. Los beneficios higiénicos de los pueblos colindantes tam-
bién sirvieron al Consejo Superior de Salubridad para emitir, en
1895, sus argumentos sobre las ventajas que representaba la dese-
cacién del Lago de Chalco; 41 pescadores no pudieron oponerse a la
fetidez de una gran ciudad. Asf pues, Iiiigo Noriega, el empresario
espariol y gerente general de la Negociacion Agricola de Xico y
Anexas, presenté una peticion al secretario de Estado y del Despa-
cho de Comunicaciones y Obras Publicas para abrir un canal que
vertiera las aguas del lago de Chalco en el de Texcoco. Sus razones
eran tres: cambiar el uso del suelo aumentando la superficie de la-
bor, crear empleos en la obra y luego en las faenas agricolas, y desti-
nar las aguas excedentes al lavado de las atarjeas de la ciudad de
México. Con estas justificaciones: productividad, empleo e higiene,
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los propietarios de la negociacién construyeron 203 kilémetros
de canales.

A pesar de contar con una buena informacién de lo que pasaba
en esta region, Lucio Tapia, el autor del libro, opté por dar a los lec-
tores una visién de la naturaleza muy acorde con la que se mane-
jaba en la mayor parte de las publicaciones escolares; para €I, esta
zona se convirtié en una extensién considerable de millares de
“tiernas plantitas” de maiz que al sobresalir unos centimetros so-
bre la tierra, “pintaban el campo con todos los tintes de verde [...]
parecia un hermoso mar de verdura sin horizontes visibles”, una
representacion de la regiéon que no se mantendria por mucho tiem-
po, pues la aglomeracién humana, las inundaciones constantes en
la zona y la violencia que los indigenas mostraron durante la Re-
volucién mexicana se encargarian de revertir este discurso.

REFLEXIONES FINALES

Con la creacién de la Secretaria de Educacién Publica, en 1921, se
privilegi6 el espacio rural, pero no hubo grandes cambios en el
contenido de los libros de texto, pues muchos de los que fueron
escritos a finales del siglo XIX siguieron circulando en las escuelas
mexicanas hasta 1960, cuando la Comisién Nacional de Libros de
Texto Gratuitos elaboré una serie completa para los alumnos de las
escuelas primarias de todo el pais. En los libros gratuitos, la patria
se describia asi:

[...] has empezado a conocer cémo es tu patria, las bellezas de
su suelo, sus extensos valles, sus altas montafias, sus hermosas
playas, y, unidos a todo eso, su clima, tan propicio para que se
desarrolle la vida. Tienes conocimientos de algunos de los recur-
sos naturales con que tu patria cuenta. Sabes ya que éstos espe-
ran que se les aproveche en forma cada vez mejor a fin de que se
conviertan en factores de engrandecimiento nacional [...] A ti,
nifio mexicano, te tocara, cuando seas mayor, aprovechar esos
recursos de modo que sigan transformando a México en un pais
cuyos habitantes vivan, dignamente, libres y felices.?

3 Mi libro de tercer afio. Geografia (1960:59).
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Una representacién en la que nuevamente se describe la belle-
za del pais a través de los recursos naturales y se da a los alumnos
el poder de aprovecharlos para transformar a la patria. Fue hasta
los afos setenta, con la transformacion del proyecto de educacion
rural, cuando se pensé en un sistema de cursos para las comunida-
des rurales dedicadas a la agricultura, la pesca, la cria de ganado, la
artesania y el pequefio comercio en la Republica mexicana, coor-
dinado por el Consejo Nacional de Fomento Educativo (Conafe),
con el objetivo de difundir conocimientos précticos e impulsar la
organizacién de la comunidad. En estos textos se manejé una serie
de representaciones que apuntan a reafirmar una idea en comun
en torno a la patria, la naturaleza, la fiesta y, sobre todo, a la familia.
Por primera vez se describe el medio ambiente:

[...] te habras dado cuenta de que vivimos en un pais muy rico
en recursos naturales [...] podemos obtener alimentos, medici-
nas, materiales para construir nuestras casas [...] nuestras ro-
pas, para hacer herramientas de trabajo [...] aunque como ta ya
sabes, hay muchos lugares en nuestro pais donde el agua y el
aire estan contaminados y donde la tierra esta cansada por sem-
brar lo mismo y por usar mucho abono artificial, o donde ya
casi no quedan arboles por tanta tala que han hecho en los bos-
ques. Pero todavia hay tiempo para rescatar algo que es muy
importante para la vida: nuestro medio ambiente.?

Una invitacién que desde 1895 habia hecho a los ninos José
Maria Trigo (1895) cuando sefialaba la importancia de conocer la
naturaleza para familiarizarnos con los efectos que producia y en-
sefiarles a optar por la respuesta mas conveniente, ya que en su opi-
nién no se podria vivir en el mundo sin conocer siquiera algunas
de ellas. Con un ejemplo, les mostraba a los lectores la respuesta de
un labrador que al llegar a su finca por la manana hallaba toda su
hortaliza destrozada. Lo primero que habia que hacer era buscar
alguna causa; si las matas estaban mordidas y se encontraban pisa-
das de caballo o de cabra, pondria alrededor una valla de alambre,
pero si las pisadas eran de un hombre habia que ver primero si las

26 La primera edicién de esta publicacién se hizo en 1985 y los comen-
tarios de los profesores del Estado de México y Oaxaca, donde se puso a
prueba este libro, se tomaron en cuenta para las siguientes ediciones.
Nuestro medio (1990:66-67).
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marcas daban una pista; si no era asi, habia que “[...] pensar cuél
seria la idea del hombre al cometer el hecho [...]", para después es-
tar “[...] al acecho hasta que llegue a cazar al individuo para que lo
castiguen y de este modo evitar que otro vuelva a hacer igual [...]".*"

2" Desde 1999 esta tematica se abordé en los libros de texto gratuito. En
la edicién de 2003 se hacen algunas recomendaciones para cuidar el me-
dio ambiente. Especificamente en los libros de Ciencias Naturales de cuar-
to y sexto grados se presentan las siguientes lecciones: “El hombre altera
los ecosistemas” (cuarto grado); “La contaminacién y otros problemas”,
“Larenovacion permanente de los recursos naturales”, “Los problemas am-
bientales requieren la participacién de todos” y “La sociedad del futuro”
(sexto grado).



EL DIBUJO, UNA ASIGNATURA ESCOLAR A FINALES
DEL SIGLO XIX EN MEXICO

Irma Leticia Moreno Gutiérrez™

INTRODUCCION

En este articulo se analiza el dibujo como una asignatura que se im-
partié en las escuelas elementales de nuestro pais a finales del siglo
XIX; para ello, se considera el devenir histérico del dibujo y su pre-
sencia en los programas, asi como su importancia pedagégica como
fundamento de la formacién integral de los nifios desde los princi-
pios de la ensefianza objetiva. Para empezar, se caracterizan de ma-
nera breve dos dimensiones del desarrollo de la sensibilidad del
individuo: la educacién estética y la educacién artistica. En cada
una de ellas se destacan algunas ideas de educadores en torno al
dibujo, tales como Enrique Pestalozzi, Herbert Spencer, Juan Jaco-
bo Rousseau y Pedro Alcantara y Garcia. El eje de analisis son los
principios pedagdgicos de la ensefianza objetiva, ademas de que se
retoman las opiniones de algunos maestros sobre la importancia
formativa del dibujo y se destacan las ideas de Luis E. Ruiz, Ma-
nuel M. Flores, Vicente Alcaraz, José Manuel Guillé e Ildefonso
Estrada y Zenea, todos ellos educadores de finales del siglo XIX en
México. Ademds, se estudia la relacion del dibujo —como una nue-
va asignatura escolar— con otras asignaturas de los programas esco-
lares de las escuelas elementales mexicanas y, finalmente, se realiza
un acercamiento a uno de los libros escolares que se escribié en
1898 para utilizarlo en las clases de dibujo de las escuelas prima-
rias elementales.

No debe perderse de vista que el dibujo, como asignatura de en-
sefanza, se caracterizo por el desarrollo de lecciones orales y prac-
ticas sin tener que utilizar un texto escolar; no obstante, algunos de

* Instituto Superior de Ciencias de la Educacion del Estado de México.
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estos libros permiten conocer mas de esta asignatura, de los cua-
les sélo se revisa la Guia para profesores y manual para los alum-
nos en el dibujo, publicado en 1898, y cuya autoria es de Lorenzo
Aduna.

Las fuentes historicas basicas para este articulo fueron los docu-
mentos de archivo, revistas educativas, libros de metodologia y pe-
dagogiaescritos en esa época por maestros mexicanosy extranjeros,
y algunos libros de texto.

LA EDUCACION ESTETICA Y LA EDUCACION ARTISTICA,
ALGUNAS IDEAS

Para acercarnos al estudio de los procesos de formacién del desa-
rrollo de la sensibilidad del hombre se identifican dos dimensiones
que explican estos procesos. Por un lado, la perspectiva estética que
centra su analisis en el desarrollo de la capacidad de apreciacién
de lo bello y la sensibilidad creativa; por el otro, la educacion artis-
tica, cuya finalidad es analizar las practicas y los ejercicios para
educar los 6rganos de los sentidos. Cada una de estas dimensiones
permite comprender la importancia y la finalidad formativa de en-
sefiar alguna de las ramas del arte, tal es el caso del dibujo.

En el dibujo converge el libre juego de las formas y los colores,
dos elementos esenciales de esta actividad formativa. Esta discipli-
na puede analizarse como un area de la educacién artistica o como
un elemento de la formacién estética. Mas alla de la escuela, el di-
bujo es considerado una forma de expresién social y cultural. En
la escuela tiene, y ha tenido, diferentes propésitos: constituye una
actividad formativa de la sensibilidad del hombre y es un medio
para desarrollar el gusto artistico e iniciar a los nifios en las bellas
artes.!

Aqui centro mi atencién en algunos de los discursos educativos
que analizan la importancia formativa del dibujo como una activi-
dad fundamentada en las practicas que conllevan a educar los érga-
nos de los sentidos, es decir, estos discursos consideran al dibujo
como parte de la educacién artistica. Delimito esta revision al pen-
samiento de Rousseau, Pestalozzi, Spencer y Pedro de Alcantara 'y
Garcia.

! Para Pedro Alcantara y Garcia, el dibujo es una de las artes mixtas,
porque combina lo bello y lo til, al igual que la arquitectura. Véase Alcan-
tara 'y Garcia (1883:92).
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Rousseau, en su obra Emilio, nos presenta sus reflexiones filo-
soficas y pedagogicas acerca de la educacién que debe recibir el
hombre. En este contexto filoséfico, Rousseau considera al dibujo
como una de las actividades educativas importantes. Para este au-
tor, el dibujo coadyuva a la formacién estética del nifio, es una for-
ma natural de expresién; por ello recomienda dejar que los nifios
dibujen libremente de manera natural todo lo que ven. Dice Rous-
seau: “[...] dar a los nifios los materiales necesarios: papel, lapiz y
dejarlos que expresen libremente a través de trazos, figuras, formas
y colores lo que sienten o quieren”. Este educador ve en el dibujo
un importante medio educativo, no sélo de la sensibilidad estética
que despierta el gusto por lo bello, sino también para la formacién
y el desarrollo de los 6rganos de los sentidos, ya que es la observa-
cién del medio que rodea al nifio el punto de partida para expre-
sar, por medio del dibujo, ese mundo como él se lo representa.

En esta linea de pensamiento educativo que enfatiza el desarro-
llo natural del nifio, también se sitia la obra pedagégica de Juan
Enrique Pestalozzi. Este autor identifica tres medios bésicos para
conocer el mundo y construir el conocimiento: /) el nimero, 2)
la palabra y 3) la forma. Contar y dar nombre a las cosas que nos
rodean, dice Pestalozzi, son caminos para acercarnos a la reali-
dad; identificar la dimensioén, el tamarfio, la distancia y el color de
las cosas es conocer la forma, y esto es posible mediante la practi-
ca del dibujo y todas las actividades que nos lleven a trazar lineas,
superficies y figuras, las tres dimensiones en que se encuentran las
cosas en la naturaleza y que se captan por la observacion y se ex-
presan por el dibujo.

Pestalozzi senala la importancia de guiar al nifio desde los pri-
meros afios de la vida para ir desarrollando en él la sensibilidad
artistica, estimular los 6rganos de los sentidos y su inteligencia y
asi alcanzar una formacién armoénica. Segun Pestalozzi, los padres
y los maestros han de procurar el desenvolvimiento arménico y
equilibrado del corazén, el espiritu y la mano (Pestalozzi, 1986). El
principal propdsito educativo al ejercitar el dibujo es educar la ma
no y la vista. Para este autor, el dibujo es una actividad importante
en la escuela, ya que ayuda al desarrollo de la sensibilidad del nifio,
por lo que debe practicarse desde los primeros afios escolares y de-
jar que los nifios tracen libremente lo que observan; no debemos
preocuparnos, dice Pestalozzi, si los trazos no son perfectos.

Otro de los educadores europeos de finales del siglo X1X es Her-
bert Spencer, quien siguiendo la linea educativa de los anteriores
considera que el dibujo es una actividad que ayuda al desarrollo
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de la percepciéon. También enfatiza la necesidad de dejar a los nifios
en libertad de dibujar como quieran y lo que quieran, pero sélo en
los primeros afios; mas adelante y de manera graduada, y una vez
que alcancen la habilidad manual suficiente, habra que guiarlos.
Dibujar no sélo consiste en trazar contornos, figuras o superficies,
sino también colorear; el mundo y la naturaleza son los modelos
pictéricos en los ejercicios de dibujo escolar. De acuerdo con
Spencer, el mundo es multicolor y asi ha de expresarlo el nifio
con sus dibujos.

En Espafia, el maestro Pedro Alcéntara y Garcia, en su libro De la
educacion estética y la ensefianza artistica en las escuelas, de 1883,
senala dos sentidos formativos en la practica del dibujo en la escue-
la: uno de ellos considera la practica del dibujo como una actividad
importante en el desarrollo fisico, intelectual y moral del nifio; el
otro ve en el dibujo una finalidad pragmatica.

Como actividad formativa propiamente dicha, el dibujo en la es-
cuela, segtin este autor, ha de relacionarse con otras actividades co
mo el canto y la recitacién, y con asignaturas como el lenguaje, la
geometria, la escritura y la geografia: “El dibujo en la escuela ha de
servir para formar el espiritu de observacion, combinacién e inven-
cién en los escolares” (Alcantara y Garcia, I, 1879:31).

Como actividad pragmatica —dice Alcantara y Garcia— los ejer-
cicios de dibujo tienen un sentido utilitarista y estan vinculados a
la practica de las artes mecanicas y las labores manuales propias
de las escuelas de artes y oficios. Dibujar es una actividad basica en
la formacién de los artesanos, quienes tienen que trazar los dise-
fios de los objetos y/o herramientas que fabrican.

Las ideas anteriores dan cuenta de la presencia del dibujo en los
discursos pedagégicos de ese momento y de la importancia que es-
tos educadores le otorgaron como una practica necesaria en la
escuela, y en general como una actividad formativa del hombre.

ALGUNAS IDEAS EDUCATIVAS EN TORNO A LA ENSENANZA DEL DIBUJO
EN LAS ESCUELAS MEXICANAS A FINALES DEL SIGLO XIX

Las ideas educativas desarrolladas en el apartado anterior destacan
el valor formativo del dibujo en el desarrollo armoénico del indivi-
duo; este discurso pedagégico forma parte de la llamada “pedago-
gia moderna”, una tendencia pedagégica que se difundié en la
escena educativa de nuestro pais desde la década de 1870. Uno de
los fundamentos bésicos de esta tendencia teérica fue la ensefianza
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objetiva.? Lo moderno de este discurso pedagogico estriba en el én-
fasis que se da a la observacién del mundo que nos rodea y al conoci-
miento intuitivo como fundamento en los procesos de construc-
cién del conocimiento.

El discurso pedagégico moderno de la ensenanza objetiva se ge-
ner6 y difundié principalmente en Europa y Estados Unidos. Al
llegar a nuestro pais propicié reformas educativas curriculares im-
portantes en la ensenanza elemental; una de ellas fue la introduc-
cién de nuevas disciplinas escolares, tales como el dibujo, los coros,
los trabajos manuales y la gimnasia.

Dentro de este discurso pedagégico moderno que llegé a México
a finales del siglo X1X, el dibujo como una asignatura de ensefian-
za tuvo un papel importante. Si bien antes de estos anos el dibujo
estuvo presente en los procesos escolares de los establecimientos
particulares y publicos, en ellos aprender a dibujar era una acti-
vidad cercana a la educacién estética, al desarrollo de las bellas
artes y al gusto por lo bello. La clase de dibujo era considerada co
mo una actividad para el descanso, un “arte de lujo” y un “estudio
de adorno”.

Con base en este nuevo discurso —la nueva tendencia pedagé-
gica (la ensefianza objetiva)—, las clases de dibujo se incorpora-
ron alos programas escolares de instruccién elemental y cambiaron
su sentido recreativo a un sentido educativo. Con los aportes edu-
cativos de Pestalozzi y Rousseau, principalmente, el dibujo al igual
que otras actividades escolares formaron parte del discurso de la
educacion integral, entendida como el desarrollo de las facultades
intelectuales, fisicas y morales del hombre.

Esta tendencia discursiva tuvo aceptacion en México a finales
del siglo X1X; algunos maestros rescataron el caracter formativo de
los ejercicios de dibujo no s6lo como una nueva asignatura de en-
seflanza, sino como parte integral de los procesos escolares. Uno
de esos maestros fue José Manuel Guillé, quien en su texto La en-
sefianza elemental. Guia tedrico-prdctica para la instruccion prima-
ria, de 1877, dio un lugar central al dibujo como ejercicio educativo
en la ensefianza objetiva, y de manera particular en la ensefianza

2 El concepto de ensenianza objetiva, sinénimo de ensefianza moderna
en el México decimonoénico, fue confuso; se identificé como un principio
didactico denominado “intuicién”, como una asignatura de ensefianza lla-
mada “lecciones de cosas”, como formas de organizar la ensefianza llamada
comunmente “ensefanza simultanea”, como “educacién integral” y como
“ensenanza educativa” no sélo instructiva. Véase Moreno Gutiérrez (2005:
96).
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del lenguaje. Para Guillé, se ensefia a leer y a escribir a partir de
palabras, las cuales corresponden a objetos que han de ser presenta-
dos al natural o dibujados por el maestro y los alumnos; he aqui la
relacién lenguaje-dibujo. En los ejercicios de escritura, al trazar
palitos verticales, horizontales, inclinados y curvos, los nifios ejer-
citan la mano y obtienen libertad para escribir y dibujar.

En esta misma perspectiva, el maestro Ildefonso Estrada y Ze-
nea, en su texto La ensefianza objetiva. Manual de profesores y guia
para uso de las cajas enciclopédicas, de 1876, recomienda la practi-
ca del dibujo como “ejercicio educativo” en la “ensefianza de co-
sas” y los ejercicios de escritura; para este educador, el dibujo sé6lo
es una actividad de apoyo educativo que hace posible la puesta en
practica de los principios de la ensefianza objetiva.

Vicente Alcaraz fue mas alla de tan sélo valorar la importancia
formativa del dibujo y escribié una obra titulada La educacion
moderna (1883), integrada por cuatro tomos; el cuarto de ellos lo
destina a discusiones y opiniones sobre la ensenanza del dibujo. Al-
caraz destaca la importancia educativa del dibujo en la escuela co
mo un medio para el desarrollo de las facultades fisicas y morales
del nino. Este autor plantea que “el dibujo ayuda a la educacién del
pulso y la vista; forma en el nifio el sentido del orden y la armonia”.

El dibujo también es un auxiliar educativo para el maestro cuan-
do utiliza grabados o cosas para ser observadas por los alumnos e
iniciarla clase de lectura, de “lecciones de cosas”, entre otras; enton-
ces, el maestro podra pedir a sus alumnos que dibujen lo observa-
do o él mismo dibujara para guiar a sus alumnos.

En la segunda parte de su texto, Alcaraz hace un detallado estu-
dio de los métodos y medios de ensenanza del dibujo. Al respecto
sefiala:

En la clase de dibujo el maestro ha de guiar a los alumnos, no
debe dejarlos que dibujen libremente lo que quieran (s6lo en los
primeros afios podra hacerlo). En los ejercicios de dibujo el maes-
tro podré auxiliarse de la cuadricula en donde poco a poco lleva-
ra a los alumnos para que tracen los contornos del dibujo que se
desea; combinando lineas el maestro y el alumno formaran figu-
ras. Los ejercicios de dibujo iran de trazos sencillos a figuras com-
plejas, de manera gradual, segiin la destreza que los alumnos
adquieran.

En los grados superiores, el dibujo, ademas de coadyuvar a la
educacion de los sentidos y de la inteligencia, tendra un objetivo
practico y estara relacionado con los trabajos manuales y la cons-
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truccién y el disefio de cosas ttiles para la vida. Como lo vimos en
Alcéntara y Garcia, hay una relacién del dibujo con las artes meca-
nicasy, en general, con la preparacién para el trabajo. Por ejemplo,
para las nifias era necesario que dibujaran los disefios que debian
bordar, coser o cortar. Los nifios podian utilizar el dibujo en las ar-
tes manuales y como artesanos en el ejercicio de los oficios.

Otro de los maestros mexicanos promotores e impulsores del di-
bujo escolar fue Luis E. Ruiz, para quien el dibujo ayuda a los nifios
a tener la vista exacta y la mano flexible (Ruiz, 1986:139). Afirma el
autor que el dibujo es un lenguaje hermoso, una manera bella de
expresar lo que se percibe, lo que se siente y lo que se desea. Por
ello, en el ejercicio del dibujo en la escuela convergen dos finalida-
des educativas: el desenvolvimiento de los sentidos y la capacidad de
observacién y percepcion, asi como el desarrollo de la sensibilidad
humana y el gusto por lo bello.

Al igual que Alcaraz, Luis E. Ruiz observa un doble carécter del
dibujo: como actividad educativa escolar y como un instrumento
practico para la vida. Para este autor, la practica escolar del dibu-
jo tendra que ser gradual y acorde con la edad y el desarrollo fi-
sico, mental y moral de los nifios; los ejercicios tanto educativos
como préacticos iniciardn con trazos sencillos y poco a poco se iran
haciendo mas complejos. En los primeros anos escolares, estos ejer-
cicios se orientaran hacia el desarrollo de las facultades fisicas (des-
treza manual), y méas adelante se vincularan con otras asignaturas
escolares para coadyuvar al desarrollo intelectual y moral.

Otro de los educadores mexicanos que se apropia y retoma el dis-
curso pedagdgico moderno de la ensefianza objetiva, en el cual se
fundamentan los ejercicios escolares del dibujo, fue Manuel M. Flo-
res, quien en su obra Tratado elemental de pedagogia, de 1884, desta-
ca el valor educativo del dibujo en los primeros afios de vida escolar
y el valor utilitario en los afios superiores. Para Flores, el dibujo es
un medio basico para el desarrollo sensorial y de la inteligencia.
Segun este autor, la practica del dibujo debe ser libre en los afios
iniciales; recomienda dejar que los nifios dibujen de manera natural
y logren desarrollar sus potencialidades; en afios posteriores habra
que dirigir esta actividad para alcanzar una educacién artistica.

El pensamiento de estos y otros maestros y educadores fue un
elemento importante en la determinacién de politicas educativas
y de reformas a la instruccién elemental en las tltimas décadas del
siglo XIX. Una de esas reformas fue la conformacién de nuevas pro-
puestas curriculares, tratando en ellas de vincular las diferentes
asignaturas escolares con la finalidad de alcanzar una educacién in-
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tegral, como era el propdsito formativo de la nueva tendencia pe-
dagégica.

EL DIBUJO Y SU RELACION CURRICULAR
CON OTRAS ASIGNATURAS ESCOLARES

Para revisar el dibujo como una asignatura escolar nueva en los pro-
gramas de instruccién primaria elemental en nuestro pafs, se ha se-
guido como uno de los hilos conductores el discurso pedagégico
moderno de la ensefianza objetiva y la forma en que este discur-
so fue reconfigurando el curriculo escolar.

Las asignaturas de ensefianza escolar tienen una historia estre-
chamente relacionada con la evolucién de las teorias pedagégicas,
el desarrollo de las ciencias, los avances metodolégicos y las politi-
cas educativas, entre otras. Ademas, las asignaturas escolares como
parte de un curriculo son campos del conocimiento cuya construc-
cién social no esta constituida tinicamente por el discurso teérico
o cientifico, sino por la practica cotidiana (Cuesta, 1997:17-18). El
curriculo escolar, en el cual confluyen las disciplinas escolares, a la
vez que conforma una manera de razonar en el mundo y del mun-
do, esta dentro de una realidad histéricamente determinada y de-
terminante. Las disciplinas escolares son espacios de construccién
social en donde se expresan los propésitos sociales de la forma-
cién escolarizada.

En el contexto de la configuracién del curriculo de la escuela ele-
mental mexicana de finales del siglo X1X, y con base en la ensenanza
objetiva, se incorporaron asignaturas nuevas al curriculo estrecha-
mente vinculadas a los principios de la ensefianza objetiva; éstas
fueron: dibujo, gimnasia, coros y trabajos manuales. Ademas, en el
caso del dibujo, esta asignatura estuvo relacionada de manera prac-
tica con actividades escolares concretas, tales como escribir, hacer
mapas, croquis y planos, trazar figuras geométricas, etc. Estas acti-
vidades correspondian a otras asignaturas escolares con las cuales
el dibujo estuvo estrechamente vinculado, tal fue el caso del len-
guaje, geometria, geografia y “lecciones de cosas”, principalmente.
Para aprender a escribir habia que ejercitar la mano y la vista hasta
adquirir la destreza para hacer los trazos que requiere la escritura.
Si bien escribir no es sélo dibujar letras sino también expresar pen-
samientos, las formas y los trazos de las letras requieren de cierta
habilidad manual y a ello coadyuva el dibujo. Los alumnos que
alavez que aprenden a escribir se ejercitan en el dibujo, tienen me-
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nos dificultades en la escritura de trazos como el tamano, paralelis-
mo, rasgos de las letras segun el tipo e incluso la limpieza de los
escritos. La caligrafia fue un ejercicio comtn que compartian la es-
critura y el dibujo en la escuela elemental. La caligrafia ensenaba
a hacer trazos gruesos y delgados para llegar a escribir “bellamen-
te” con base en ejercicios constantes.

En los ejercicios preparatorios para la ensenanza de la lectura
y la escritura, el dibujo fue un medio importante que ayudaba al
nifio en el desarrollo de la percepcién y el desarrollo motriz, no hay
que olvidar que en los primeros afos el nifio dibuja lo que observa.

José Manuel Guillé decia: “si el maestro ha de ensefar a leer y
escribir con el método de palabras normales, el dibujo puede ser
un valioso auxiliar” (Guillé, 1877). Este autor sugeria al maestro:

[...] presentar una estampa referida a la letra motivo de estudio
sobre la cual ha de iniciar una conversacién con los alumnos, pro-
curando describir el mayor nimero de detalles motivo de la es-
tampa, después dibujara en el pizarrén el grabado de la estam-
pa, luego pedira a los nifios que dibujen ellos en su pizarra esa
estampa. Llegado a este punto, pasara a la descomposicion de la
palabra en silabas, luego en letra hasta llegar a la letra motivo de
estudio. Una vez analizada la palabra, la escribir4 en el pizarrén
y el nifio siguiendo los trazos hechos por su maestro hara lo mis-
mo en su pizarra. Para trabajar en casa, pedira a los nifios que
dibujen la estampa analizada y escriban debajo del dibujo su nom-
bre (Guillé, 1877).

El dibujo y la geometria fueron, asimismo, dos asignaturas estre-
chamente unidas; ambas tenian como elementos basicos la forma
y la dimensién. La relacién mas directa de estas asignaturas se dio
en los procedimientos de ensefianza. Uno de los métodos para ense-
fiar dibujo en la escuela elemental parte de la observacién de figuras
geométricas y los elementos que las conforman: lineas y superfi-
cies. Este método inicia con la observacién y trazos de figuras geo-
métricas por copia, sin regla ni compas o escuadra. El propésito de
ensenar dibujo con este método buscaba el desarrollo de la habili-
dad manual para hacer trazos a pulso y seguir la direccién con la
vista.

El dibujo y la geometria fueron dos asignaturas inseparables en
los programas escolares, como lo sefiala Alcaraz:

[...] cuando el nifio toma el lapiz para dibujar no hace sélo las li-
neas en abstracto, sino que dibuja el contorno de figuras; dibujar
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conlleva a la imitacién de las formas que contienen como ele-
mentos basicos las lineas (Alcaraz, 1883:70).

La geografia fue otra de las asignaturas relacionadas con el dibu-
jo; la habilidad manual y el desarrollo de la capacidad de percep-
cién en el nifio facilitaria el trazo de mapas, croquis y planos, tres
ejercicios necesarios para la ensenanza de la geografia. El dibujo y
la geografia ayudan no sélo al maestro en sus clases, sino también
apoyan a los alumnos en la ubicaciéon espacial, la observacién de
la dimensién y la distancia.

Las “lecciones de cosas”, esa nueva asignatura de los programas
escolares de finales del siglo XIX, igualmente requirié del dibujo para
su desarrollo. Mostrar las cosas para ser observadas y analizadas
implicaba ejercicios de reproduccién o copia de esas “cosas”. Reque-
ria de los nifios habilidad y madurez de la mano y la vista.

En las escuelas de las nifias, el dibujo estuvo relacionado con la
ensefianza de las labores manuales. Trazar disefios para cortar o pin-
tar requeria de dibujar muestras, copiar modelos o crear trazos nue-
vos. Para la ensefianza del dibujo propiamente dicho se utilizaron
materiales especiales: lapices, escuadras, compas y algunos libros
de texto o muestras de dibujo que los alumnos debian copiar.

ENSENANZA DEL DIBUJO Y LOS LIBROS ESCOLARES

La asignatura de dibujo, dice el maestro Baldwin, es un curso oral
que no necesita libro de texto (Baldwin, 1918:219). No obstante, era
necesario que quien ensefiara dibujo en las escuelas primarias,
que no era el profesor del grupo sino un maestro especial, supie-
ra qué ensefiar y cémo hacerlo. Si se escribieron libros de texto para
la ensenanza de esta asignatura, aun cuando no eran necesarios; al-
gunos de los libros de dibujo estaban destinados a los maestros mas
que a los alumnos: Elementos de geometria y dibujo segtin el méto-
do de Marie Paper Campentier (1878); Manual de dibujo lineal (para
uso de los artesanos) (1882), de Evaristo de J. Padilla; Lecciones de
dibujo lineal (1885), escrito por Gaspar Cevallos; Tratado de dibujo
v la pintura (1895), escrito por el pintor Felipe Santiago Gutiérrez;
Guia para los profesores y manual para los alumnos en el dibujo
(1898), del maestro Lorenzo Aduna; Curso de dibujo (1900), de Mar-
cos Evelson; El dibujo en la escuela elemental (1902), cuyo autor
fue Andrés Oscoy; Coleccion de dibujo (1904), de Miguel Arriaga.
En general, estos textos de dibujo identificados estan dirigidos a los



224 TRMA LETICIA MORENO GUTIERREZ

profesores méas que a los alumnos, no obstante que se senale a
los alumnos como sus destinatarios.

No sabemos si estos libros se usaron en la escuela elemental o en
las escuelas de artes y oficios. Algunos de cuya presencia en la es-
cuela elemental hay testimonio son los textos de Andrés Oscoy, de
Miguel Arriaga y de Lorenzo Aduna. Estos fueron enviados a la Aca-
demia de Profesores de Toluca por el gobierno del estado para que
fueran revisados en este cuerpo colegiado y se viera la pertinencia
de usarlos en las escuelas del Estado de México. El dictamen emi-
tido por este cuerpo colegiado fue aprobatorio, con la observacién
de que se destinaran a los maestros de dibujo y no a los alumnos.

UN LIBRO PARA LA ENSENANZA DEL DIBUJO

En este articulo sélo se analiza el libro de dibujo Guia para los pro-
fesores y manual para los alumnos en el dibujo, de Lorenzo Aduna.
Este libro supera la tendencia clasica en la ensefianza del dibujo,
es decir, ser sélo una actividad para el desarrollo del gusto por lo
bello, y destaca el sentido educativo de esta disciplina y su relacién
con las otras asignaturas del plan de estudios de instruccién prima-
ria; asimismo, enfatiza el caracter gradual de las lecciones y sugiere
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un método de ensenanza basado en los principios de la ensefianza
objetiva. Es un libro-manual para los alumnos de primaria elemen-
tal y superior. Su contenido esta relacionado con los programas
curriculares de las escuelas de la ciudad de México. El maestro Adu-
na dedica su texto a Luis E. Ruiz, en ese tiempo director de Instruc-
cién Primaria.

Lorenzo Aduna, en el prélogo del libro, menciona la carencia
de libros escritos en México sobre este tema y el motivo por el cual
el suyo es importante. En él, Aduna rescata su experiencia de mas
de 20 anos como profesor de dibujo en diversos colegios particula-
res de la ciudad de México, experiencia que le permite sistematizar
su propuesta de ensefianza y los ejercicios practicos que contiene
el texto.

El texto, integrado por 166 paginas, comienza con una introduc-
cién en la que se hace un breve recorrido histérico sobre el dibujo
en relacion con el desarrollo de la humanidad. Enfatiza el papel so-
cial del dibujo como medio de expresién antes de la invencién de
la escritura y sefiala: “desde tiempos remotisimos naci6 el dibujo, la
cuna de ese arte se pierde en la sombra de los tiempos prehistéri-
cos” (Aduna, 1898:8).

En las primeras paginas, Aduna expone la relacién que tiene el
dibujo con las bellas artes, sin ser una de ellas. En esta introduc-
cién de 25 paginas, al autor recorre la historia del dibujo y la pin-
tura desde la Prehistoria hasta el siglo XiX, hace hincapié en las
grandes escuelas pictdricas del arte renacentista: la escuela flamen-
ca, la escuela espafiola, la escuela veneciana, y menciona de ma-
nera breve las caracteristicas de cada una de ellas y sus principales
representantes. En estas paginas, el autor hace gala de su erudi-
cién y cultura artistica.

Aduna utiliza un lenguaje docto en la introduccién, en forma
de conferencia magistral, dirigido a un publico versado en el tema,
que no es propiamente un nifio de escuela primaria. Esta parte es
ta escrita pensando mas en ofrecer al profesor informacién sobre
la cultura pictografica.

En las siguientes paginas del texto se hace un preambulo concep-
tual, y Aduna define al dibujo como “la representacién grafica en
un plano, de los diversos objetos que vemos en la naturaleza, o que
concebimos en el entendimiento” (Aduna, 1898:27).

En el segundo apartado, el autor desglosa los temas de ensenan-
za por grados; presenta al lector no sélo los contenidos sino tam-
bién los ejercicios en clase, incluso tiene algunos ejemplos gréficos
con el fin de ayudar al profesor en sus lecciones de dibujo.
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El autor, en este segundo apartado, destaca el valor educativo
que los ejercicios de dibujo tienen en el desarrollo de los sentidos
y su relacién con otras asignaturas, sin mencionar especificamen-
te cuales son. Pero sin duda, un asunto importante en este apartado
es la claridad con que el autor guia al profesor sobre qué ejercicios
desarrollar en clase, como hacerlos y por qué hacerlos; diferencian-
do en ello los que corresponden a la instruccién elemental y a la
superior.

Los contenidos y las lecciones acordes con los programas oficia-
les de las escuelas de la ciudad de México refieren para el primer
afo ejercicios en relacion con la ensefianza del lenguaje, las “lec-
ciones de cosas” y la geometria (Aduna, 1898:53). Esta relacién
del dibujo con la ensefianza de la lectura y la escritura mediante el
uso del método de palabras normales, la encontramos ya en los
discursos pedagégicos de José Manuel Guillé y de Vicente Hugo Al-
caraz. Como ya lo mencioné, los ejercicios de dibujo en este grado
se circunscriben a la preparacién de la mano para escribir y al de-
sarrollo de la observacién mediante la descripciéon de estampas.

En el segundo afio se propone hacer ejercicios de copia y de in-
ventiva a partir del trazo de lineas para formar figuras curvilineas,
aplicidndose a objetos de uso comuin (Aduna, 1898:42). Los nifios
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ya saben escribir, por lo tanto el dibujo se orienta hacia el desa-
rrollo de la capacidad de observacién e inventiva mediante la co-
pia. Los ejercicios de inventiva que recomienda en maestro Aduna
los haran los nifios dirigidos por su profesor: “El profesor trazara en
el pizarrén un cierto namero de lineas rectas [...] en seguida hara
que los alumnos trasladen estas lineas en el papel” (Aduna, 1898:
44). Con el trazo inicial de las lineas rectas los nifios podran hacer
ejercicios de inventiva combinando las lineas dibujadas.

Los ejercicios para el tercer afio son de copia y de inventiva,
con figuras curvilineas y mixtilineas, que representan objetos ttiles
relativos a las artes y los oficios (Aduna, 1898:49). Los nifios de ter-
cer afno ya han alcanzado una madurez en la mano y han desarro-
llado la capacidad de observacion; estan en posibilidades, segtin
Aduna, de distinguir la forma de los objetos, el tamaio, la propor-
cién y la dimensién. Son capaces de diferenciar el contorno y la
sombra de los objetos y las figuras; al respecto sefiala: “El contor-
no se compone inicamente de lineas que limitan al objeto, y la som-
bra no es otra cosa sino la manera de representar el relieve” (Aduna,
1898:53). Los nifios de tercer afio podran trazar mapas, croquis y
planos en sus clases de geografia (véase la figura de la pagina si-
guiente).

En cuarto afio, los nifios dibujaran contornos sencillos de orna-
to y de objetos naturales, con aplicacion de los principios recibidos
en las “lecciones de cosas”, alternando con ligeras nociones de di-
bujo lineal, hasta construir figuras sencillas sujetas a escala (Adu-
na, 1898:57). En este afio, los nifios haran trazos utilizando ttiles
propios para esté actividad, tales como compas, regla, escuadras,
transportador y grafio. Con la madurez que la mano del nifio ha
alcanzado con los ejercicios hechos desde primero, en cuarto afno
dibujara objetos de distintos tamanos y formas.

A partir de la pagina 66, el contenido del libro est4 destinado a las
actividades de dibujo de los programas de primaria superior.

Primer afio, primer semestre: contornos sencillos de objetos usua-
les, copia y reduccién de figuras por medio de cuadricula, proyec-
cién de lineas y perspectivas (Aduna, 1898:67). Seguramente, este
grado escolar era cursado por un namero reducido de alumnos, los
pocos que han seguido en grados anteriores los ejercicios gradua-
dos de dibujo, por lo que al llegar a este nivel escolar han adquirido
una madurez fisica y mental; los alumnos, segtin Aduna, estdn en
posibilidades de representar libremente lo que ven, saben usar los
utiles de dibujo, identifican las dimensiones, tamanos y el contorno
de las formas; son capaces de apreciar la profundidad y la perspec-
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tiva de los objetos situados en un plano visual y pueden, mediante
la cuadricula, dibujar de manera libre.

Para el segundo afio, primer semestre, los ejercicios que se reco-
miendan son nociones elementales de perspectiva y dibujo de orna-
to (Aduna, 1898:99). El uso de la perspectiva tiene méas un sentido
técnico utilitarista; es un dibujo especializado que requiere no s6
lo destreza manual y practica en el uso de instrumentos geométri-
cos, sino también de inventiva. En este grado se recomienda hacer
dibujo de ornato que puede tener una utilidad practica, sobre todo
para quienes se dediquen a algtn oficio; aqui esta presente el senti-
do del dibujo como arte bello-ttil que sefialaba Alcantara y Garcia.

De manera general, este texto nos parece un adecuado manual
de dibujo, como lo llama su autor, ya que explica y ejemplifica cada
uno de los ejercicios que propone; tiene 45 figuras que correspon-
den a las actividades que indica el texto; el autor muestra al lector
graficamente qué hacer y cémo hacer estos ejercicios. Es un ma-
nual sencillo que seguramente fue ttil para los maestros en cuyas
escuelas no contaban con un profesor especial de dibujo.

Delas 166 paginas que contiene este libro, mas de 100 correspon-
den a los ejercicios de la primaria superior, lo cual me hace suponer
que si bien el dibujo como disciplina escolar aparece en los pro-
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gramas desde primer afio, fue en la primaria superior donde tuvo
mayor importancia. En la primaria elemental estuvo estrechamen-
te relacionado con la ensefianza objetiva, lo cual le da un caracter
educativo y més cercano a otras disciplinas.

En la primaria superior se orienté hacia los trabajos manuales,
las artes y los oficios. Los trazos de perspectiva tuvieron un senti-
do mas utilitario: dotar a los alumnos de habilidades para el tra-
bajo productivo, sin desconocer el valor artistico del dibujo.

La revision de este libro de texto nos permite reiterar el valor
did4ctico que este libro tuvo para los profesores. Si bien los nifios
estdn ausentes como destinatarios reales de este texto, su presen-
cia se aprecia en las referencias pedagégicas que constantemente
hace el autor. Principios como la graduacién de la ensefianza, el
desarrollo de las facultades fisicas, el caracter educativo del dibu-
jo, permean el contenido y la estructura de todo el libro.

REFLEXIONES FINALES

El dibujo tuvo, dentro del discurso teérico de la ensenanza objeti-
va, una importancia educativa trascendente, hecho que se refleja
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en el curriculo escolar, en donde se aprecia un doble sentido edu-
cativo de esta disciplina, segin el nivel escolar de que se trate: en
primaria elemental se buscé formar el espiritu de observacién y el
gusto por lo bello y armonioso; para la primaria superior se pre-
tendi6 dar a la ensefianza del dibujo, ademas del sentido artistico,
una orientacion practica hacia el trabajo productivo en los estable-
cimientos de instruccién primaria de finales del siglo X1X; pero no
s6lo fue en este nivel escolar donde se incorporé la asignatura de
dibujo, sino también en la escuela preparatoria, en las escuelas nor-
males y, sobre todo, en las escuelas de artes y oficios.

Todo ello muestra la relacién que existe entre la conformacion
de las disciplinas escolares con el desarrollo de las teorias pedagé-
gicas. Lo que se ensefa en las escuelas, no importa el nivel escolar,
responde no sélo a politicas educativas y proyectos escolares, sino
también a las tendencias teérico-pedagdgicas dominantes.

Ensefiar dibujo a partir del trazo del contorno de las figuras en
lugar de iniciar con el trazo de lineas solas, es una propuesta meto-
dolégica fundamentada en ciertos principios pedagoégicos. En el ca
so que se analizo, los principios de la ensefianza objetiva. De igual
manera, vincular los ejercicios de dibujo con otros ejercicios edu-
cativos de otras asignaturas escolares tiene su explicacién en la
educacion integral, como se analizé en este ensayo.

La practica del dibujo en casi todas las asignaturas del curriculo
escolar de primaria, en el tiempo estudiado, seguramente dio a la vi
da escolar dentro de las aulas un sentido mas lidico, activo, agrada-
ble y ameno. Es muy probable que los escolares de finales del siglo
X1X disfrutaran no sélo la clase formal de dibujo, sino atin més los
ejercicios educativos a través del dibujo, aunque todavia no se intro-
ducia en las escuelas primarias la practica de colorear, lo que hace
mas agradable el acto de dibujar.

¢Cuéndo cambio este sentido formativo del dibujo escolar?, ¢por
qué durante las primeras décadas del siglo XX, en las escuelas pri-
marias, el dibujo se integré con otras asignaturas a las cuales les
llamaron educacién artistica, y afios después actividades artisti-
cas, perdiendo asf su sentido educativo original? Son algunas de
las preguntas que quedan abiertas y pendientes de ser contestadas.
Aqui sélo se estudié un momento de la historia del dibujo como
una disciplina escolar en las escuelas primarias.



ECONOMIA DOMESTICA EN MEXICO:
SUS LIBROS E INNOVACIONES PEDAGOGICAS,
1889-1910

Patricia Hurtado Tomds*

La historia de las disciplinas escolares dentro del curriculo de la en-
seflanza primaria y su trascendencia en México se encuentra disper-
sa en el hilo del tiempo y el olvido, por lo que es urgente rescatar las
huellas que ha dejado esparcidas con nuevos criterios de investi-
gacion y fuentes que nos permitan tejer el entramado de su desa-
rrollo.

La finalidad de este articulo es proporcionar al lector un pano-
rama general de la importancia que adquirié la ensefianza de la
economia doméstica en las escuelas primarias de la Republica me-
xicana de 1889 a 1910, dirigida a nifias y jévenes, con el propésito
de concientizarlas del papel que habrian de desempenar como for-
madoras del ntcleo familiar.

El objetivo principal es analizar algunos de los libros escolares de
economia doméstica en México, los cuales tienen como herencia la
esencia europea y cuyo enfoque es la racionalidad econémica del
papel de la mujer en un espacio privado, pues tanto su trayectoria
como sus innovaciones pedagégicas dentro de la cultura escolar
han pasado inadvertidas y han sido poco estudiadas por los inves-
tigadores mexicanos.

Dichas publicaciones dan cuenta de la forma en que la sociedad
de finales del siglo XIX y principios del XX veia a las mujeres. Los
contenidos explicaban la misién del “ama de casa”, encargada de
organizarla vida privada, tanto en la intimidad como en las relacio-
nes de la familia con el mundo exterior. “Ella habra de ser la que
dirija el curso de las faenas domésticas de modo que toda su fami-
lia y en especial su esposo, encuentre en la casa el mayor bienes-
tar” (Aries y Duby, 1989:207).

* Sociedad Mexicana de Historia de la Educacién.
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Los libros de economia doméstica fueron escritos, en su mayo-
ria, por maestras normalistas, quienes sefalaron la necesidad de
modificar y actualizar la ensefianza de esta disciplina para cum-
plir adecuadamente con lo que se esperaba de las mujeres en aque-
llos afios. La mujer sera la responsable de gobernar su hogar, de
ensefiar a la nifia o a la hija joven a multiplicar su atencién en és
te para favorecer el bienestar de su familia, la salud del cuerpo y
el aprovechamiento de los recursos econémicos.

La metodologia que habré de utilizar en esta investigacién se
apoya en el método comparativo, el cual “nos acerca a la posibili-
dad de perfilar las caracteristicas y los tiempos de los procesos que
queremos conocer” (Ruiz, 2000:3).

Cabe aclarar que la localizacién de los materiales originales de
esta disciplina ha sido una tarea complicada, debido a que sobrevi-
ven muy pocos y éstos se encuentran en muy malas condiciones.

No obstante, nuevas fuentes, como los libros de texto, nos permi-
tieron reflexionar sobre la importancia e innovaciones pedagégicas
de la economia doméstica, de acuerdo con el curriculo escolar de
esos tiempos. Entre las preguntas que surgieron al realizar el traba-
jo de investigacion se encuentran las siguientes: ¢qué importancia
tenia brindar conocimientos de economia doméstica a la mujer?,
¢cuales fueron las innovaciones pedagégicas de la disciplina?, ¢en
qué planes y programas se incluia?, ¢cuéles fueron los libros de texto
de economia doméstica que se utilizaron en las escuelas primarias
en México?, ¢qué circulacion tuvieron en la Reptblica mexicana?

Por lo tanto, en el desarrollo del presente texto se abordaran cin-
co aspectos con base en los libros analizados:

1. Importancia de brindar conocimientos de economia domés-
tica a la mujer.

. Innovaciones pedagégicas de la disciplina.

. Planes y programas de economia doméstica.

. Libros de texto y escolares utilizados en las escuelas.

. Su trayectoria.

Uk~ Wi

ESTADO DE LA CUESTION

Entre las escasas obras pedagégicas que llegan a mencionar el
papel de los manuales de economia doméstica de aquel periodo en
nuestro pais, podemos mencionar el trabajo del antropélogo José
Luis Suérez Lépez, del Instituto Nacional de Antropologia e Histo-



ECONOMIA DOMESTICA EN MEXICO 233

ria (INAH), quien analiza el impacto que tuvo esta disciplina en la
sociedad mexicana durante el siglo decimonénico.

Suérez Lopez considera que mas alla de sus recetarios de cocina
y consejos familiares, los manuales de economia doméstica consti-
tuyen una fuente invaluable del conocimiento sobre la vida cotidia-
na dentro del hogar (Suérez, 1998:5). Otros autores que mencionan
algunos de estos tipos de manuales en sus trabajos son Oresta L6-
pez, Milada Bazant, Lucia Martinez, Leticia Moreno y Maria del
Carmen Gutiérrez.

Es necesario aclarar que, respecto a la historia de la disciplina
de la economia doméstica en la escuela primaria, no se pudo locali-
zar ningun trabajo que abordara este aspecto, por lo que seria in-
teresante abrir una linea de investigacién abocada a ello.

IMPORTANCIA DE BRINDAR CONOCIMIENTOS
DE ECONOMIA DOMESTICA A LA MUJER

Un tema novedoso en las escuelas europeas a finales del siglo X1x
fue la necesidad de una disciplina que orientara a las amas de casa
para mejorar la organizacién de la economia doméstica, acorde
con los cambios econémicos, sociales y politicos que traia consigo
la industrializacién, el ingreso de las mujeres en las fabricas con
salarios bajos y en su nuevo papel como colaboradoras del hom-
bre en el sostenimiento econémico del hogar. Era preciso trabajar
conscientemente para mantener la vida normal del hogar, sin ol-
vidar que “el poder de una nacién depende de la familia, més que
nunca hace falta mantener el vigor, las fuerzas indispensables para
dominar las necesidades econémicas, espirituales y fisicas” (La-
mers, 1928:286).

En este contexto, el tema de la economia doméstica adquiere
mayor relevancia al introducirla en los programas de educacién
primaria, secundaria, normal, o bien, en las universidades y atn
mas, la creacién de escuelas e institutos especializados en dicha ma-
teria. En el ambito internacional surgen conferencias, catedras,
asociaciones y publicaciones especiales que consideran los rasgos
caracteristicos de la mujer de cada una de las naciones mas desa-
rrolladas.

En México, una de las primeras investigadoras que se interesa-
ron por estudiar los beneficios que implicaba la ensefianza de la
economia doméstica en las escuelas primarias oficiales de algunos
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paises europeos fue Leonor Cobos Lépez. De hecho, su trabajo ti-
tulado “Breve estudio sobre la necesidad de introducir en las es-
cuelas primarias de nifias la ensefianza de la economia doméstica”,
fue la tesis que presenté como aspirante al titulo de profesora de
instruccién primaria en la Escuela Normal de Puebla, en 1895,y
que luego publicé la imprenta de don Jesus Franco.

Cobos Lépez sefiala como las nuevas condiciones sociales y eco-
némicas en naciones como Francia, Inglaterra, Suiza y Austria, a
finales del siglo X1X, entre otras, hacen que sus respectivos gobier-
nos comiencen a dirigir su mirada hacia programas educativos que
orienten a las nifnas y jévenes sobre la mejor forma de administrar
los recursos domésticos. El papel de las mujeres en este contexto
histérico no es el mismo de antes; muchas de ellas no sélo habran
de ocuparse en las actividades diarias de su hogar, sino que su par-
ticipacion fuera de éste, por ejemplo en las fabricas, hacia pensar
en un replanteamiento de las funciones de la mujer como adminis-
tradora de su casa desempefiando ambas funciones.

En Francia, las primeras escuelas de cocina y economia que se
fundaron fueron las de Reims, en 1873, y la de Rouen, en 1879. Afios
mas tarde, el 27 de julio de 1882, el gobierno expidi6é un reglamen-
to de organizacién pedagdégica para las escuelas primarias publicas,
introduciendo la asignatura de economia doméstica, en cuyo pro-
grama se especificaba la realizacion de diversos ejercicios practicos
en la escuela y en la casa.

Con base en aquel programa y desde esa fecha se publicaron va-
rias obras en el mismo tenor, entre las cuales podemos mencionar
las correspondientes a Chalamet, Mme. Valette, Mlle. Ernestina
Wirth, Mme. C. Schefer y Sophia Amus, Mlle. Marchef Girard,
Mme. Giroux y Mme. Alice Guerre (Cobos, 1895:10).

En Inglaterra, el interés por la creacién de establecimientos de
ensefianza para las cuestiones domésticas con el fin de ser estudia-
das de una forma mas metédica, se concreté cuando se fundé la
primera Escuela Normal Nacional de Cocina, en 1873. Esta institu-
ciéon formo a las primeras generaciones de maestras, quienes con
grandes esfuerzos lograron, en 1903, que se convirtiera en una es-
cuela completa de economia, adoptando el nombre de National
Training School of Cookery and of Domestic Economy.

En 1878, la School Borrad de Londres resuelve impartir clases
de cocina en las escuelas y aparecen los llamados “centros culina-
rios” para que puedan asistir las nifias de las escuelas primarias cer-
canas. El interés que despiertan es tal que en 1882 se instituye como
obligatoria la ensefianza de cocina en todas las escuelas, trasfor-
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mandose en 1903 en “centros ménagéres” o escuelas completas de
economia doméstica.

Incluso, con el propésito de fomentar con mayor entusiasmo la
participacién y ensefianza en estas disciplinas,

[...] el gobierno inglés en el afio de 1887 acord6 premiar a las es-
cuelas donde se hubiere dado con mejor éxito la ensefianza de
economia doméstica, elementos de higiene y el arte culinario, un
premio consistente en 4 chelines, que equivalen a 5 francos por
cada alumna que presentase un buen examen de economia do-
méstica ante el inspector (Cobos, 1895:14).

La ensefianza de esta disciplina se hizo presente en Alemania
cuando se fundé, en 1886, la primera escuela municipal de eco-
nomia doméstica, y en 1889 fue acreditada por las autoridades es-
colares de Cassel la introduccién general de dicha materia en el
programa de educacién primaria, en Berlin. Mas tarde, en 1897,
se cred la primera escuela nacional de economia doméstica.

La institucién suiza mas antigua en este sentido es la fundada en
Zurich, en 1880, por Mlle. Boos Zegher. La iniciativa de impartir
este tipo de conocimientos fue, principalmente, de la Sociedad de
Utilidad Publica de Mujeres Suizas, establecida en 1888 por Mme.
Gertrudis Villiges-Keller, de Lenzbourg, aglutinando cada vez a un
mayor nimero de socias, quienes en 1894 solicitaron la publica-
cién del primer decreto federal relacionado con la ensefianza do-
méstica, convirtiéndose en un modelo para otros paises.

En cuanto a la opinién que tenia Cobos Lépez de la situacion que
en esta materia se vivia en México, ella misma lo explica:

La disciplina de economia doméstica es relativamente nueva, no
es posible dejar a la madre de familia la preparacién de las ni-
fias. La mujer mexicana carece de muchos conocimientos muy
indispensables para la direccién de la casa[...] Es cierto que nues-
tras escuelas elementales no estdn organizadas de manera que
desde luego pueda darse la ensefianza de la economia doméstica
en los términos que debe hacerse, sin embargo existe el interés
del gobierno del general Porfirio Diaz de actualizar la ensefnan-
za de las escuelas primarias oficiales acorde con los lineamientos
pedagogicos mas actualizados.

Después de realizar una comparacién de la ensenanza de la eco-
nomia doméstica en los paises antes mencionados y su trascenden-
cia en México, Cobos Lépez (1895:21) concluye:
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La necesidad de asociar la escuela a la familia en la obra de la edu-
caciéon doméstica esta reconocida de la misma manera en los
paises més importantes de Europa y de América; pero hay diver-
gencia de opiniones al tratar de determinar hasta qué punto la
escuela debe intervenir en esta educacién; pues mientras unos
se conforman con pedir a la profesora de Instruccién Primaria
platicas o lecciones accidentales, y afirman que la practica sélo
debe darse en escuelas especiales como en Alemania, otros, co
mo en Francia, Inglaterra y los Estados Unidos se preocupan por
que se dé la teoria y practica a la vez.

EL CAMBIO DE SIGLO, ¢SE DEBE EDUCAR A LA MUJER?

Los estudios sobre economia doméstica y su ensefianza con base
en los libros de texto de las escuelas primarias en Alemania, In-
glaterra, Bélgica, Suiza y Espafia, fueron seguidos con interés en
Estados Unidos, Canadé y México, sin olvidar las diferencias funda-
mentales de la educacién que recibian las mujeres en sus paises de
origen.

La exposicion universal de Paris, en 1901, permiti6 un intercam-
bio tanto de conocimientos —que enriquecieron esta disciplina—,
como de libros de texto escritos por eminentes conocedores del te
ma. Por otra parte, los congresos pedagégicos de higiene realizados
en la ciudad de México permitieron difundir las novedades en cuan-
to a la educacion de la mujer.

La polémica suscitada acerca de si era conveniente o no instruir
al género femenino a fines del siglo X1X y principios del XX, se con-
virtié en un tema de discusién constante entre politicos, pedago-
gos y educadores mexicanos, pues

[...] unos quieren subyugar a la mujer, otros emanciparla. Unos
pretenden para ella la ignorancia, que es la oscuridad, otros pi-
den para ella la ciencia, que es la luz.!

Las diversas opiniones al respecto se relacionaban con el con-
junto de normas y preceptos de orden moral, que caracterizaban
de manera predominante el pensamiento sociocultural de fines del
siglo XIX,

! La Educacién Contempordnea. Organo de la Seccion de Instruccion y
Beneficencia Piiblica, nim. 17, 1 de julio de 1879 (I1:257). La revista era di-
rigida por Gregorio Torres Quintero.
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[...] en que la existencia y actividades femeninas eran definidas
con base en una atribucién especialista de caracteristicas aso-
ciadas a la diferencia biolédgica, entre los hombres y las mujeres.
El prototipo ideal de la conducta social y moral sugerida a las
mujeres se definia a partir de lo que se consideraba la naturaleza
femenina (Infante, 1988:48).

Para ejemplificar la controversia suscitada por dichas opinio-
nes durante el periodo de 1889 a 1910, las hemos agrupado en tres
posiciones diferentes: la primera consideraba a las mujeres

[...] como un sujeto del todo circunscrito a la intuicién familiar,
es decir, que su lugar social se ubica como el de la hija, esposa o
madre, de alguien mas (el marido, el padre o los hijos), alrede-
dor de quien ella tenia una funcién especifica como educadora,
y/o trabajadora, y/o organizadora de los quehaceres domésticos
(Infante, 1988:49).

La segunda,

[...] reconocia la capacidad intelectual de la mujer para insertarse
como un sujeto util en el medio social y productivo de la nacién,
sin que ello implicara negar la naturaleza femenina ya sefialada,
ni se le incitara a abandonar el espacio hogarefio. Se pensaba
s6lo en una expansion de los espacios en que actuaba como bue-
na madre, esposa y mexicana (Rivera, 1889:49).

Por ultimo, se puede mencionar el discurso que sobre la edu-
cacion de las mujeres elaboraron ellas mismas y en el que, no
obstante, se conjugan elementos de los grupos de opinién antes des-
critos. La tendencia liberal de sus planteamientos tuvo un papel
indiscutible en la construccién de un pensamiento diferente sobre
las posibilidades y el papel social de la mujer.

Asi, algunos sectores de la sociedad mexicana sefialaron la ne-
cesidad de realizar cambios apremiantes en este aspecto, ya que
la desigualdad de oportunidades en el acceso a la educacién en
este periodo se acentuaba sobre todo entre la poblacién femenina.
Ejemplo de ello es que “en 1895, s6lo 32.3 por ciento de las muje-
res residentes en la ciudad de México sabian leery escribir” (Infan-
te, 1988: 48).

Ante de este entorno, la participacién de las mujeres fue muy sig-
nificativa para que dichos cambios comenzaran a concretarse:
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La presencia de publicaciones promovidas por/y pensadas para
mujeres fue un factor central en la difusién de esta perspectiva,
se demandaba el acceso a niveles de sociabilidad diferentes o al
menos formados por caracteristicas antes inexistentes (Infante,
1988:50).

Eneste sentido, dichas publicaciones de autoria femenina estable-
cieron un precedente para la planeacién y ejecucién de las primeras
politicas educativas en este tenor en nuestro pais. Cabe mencionar,
entre dichas publicaciones, a El correo de las sefioras (1882); El dl-
bum de la mujer (1883), de Cristina Parian; Violetas del Andhuac y
Las hijas del Andhuac (1888-1889), de Laureana Wright; El hogar
mexicano, de Laura Méndez de Cuenca, y La mujer mexicana (1887),
de Dolores Correa Zapata.

El dlbum de la mujer fue un esfuerzo de la actividad intelectual
femenina por mejorar la calidad de vida, la educacién y el mejora-
miento social del género. En esta publicacion se exaltaba el papel
de las mujeres en la educacién, en el trabajo productivo e inclusi-
ve en el quehacer politico.

Podemos decir que el ocaso del siglo XiX fue escenario de una
introduccién lenta pero irreversible de ideas que cuestionaron y
criticaron los modelos femeninos tradicionales, y brindaron ele-
mentos centrales para lograr el reconocimiento de las capacidades
y el derecho de las mujeres para incursionar en ambitos exter-
nos al doméstico y al familiar.

El derecho a la educacion basica y profesional

[...] fue un aspecto central para resignificar el papel social de la
mujer, asi como el punto de arranque de las futuras luchas pa
ra la obtencién de los derechos de ciudadania, asi como de la lu-
cha que en diversos espacios publicos y politicos librarian las
mujeres mexicanas desde las primeras décadas del siglo XX (In-
fante, 1988:51).

INNOVACIONES PEDAGOGICAS DE LA DISCIPLINA

La educacion de la mujer impartida en las escuelas primarias del
pais, relacionada con estas polémicas tradicionalistas, fue motivo
de reflexién de las innovaciones pedagdgicas que se requerian en
los planes y programas escolares destinados a ellas.

Se hablaba del derecho de guiarse por su propio criterio y de te-
ner una conviccién profunda:
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iEduquemos asi a la nifia futura, ella sera la mujer fuerte, el espiri-
tu templado que podr4 salir triunfante en todas las dificultades de
lavida!, nada podra contra esa muralla formada de profundas con-
vicciones, de verdades cientificas y de virtudes excelsas. Las nifias
necesitan un escudo para defenderse, esto no se lo da el acopio
de conocimientos en su cerebro, la sola instruccién, ni tampo-
co de una manera completa el temor al castigo, ni el afan del
premio, necesita del cultivo esmerado de las manifestaciones mas
elevadas de su alma (El Magisterio, 1903:139).

En México, uno de los gobiernos preocupados por llevar a cabo
estas reformas fue el de Colima, como lo afirma el profesor Grego-
rio Torres Quintero al declarar que:

[...] en las escuelas colimenses se le da a la educacion femenina
el lugar que le corresponde, nuestras leyes y reglamentos esco-
lares no desconocen la importancia de formar mujeres para el
hogar (La Educacién Contempordnea, 1897:171).

Una de estas reformas se puede observar en la disciplina de eco-
nomia doméstica y educacién de la mujer, en la cual se introdujo
un curso completo de costura para las nifias, pues

[...]enla formacién del programa de los trabajos de aguja ha pre-
cedido un espiritu practico de las necesidades domésticas y se ha
tenido en cuenta aquel principio preferir lo ttil a lo agradable co-
menzandose por lo més sencillo por las costuras de uso diario,
por las costuras dominadas domésticas se concluye por las finas
y de lujo (La Educacion Contempordnea, 1897:172).

Al respecto, Torres Quintero sefiala:

Hoy, la nifia sabe que pasando por todos estos grados, adquirira
un conocimiento sélido y completo de la costura, mas no para
aqui la educacién femenina. Las nifias reciben en el quinto y
sexto afios un curso de Economia Doméstica, la mujer se educa
convenientemente en nuestras escuelas: en ellas se procura for-
mar mujeres sanas, instruidas y buenas, y adiestradas en el mane-
jo de la aguja y con un conocimiento mas o menos aproximado
de las preocupaciones del hogar (La Educacion Contempordnea,
1897:173).

Estas innovaciones demostraron la necesidad de actualizar la en-
senanza de las disciplinas de economia doméstica y deberes de la
mujer, y elevarlas a la categoria del



240 PATRICIA HURTADO TOMAS

[...] arte cientifico de gobernar la casa, haciendo la felicidad de la
familia ensefiando a la nifia 0 mujer a multiplicar su atencién en
el hogar para producir el bien en la familia, salud del cuerpo y el
alma, educando integramente a la mujer (Correa, 1902:XX).

Dichas ideas fueron plasmadas en los programas de economia
doméstica en el plan de estudios de educacién primaria elemental
y superior, propuestas por la profesora Dolores Correa Zapata, te-
niendo como base teérico-metodolégica su obra La mujer en el ho-
gar, al transmitir sus ensefianzas en las lecciones de forma sencilla
y amena, invitando a las lectoras a la reflexién. El lema que la auto-
ra persigui6 fue “la felicidad de los pueblos se elabora en el hogar”.
La mujer en el hogar se dividia en dos tomos:

El primero comprende la Economia doméstica propiamente di-
chay trata en él los temas siguientes: de la habitacion, nociones
de agricultura, los alimentos, €l vestido, los peligros del hogar,
el descanso, el ahorro.

Mientas que el segundo

[...] se refiere a los deberes de la mujer, y comprende tres partes
que tiene por lema la educacion de la mujer, y contiene un breve
estudio sobre la madre y un ligero tratado de educacién fisica y
moral (La Instruccién Publica Mexicana, 1900:314).

De manera oficial, la obra se adopté como base para el progra-
ma de economia doméstica y deberes de la mujer, y con el fin de
ampliar los conocimientos se sugerian “lecciones orales y los libros
de consulta La educacion fisica, moral e intelectual, de Spencer, y la
Psicologia aplicada, de Compayre” (La Instruccion Piiblica Mexica-
na, 1900: 314).

Cabe destacar que La mujer en el hogar fue objeto de un dicta-
men favorable por parte de la Junta Académica de la Escuela Nor-
mal de Veracruz y de la comisién nombrada para tal efecto por la
Academia Pedagogica del Estado de México (Wright, 1910:401). In-
cluso cont6 con la aprobacién del entonces presidente Porfirio Diaz
para que sirviera como libro de lectura en las escuelas de instruc-
cién primaria del Distrito Federal y en algunos estados de la repu-
blica, y como texto en las escuelas normales para profesoras. La
obra fue editada en Paris, en la imprenta de la viuda de Ch. Bouret,
bajo la proteccién del gobierno mexicano en 1899, y distribuida en
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las librerias de la viuda de Ch. Bouret en Paris y en México. Final-
mente, recibié un premio especial en la Exposicién de Bufalo de
1900 y en la de Paris en 1901.

PLANES Y PROGRAMAS DE ECONOMIA DOMESTICA

Con el fin de reorganizar los estudios de las escuelas primarias, el
presidente Porfirio Diaz emitié un decreto y ordené a la Secretaria
del Despacho e Instruccién Publica y Bellas Artes, Seccién de Ins-
truccién Primaria y Normal, la reforma de los planes de estudio co-
rrespondientes (La Enserianza, 1909:123). El entonces titular de
aquella instancia, Justo Sierra, acaté las disposiciones reglamenta-
rias para el replanteamiento y la distribucién de los nuevos planes
de estudio, a partir del 10 de diciembre de 1908 (La Ensefianza,
1909:127).

El plan de estudios de la Escuela Normal en el nivel nacional
comprendia 47 asignaturas distribuidas en cinco afnos;

[...]las materias relacionadas con las labores domésticas se impar-
tian en los tres primeros afios con una duracion de tres horas por
semana en el primer afio y dos horas por semana en los restan-
tes, y en el cuarto afio se realizaban las practicas de la ensenanza
de las labores domésticas en las escuelas primarias anexas te-
niendo una hora por semana (La Enserianza, 1909:123-127).

Estas disposiciones se dieron en todo el pais y modificaron los
reglamentos de los planes anteriores (Meneses, 1998). Un ejemplo
de ello lo tenemos en el Estado de México, en la Escuela Profesio-
nal y de Artes y Oficios para Sefioritas, en la ciudad de Toluca. “El
plan de estudios de la carrera de Profesora de Instruccién Primaria
en 1893 estaba debidamente reglamentado en las Leyes y Decretos
del Octavo Congreso Constituyente del 2 de Marzo de 1893 al 2 de
Marzo de 1895, Tomo XXIII”.2

En esta institucién se formaban maestras de primera, segunda
y tercera clase, teniendo cada grado su propio plan de estudios. El
de primera clase

[...] contemplaba 60 materias, distribuidas en cinco afios, en las
cuales se impartian, entre otras, las materias de Labores Propias

2 AHNP, ENPAOS, Direccion, vol. 4, exp. 199, 1894, f. 26.
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del Sexo Femenino en toda la carrera y Nociones de Economia
Doméstica y Urbanidad en el primer afio tnicamente.?

El de segunda clase

[...] consideraba 37 materias distribuidas en tres afios en las cua-
les se tomaban Labores Femeniles en los tres afios y Urbanidad y
Economia Doméstica, esta tltima sé6lo en primer afio, y en la ter-
cera clase se llevaban 18 materias entre las cuales estaban La-
bores Femeniles a lo largo de la carrera y Economia Doméstica
como en las anteriores sélo en primer afio.*

En 1900 hubo una reforma que modificé los planes; en primera
clase:

[...] se llevaban 50 materias divididas en cinco afios entre las cua-
les estaban Economia Doméstica y Urbana (dos veces por se-
mana) en el primer afio, y Labores Femeniles (alternada) en todos
los anos con excepcién del segundo; en la segunda clase eran
29 materias distribuidas en tres afios al igual que en la primera
se llevaba Labores Femeniles (alternada) y en la tercera clase
18, s6lo se tomaban Labores Femeniles (alternada) en el primer
ano.’

Los programas de labores femeniles y de economia doméstica
se fueron modificando, por ejemplo:

El Programa de Nociones de Economia Doméstica para Nifas
tenia en el primer afio las nociones indispensables a través de con-
versaciones y ejemplos practicos, se proporcionaba la acertada
direccion de las labores del hogar, inculcandoles los conocimien-
tos que mas han de contribuir para que la mujer en sus diversas
edades y estados sea feliz y util a su familia. Los temas principa-
les eran: prendas de ropa para la mujer, su misién en la familia y
en la sociedad, ocupaciones manuales de una ama de casa, aten-
ciones que contribuyen al bienestar general, trabajo y economia
(La Instruccion Piiblica Mexicana, 1901:713).

En el segundo afio se impartian los

[...] principales cuidados de las madres para la educacién fisica,
intelectual y moral de los nifios, higiene en el hogar, principios

3 Idem.
4 Idem.
5 Véase AHNP, ENPAOS, Direccién, vol. 7, exp. 454, 1900, f. 23.



ECONOMIA DOMESTICA EN MEXICO 243

fundamentales de economia politica relacionada intimamente
con la economia doméstica, a saber el salario, la maquina, el pre-
cio de las cosas, competencia, caja de ahorros, prestamos, etc.
(La Instruccion Piuiblica Mexicana, 1901:715).

Cabe sefialar que la ensefianza de la disciplina siempre tuvo el
propésito de que las alumnas pusieran en practica los conocimien-
tos adquiridos en otras materias, relacionandolos. Por ejemplo:

Las matematicas se aplicaban en el calculo de los precios de las
compras segin su presupuesto o del valor alimenticio de frutas,
verduras, carnes, etc., para balancear nutrientes en la elabora-
cién de sus menus.

Con las materias cientifico-culturales, las leyes de la quimica
encuentran su aplicacién en los materiales para la limpieza de
objetos.

Las leyes de la fisica acttian practicamente en la calefaccion,
alumbrado y aplicacion de las diferentes maquinas o mecanis-
mos de la casa.

En el estudio de la alimentacién y de los medios alimenticios,
asi como del trabajo doméstico, desempenan un importante pa-
pel los conocimientos adquiridos en las lecciones de geografia e
historia. Por ejemplo, los mapas constituyen una herramienta
uatil a la hora de conocer los lugares de donde se obtienen los pro-
ductos alimenticios y poder aprovechar los productos de tem-
porada, ademas de que habiala posibilidad de elaborar productos
para su venta.

La geometria y el dibujo son basicos para todas las activida-
des del programa.

En la literatura se podian encontrar las bases de una buena
redaccién y diccion.

Con los conocimientos de higiene era posible mantener con
buena salud a la familia.

Durante las clases, las alumnas formaban equipos de dos o
mas personas y se encargaban de realizar la labor que la profe-
sora les indicaba, ya fuera en el ambito de la cocina o de la costu-
ra. Al término de la sesion, se revisaban los productos acabados
y la profesora senalaba cuéles habian sido los mejores, con el fin
de que las alumnas pudieran verificar el mejor procedimiento pa
ra confeccionar una prenda o preparar un platillo. Por lo general,
se elegian los mejores trabajos para los concursos internos y se
les incluia para participar en las exposiciones internas o externas.

Otra de las actividades que se llevaban a cabo como parte de
la instruccion de las mujeres eran los ejercicios literarios. La Es-
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cuela Normal de Maestras de la Ciudad de México fue la primera
en organizar este tipo de actividades, obedeciendo a las nuevas
disposiciones institucionales, pues incluso el mismo reglamento
interior del plantel en su articulo 88 lo estipulaba.

Dichos ejercicios literarios se realizaron durante los meses
de junio y julio de 1900, en los cuales se presentaron 22 trabajos
que versaban sobre temas de Economia Doméstica y Deberes de
la Mujer, entre otros [...] (Revista de Instruccién, 1900:670) (véa-
se el cuadro 1).

CuADRO 1
Temas Asignaturas Ario Alumnas

Las enfermedades| Medicina Quinto Dolores Gonzalez
del cerebro doméstica 'y Garcia

deberes de la

mujer
El desarrollo de Economia Primero Concepcion
la voluntad en doméstica Granja
relacién con la
inteligencia y el
sentimiento
El caracter del Economia Primero Margarita Ruiz
nifio en relacién doméstica y
con su naturaleza deberes de la
fisica mujer

FUENTE: elaboracion propia.

EXPOSICIONES INTERNAS Y EXTERNAS
DE ECONOMIA DOMESTICA

Dentro de los programas de economia doméstica se tenian que in-
cluir exposiciones de los trabajos realizados durante el afio escolar,
las cuales fueron muy comentadas porlas autoridades gubernamen-
tales y educativas, quienes asistian como invitados especiales.
Tanto en la capital de la repablica como en los estados, los direc-
tores de las escuelas primarias o de educacién normal se sentian or-
gullosos de estas muestras, porque los trabajos elaborados eran
considerados como verdaderas obras de arte, incluso se selecciona-
ban algunos para exhibirlos en exposiciones en el extranjero, don-
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de obtuvieron premios especiales de los jurados, como en la de
Paris o en la de Bufalo.

En el Estado de México se solicitaba a la Escuela Profesional de
Artes y Oficios para Sefioritas y su primaria anexa, los trabajos lle-
vados a cabo en la disciplina de economia doméstica o talleres de
floreria, fotografia, etc., que habian sido premiados para llevarlos
a las exposiciones estatales o nacionales. Las labores presentadas
se ponian a la venta, permitiendo a las alumnas y a la escuela recu-
perar la inversién de los materiales. En algunos casos, las jévenes,
con base en sus conocimientos, ayudaron a la economia de sus ho-
gares con la venta directa de lo que producian.

Por otra parte, la dedicacién y el esmero eran objeto de orgullo
para los padres de familia al admirar los trabajos logrados, y de re-
conocimiento por parte de las autoridades estatales, municipales
y de educacién.

Sin embargo, a veces los materiales no eran adquiridos en las ex-
posiciones y se ponian a disposicién de la escuela en el almacén,
con el fin de solicitar un permiso especial para modificar y castigar
los precios de los productos por una especialista en el tema que
tuviera la capacidad y el conocimiento necesario para determinar el
costo de las prendas, y asi obtener el dinero para comprar nuevos
materiales que se utilizarfan en el préximo ciclo escolar.

LIBROS DE TEXTO Y ESCOLARES UTILIZADOS
EN LA MATERIA Y SU TRAYECTORIA

Las librerias e imprentas recibian el nombre o el apellido del pro-
pietario y, posteriormente, de sus sucesores, o bien de la calle don-
de se encontraban o habian sido establecidas; la mayoria de ellas
estaban en las principales calles del centro de la ciudad de México,
en la plaza mayor y sus alrededores, como lo podemos apreciar en
los siguientes ejemplos:

¢ LIBRERIA DE PORRUA HERMANOS: Indalecio, José y Francisco,
espaioles nacidos en Asturias.

e LIBRERIA DE MANUEL PORRUA: Manuel, nacido en México, hi
jo de Indalecio, fundé su propia libreria.

e LIBRERIA ROBLEDO: establecida por Pedro Robledo, nacido en
Asturias.

e LIBRERIA HERRERO HERMANOS: fundada por Leoncio y Gui-
llermo.
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e HERRERO HERMANOS SUCESORES: quienes aseguran la propie-
dad literaria de sus obras en Espafa y en México.

e LIBRERIA DE LA ROSA Y BOURET: R. Bouret, de origen fran-
cés, modifica el nombre por de Ch. Bouret y al morir el sefior
Bouret, su viuda cambia el nombre a Libreria de la Vda. de
Ch. Bouret, teniendo una libreria e imprenta en Paris (Viscon-
ti, nimero 23) y en México (Cinco de Mayo, numero 14).

El comercio de los libros de texto, tanto nacionales como extran-
jeros, daba a conocer por medio de catdlogos las novedades que se
anunciaban en los principales periédicos y revistas nacionales o es-
tatales, haciendo alusion a las bondades de sus obras a través de una
breve sintesis que incluia los precios, formas de pago y lugares de
venta.

Algunas de estas librerias eran punto de reunién de los literatos,
autores, de las redes académicas de mujeres escritoras con caracte-
risticas socioculturales y econémicas semejantes, dedicadas algunas
de ellas a la ensenanza, egresadas de las escuelas normales, entre
las que podemos citar a Laura Méndez de Cuenca, Delfina C. Rodri-
guez, Dolores Correa Zapata; académicos y literatos a quienes se
les invitaba a la presentacién de sus obras, conferencias, recitales,
etcétera.

Las librerias, al reeditar sus libros de texto, solicitan a los auto-
res que modificaran sus obras para actualizarlas en sus contenidos
de acuerdo con los lineamientos pedagégicos del momento histori-
co que se estaba viviendo, modificando las ilustraciones, grabados
y en algunos casos sustituyéndolas por fotografias, sin perder su lu-
gar en el texto, asi como también se anexaban datos actualizados
a las lecciones.

El seguimiento de las reediciones nos permitié conocer su tem-
poralidad, que perduré hasta 1930; en dichas obras no aparece el
numero de ejemplares de cada edicién, sin embargo, la ruta de in-
vestigacién me permite conocer estos niimeros.

Los catalogos también eran enviados a las autoridades educa-
tivas al solicitar permiso para ser distribuidos en las escuelas pri-
marias. Los libros de texto utilizados en esta disciplina debian ser
aprobados por una comisién de profesores de las escuelas prima-
rias y normales en los niveles nacional y estatal. El control de lectu-
ras era importante, pues lo determinaban especialistas en el tema
y era presentado en las academias pedagdgicas, propuesto a las au-
toridades educativas, y una vez aceptado se publicaba. Algunos de
ellos eran dedicados a los mandatarios o a sus esposas, como en el
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caso de La mujer en el hogar, la cual dedica Dolores Correa Zapata
a Carmen Romero Rubio, esposa del presidente Porfirio Diaz (Co-
rrea Zapata, 1899).

Los libros que se encuentran en los inventarios y las listas de
utiles de las escuelas nos permiten estimar la utilidad que tuvieron
al mencionar la cantidad y estado en que se encontraban; podian ser
nuevos, estar en buen estado, regular o malo.

Los libros eran solicitados porla escuela a las autoridades educa-
tivas para ser utilizados como libros de texto, o bien, para su entre-
ga como premio de fin de afio, junto con una medalla y diploma a
las alumnas con mas alto promedio. Cabe decir que en algunos ca-
sos se mencionan las donaciones de sus autores, como por ejemplo:
Economia doméstica, por Lousie Borghine; Economia doméstica, de
donia Pilar Pascual de Toulan; El dngel del hogar, de Delfina G. Ro-
driguez.

¢CUALES ERAN LOS LIBROS ESCOLARES DE ECONOMIA DOMESTICA?

Se realiz6 una ruta de investigacion durante seis afios, de acuerdo
con el tiempo disponible no laborable en los archivos histéricos, so-
bre los inventarios escolares existentes de las principales escuelas
primarias de 1890 a 1910 de las capitales de los estados de México,
Michoacan, Aguascalientes, San Luis Potosi, Chihuahua, Sonora,
Zacatecas, Chiapas, Veracruz, Jalisco, Colima, Guanajuato, Tamau-
lipas, Campeche y el Distrito Federal. Seria interminable la lista
de cajas de materiales que se revisaron, asi como también el nom-
bre de las escuelas y el director, por lo que s6lo se mencionan los re-
sultados de esta ruta indicando en los cuadros generales la casa edi-
torial, pais, nimero de paginas, afio, medidas, precio y caracte-
risticas especiales.

La investigacién también incluy6 a los principales periédicos y
revistas de la época, donde las librerias e imprentas anunciaban su
catilogo y dentro del cual se muestran las obras mencionadas en-
tre 1890 y 1910 (véase cuadro 2).

TEMPORALIDAD DE LAS OBRAS
La trayectoria que tuvieron los manuales de economia doméstica

dentro de la cultura escolar fue muy amplia, como libros de consul-
ta y recurso pedagdégico, tanto en las escuelas primarias superio-
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CUADRO 2
Autor(es) Titulo del libro

Doctor José Panadés y Poblet La educacion de la mujer.

Juan de la Torre El amigo de las nifias mexicanas.

Ma. Luisa Ross Historias de una nifia. Libro segundo
de lecturas.

Profesor Manuel Pimentel Lectura para nifias mexicanas. Libro
tercero curso gradual.

Delfina C. Rodriguez La perla de la casa.

Mmes. G. Schefer y Sophie Amis | Travaux manuels et economie
domestique.

Dolores Correa Zapata La mujer en el hogar.

Dolores Correa Zapata La mujer en el hogar (edicién corregida

e ilustrada).

Doctor D. Pedro Felipe Manlou | Nociones de higiene doméstica y
gobierno de la casa.

Diario del Hogar 1986-1901.

Ortos de Optsculo Economia doméstica.
Verdollin J. Manual de las mujeres.

Louise Borghine Economia doméstica.

Dona Pilar Pascual de Toulan Economia doméstica.
Appleton Economia e higiene doméstica.
Lucia M. Gerencia El hogar mexicano.

Mariano de Jesus Torres La mujer mexicana.

Delfina G. Rodriguez La llave de la dicha doméstica.
Ricardo Gémez La educacion de una ninia.

Concepcién Gimeno de Flaquer |Album de la mujer.

Juan de Dios Peza Canto del hogar.

Lucia M. Susanita Gerencia El hogar mexicano, primera parte.

res como en las escuelas normales, para las maestras de grupo en
el ambito nacional y algunos de ellos en el ambito internacional.
En el ambito nacional, de acuerdo con la investigacién realizada
en las entidades federativas mencionadas, el libro que mas circul6
dentro de los inventarios escolares, tanto de las primarias como de
las normales, fue el de Dolores Correa Zapata, La mujer en el hogar.
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Finalmente, en el ambito internacional, el manual de la profeso-
ra Dolores Correa Zapata realizé un puente cultural durante este
periodo estudiado del intercambio de ideas pedagégicas y manua-
les escolares de economia doméstica, al trascender fronteras nacio-
nales.

Es importante mencionar las opiniones que se tuvieron de su
obra en los principales periédicos de algunos paises de Europa y
América del Sur, y que nos permiten tener una primera impresiéon
de la obra en el ambito internacional.

Las opiniones de critica han sido tanto favorables como desfavo-
rables, marcando los errores que, a juicio del critico J. Benegan, la
autora comete en su obra, como lo comenta en el articulo del perio-
dico La Escuela Prdctica (Ciudadela de Monarca, Baleares, enero de
1900):

“La mujer en el hogar” es el titulo de un libro que ha publicado
recientemente en Paris la reputada Profesora de la Escuela Nor-
mal de Seforitas en la Ciudad de México. La Srita. Correa pre-
senta a la mujer en todas las fases de la vida y de sus realidades
ha tomado origen la pintura, de manera que se ven las figuras pal-
pitantes de la joven y de la anciana, de la esposa y de la madre.
iLastima que para encerrar su pensamiento en los cortos limites
de la obra que nos ocupa, los contraiga a veces la autora im-
pidiendo su natural desarrollo! {Esta es la tinica falta que encon-
tramos en la obra de la Srita. Correa!

Esta obra también era digna de un espacio en las bibliotecas fa-
miliares, ya que servia de apoyo a las mujeres en sus hogares, ya
fueran madres, esposas e hijas, como lo menciona Domingo Villalo-
bos en El Educador, periédico de Santiago de Chile:

El libro merece la buena acogida que ha tenido por ser un utilisi-
mo estudio de sociologia, educacion fisica y moral. El desarrollo
dado a las materias que se tratan en la obra revela un atento es-
tudio de la misién de la mujer y la completa preparacion de la
distinguida profesora. Libros de esta naturaleza debian estar al
alcance de todas las madres de familia, con su lectura se da un
gran paso en el vasto [sic] campo de la educaciéon doméstica.

También reconocen el fondo moral de la obra.

Es un trabajo de mucho valer didactico y moral, que debe ser
conocido y estudiado por los que tienen en sus manos el gobier-
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no de las sociedades por medio de la escuela; como lo afirma
Manuel A. Bermudez (La Escuela Positiva, Corrientes, Republi-
ca Argentina en diciembre de 1899).

REFLEXIONES FINALES

Podemos plantear que la reconstruccién de la disciplina economia
doméstica a fines del siglo X1X y principios del XX, permite, en una
primera mirada, afirmar que fue una materia mas practica que teé-
rica. Esta afirmacién se apoya en el analisis de los libros escolares
de economia doméstica.

Se puede decir que la mayoria de las autoras de los libros rastrea-
dos fueron mujeres maestras de las escuelas normales. Su vida acadé-
mica y la trascendencia de sus obras fue admirada en su tiempo, lo
que constituy6 un ejemplo para muchas generaciones de mujeres
y fue valorada también por los hombres que, con frecuencia, tenian
que ser consultores y hasta educadores de sus esposas.

Las autoras tuvieron un puente cultural con los adelantos mas
significativos sobre esta disciplina durante sus estancias de estu-
dios, comisionadas por el gobierno mexicano en los niveles nacio-
nal o internacional. Ellas difundieron sus ensefianzas en el medio
magisterial, multiplicando sus ensefianzas en las principales ciu-
dades y cabeceras municipales de las entidades federativas.

El contenido de suslibros esta influido porlos cambios pedagégi-
cos presentados en los planes y programas de las escuelas prima-
rias oficiales.

Estos libros escolares tuvieron un reconocimiento en los ambi-
tos estatal, nacional e internacional, al obtener premios en las expo-
siciones mas importantes de la época.

La venta de estos materiales, de una calidad extraordinaria, co
mo verdaderas obras de arte al término del afio escolar, ayudoé a la
compra de los materiales en épocas dificiles, tanto para las escue-
las como para sus familias.

El aprendizaje de esta disciplina ayudé a la economia familiar
al elaborar ellas mismas sus productos de limpieza para el hogar
y su persona, articulos decorativos y enseres domésticos, asf como
para mejorar su salud y alimentacién, aprovechando los recursos
naturales, la cria de animales y la industrializacién casera de sus
productos.



LA GEOGRAFIA EMIGRA A LA ESCUELA.
APUNTES SOBRE LA CONFIGURACION
DE UN CAMPO DISCIPLINAR.
SIGLO X1X (1825-1898)

Maria Esther Aguirre Lora*

Si la historia es el alma de la Patria,
la geografia es el cuerpo.

Gabriel Compayré

El transito de la geografia como un campo de conocimiento que,
en un momento dado, emerge de diversas motivaciones de un gru-
po social urgido de llevar a buen puerto el anhelado progreso na-
cional, al ambito de su ensefianza en la escuela popular, implic
procesos complejos no necesariamente coincidentes entre si, ni con-
vergentes en la intencién de fondo; analizar esta transicién es el
propésito central de este ensayo.

Entre las convergencias y divergencias, los protagonismos y an-
tagonismos de eruditos ilustrados abocados a distintas ocupacio-
nes, comunidades emergentes de gedgrafos y legitimacién de los
pedagogos en las tareas publicas, que se despliegan en el conflicti-
vo, prometedor y rico horizonte del siglo XIX, se analizan algunos
de los manuales escolares para la ensenanza de la geografia en la
escuela primaria, como “indicios” de un problema nodal: la confi-
guracién de un campo disciplinar susceptible de analizarse desde
distintas aristas, bosquejadas en el curso de este texto: su inser-
cién en los contenidos de estudio, su establecimiento en la legis-
lacién educativa, su emergencia en la cultura escolar, su vinculacion
con las tradiciones del conocimiento geografico de la época, en fin,
su sentido en relacién con las necesidades de México como nacién
moderna y con la formacién de los ciudadanos requeridos por ese
proyecto.

* Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion de la
Universidad Nacional Auténoma de México.

[251]
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Para ello, las fuentes a las que recurro son /) algunos textos pa
ra la ensefanza de la geografia particularmente significativos de la
trayectoria seguida en su construcciéon como disciplina escolar du-
rante el siglo X1X;' 2) documentos normativos de la época que dan
cuenta de la insercion de la geografia en los contenidos de estudio
de la escuela primaria;? 3) escritos representativos de los pedago-
gos de fin de siglo que aportan elementos sobre los debates, las for-
mulaciones tedricas y las prescripciones respecto a la ensefianza
de la geografia;® 4) algunos inventarios de las escuelas primarias de
la ciudad de México del tltimo tercio del siglo decimonénico.

En este articulo se analizan dos momentos complementarios
entre si: el referido al &ambito de la construccién disciplinar vincula-
da con la ciencia geografica propiamente dicha, y el que tiene que
ver con la apropiacion que de ese saber se lleva a cabo en la escue-
la primaria, esto es, en términos de disciplina escolar, indagando, en
todo caso, las mediaciones que se dan entre ellos, asi como algu-
nas de las complejas articulaciones entre el sabery el poder en cam-
pos de tal naturaleza estratégicos, por distintas vertientes, como lo
son la geografia y la educacién. Queda claro que en ambos se pone
de manifiesto una actitud epistémica que nos remite a modos de ra-
zonamiento sobre el si mismo, sobre el mundo, sobre el sentido de
la vida en una sociedad y en un tiempo dados. Expresién de ello
son los manuales empleados en la escuela y que analizo mas ade-
lante.

PRIMEROS ACERCAMIENTOS AL UNIVERSO DEL ESTUDIO

El campo de investigacion histérico-educativa que hace de los ma-
nuales escolares su universo de estudio surgié como tal en Euro-
pa; cuenta entre sus pioneros, desde hace por lo menos tres décadas,
a Alemania, primero, después a Francia; mas recientemente se han
integrado Inglaterra, Esparfia, Italia y diversos paises latinoamerica-
nos. En la actualidad, el espectro de indagaciones, perspectivas de

!'Véase en la bibliografia general al final del libro algunos de los textos
con mayor namero de ediciones y que fueron utilizados para ensenar la geo-
grafia en la escuela primaria publica en el siglo X1x (1825-1898 ca.).

2 Al respecto han sido sumamente valiosos tanto el conjunto de legisla-
cién educativa compilada por Dubldn y Lozano, como los debates y acuer-
dos de los dos congresos de Instruccién Puablica, de 1889-1890 y 1890-
1891.

3 Tal es el caso, especificamente, de Carlos A. Carrillo, Luis E. Ruiz,
Manuel M. Flores y Leopoldo Kiel.
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estudio, tematicas, eventos y publicaciones se ha enriquecido de tal
manera que ofrecen muchas posibilidades a quienes deseen incur-
sionar en este camino.

En México no todas las tematicas tienen la misma presencia ni
han tenido el mismo peso: la ensefianza de la lectura, la historia,
la urbanidad, el civismo y la moral han sido algunos de los tépicos
mas favorecidos, incluso antes del establecimiento formal del pro-
yecto MANES (1992), ya desde las indagaciones pioneras de El Cole-
gio de México;* sin embargo, el estudio de los textos para la ensefianza
de la geografia atn constituye uno de los universos menos trabaja-
dos.’ Larevision bibliografica, hemerografica y de las ponencias pre-
sentadas en los mas recientes encuentros internacionales de historia
de la educacién realizados en México y en los congresos de investi-
gacion educativa organizados por el Consejo Mexicano de Investiga-
cién Educativa (Comie), da cuenta de ello.®

No obstante, siendo los manuales escolares una de las vias privi-
legiadas en la escolarizacion de los Estados modernos, estos con-
tenidos han sido tratados, de manera general, por autores que han
abordado el estudio de la escuela mexicana en el siglo X1X, como es
el caso de Milada Bazant (1993, 2002), quien los estudia en el con-
texto de la modernizacién de la escuela del Porfiriato, y de Ernesto
Meneses Morales, en la perspectiva de la legislacién y las politicas
educativas del siglo XIX (Meneses, 1983).

4 Me refiero a Josefina Vazquez (1970), Nacionalismo vy educacion, Mé-
xico; AAVV (1988), Historia de la lectura en México, México. Posteriormen-
te, diversos autores desde distintas 6pticas han realizado aportaciones
relevantes.

5> La propia pagina web del proyecto MANES, en el que se inscribe el pre-
sente proyecto interinstitucional con sede en el CIESAS, presenta un vacio
en relacion con los manuales escolares del siglo X1X. Sin embargo, Gabrie-
la Ossenbach, quien actualmente coordina el proyecto internacional des-
de la UNED, en Espaiia, sefiala, entre los manuales escolares estudiados en
laregién latinoamericana, los de geografia en estrecha relacién con la cons-
truccién de las identidades nacionales, véase Gabriela Ossenbach, “La
investigacién sobre los manuales escolares en América Latina: la contribu-
cién del proyecto MANES” (2002:195-203).

¢ Sélo detecté una ponencia referida a la tematica: “Nacionalismo y
racismo en los libros de geografia del siglo Xx1x”, de Victor Gémez Gerardo
(Comie, VIII Congreso Nacional de Investigacién Educativa, en Hermosillo,
Sonora, octubre 30-noviembre 3, 2005); otra, la de Marco Antonio Lépez y
Lépez, “Dos libros de texto de geografia de Guanajuato elaborados por El
Nigromante”, en Memoria del X Encuentro Internacional de Historia de la
Educacién, SOMEHIDE/U. de G./Universidad de Colima, 22-24 de noviem-
bre de 2006.
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Un tratamiento directamente abocado a la ensefianza de la geo-
grafia en México durante el siglo XIX se encuentra en dos tesis de
posgrado de geografia de la UNAM (Castafieda, 2001; Gémez, 2001),
investigaciones vinculadas con un grupo del Instituto de Geogra-
fia de la UNAM, coordinado por Omar Moncada, quien desde hace
maés de dos décadas se ha abocado al estudio del desarrollo hist6-
rico de la geografia en México y la constitucién de comunidades
académicas de gedgrafos.

Una vez definido el universo de estudio —los manuales para la
ensefianza de la geografia en la escuela primaria del siglo XIx—,
la primera tarea consistié en detectar cudles resultaban mas repre-
sentativos para los propdsitos apuntados, esto es, sefialar algunos
momentos particularmente significativos en relacién con la confi-
guracion de la geografia como disciplina escolar; a las aportaciones
fundamentales de Francisco Ziga, académico del Instituto de Inves-
tigaciones Bibliograficas, también de la UNAM, que pone a nuestra
disposicién las fichas bibliogréaficas de aproximadamente 730 ma-
nuales de geografia (Ziga, 1986:11-77), integré mis propios hallaz-
gos en los repositorios del Instituto Mora, la Biblioteca Nacional,
la Biblioteca de México, la Biblioteca de la Sociedad Mexicana de
Geografia y Estadistica y el Archivo Histérico de la Universidad Na-
cional Auténoma de México. Frente a la vastedad del material dispo-
nible, una primera acotacion fue restringirme a la ciudad de México
y trazar, en funcién de los materiales de estudio, un arco temporal
que abarcara de 1825 a 1898, aproximadamente; un recorte ulterior
fue limitar el estudio a aquellos que, al cruzar distintas informa-
ciones, resultaran algunos de los que tuvieron mayor ntimero de
ediciones —sin que ello necesariamente fuera sinénimo de mayor
circulacién—, que se mencionaran en documentos de las autorida-
des de la época y que se consignaran en algunos inventarios de las
escuelas publicas de la ciudad de México, resguardados en el Archi-
vo Histérico de la Ciudad de México. El mundo de los manuales
referido a la geografia local sélo se sefiala tangencialmente, en la
medida que da cuenta del movimiento disciplinar.

HORIZONTE DE LOS SABERES GEOGRAFICOS. UN PUNTO DE PARTIDA

En el transcurso de la modernidad decimonénica (Aguirre, 2005:
15-19), la geografia se convirtié en uno de los saberes estratégicos,
reclamado por los gobiernos de los Estados modernos. Estrecha-
mente vinculada con los circulos del poder, en los paises europeos
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la geografia apoyaria proyectos expansionistas, colonialistas y de
defensa propia; en las jévenes reptiblicas americanas, aportaria ele-
mentos para impulsar su propio desarrollo y ofrecer seguridad na-
cional. En todo caso, por distintas vertientes quedaria demostrada
su utilidad en la exploraciéon y defensa del territorio, en el conoci-
miento de sus recursos y de sus potenciales riquezas, asi como la ex-
plotacién de las posibilidades de inversion. Esto, de hecho, no era
una novedad; afirmaba una de las tradiciones més antiguas —en
nuestro caso databa de los primeros afios de la Nueva Espafia—,
que la habia identificado con viajes, expediciones, recuentos, narra-
ciones condensadas en relatos de exploradores, viajeros, diarios, cré-
nicas, relaciones, registros, mapas, cartas y planos, capital cultural
de mercaderes, misioneros, militares, navegantes, arrieros...

Por otra parte, también estaba presente otra tradicion, la erudi-
ta, que habia vinculado este tipo de saberes desde los tiempos de la
sociedad novohispana, con los conocimientos de la fisica y las mate-
maticas, de modo que las mediciones, el cdlculo astronémico y el
conocimiento de las propiedades fisicas de la tierra aportaran ele-
mentos para ubicar de manera mas exacta y consistente lugares y
accidentes topograficos, explicar fenémenos de las condiciones at-
mosféricas mediante informaciones y mapas mas confiables. De
hecho, la cartografia seguiria siendo el rostro visible, de caracter uti-
litario, en el que convergerian las dos tradiciones senaladas (Mon-
cada, 2003:19ss).

Sabemos que en torno a la segunda mitad del siglo XvII, uno de
los ambitos privilegiados, bajo el impulso modernizador de los
Borbones, fue la ciencia; de modo que los ambientes renovadores
fueron propicios para el establecimiento de instituciones clave orien-
tadas a la formacién de las elites ilustradas, una de las cuales fue
precisamente el Real Seminario de Mineria (1790), “Primera casa
de las ciencias en México”” —sucesivamente transformado en Co-
legio de Mineria y en Escuela Nacional de Ingenieria—, con el defi-
nido propdsito de mejorar la estructura de la extracciéon de metales,
cuyo plan de estudios incluy6, por primera vez, al lado de las clases
de matematicas puras, geometria practica, dinamica, hidrodinami-
ca, quimica, mineralogia, metalurgia y fisica subterranea o teoria
de las montanas, la geografia y el dibujo (Moncada, 2003:57), lo
cual constituyé el primer antecedente sistematico de la ensefianza
de este tipo de contenidos en la Nueva Espafia, siempre en relaciéon

7 Las otras fueron el Jardin Botéanico y la Catedra de Boténica, y la Aca-
demia de las Nobles Artes de San Carlos.
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con la formacion profesional de los que serian los geégrafos deci-
mononicos. Este fue uno de los momentos de mayor prestigio y
reconocimiento de la geografia.

El inicio de la vida independiente resulté crucial para la emer-
gencia de profesiones estrechamente relacionadas con las necesida-
des de desarrollo de la nueva nacién; entre ellas se establecié una
gama de ingenierias: geogréfica, de construccién naval, de minas,
de caminos, puentes y canales; el siglo X1X, no obstante la situa-
cién de inestabilidad politica y las dificultades econémicas, y qui-
z4 por ellas mismas, resulté muy favorable para el despliegue de
la geografia como ciencia moderna y para la formacién de comuni-
dades cientificas, donde la geografia pasaria a ser asunto de perso-
nas preparadas profesionalmente en ello, cuya tarea primordial
seria, precisamente, la concentracién de informacién estadistica y
la elaboracién de mapas de mayor exactitud. No por casualidad du-
rante las primeras décadas del siglo X1X surgi6 el Instituto Nacio-
nal de Geografia y Estadistica (1833) —“Primer cuerpo cientifico
de la Republica”—, que afios después se convertiria en la Sociedad
Mexicana de Geografia y Estadistica (SMGE),? en estrecha relacién
con las necesidades de los circulos del poder, con el propésito de-
finido de aportar la informacién sobre los recursos y la poblacién
directamente relacionada con los servicios requeridos por los érga-
nos de gobierno y de seguridad, asi como de defensa del pais, las
empresas privadas y los inversionistas extranjeros, siempre en fa-
vor del progreso de la joven nacién.’

Pero no todo fue viento en popa para este campo del conoci-
miento; también en el curso del siglo X1X vivié momentos de estan-
camiento y empobrecimiento que derivaron en hacer de ella un
saber enciclopédico y descriptivo de poca monta, ajeno al rigor cien-
tifico, debido a que paulatinamente habia perdido los contenidos
que le eran propios, a causa de la autonomizacion y especializacién
disciplinar en curso —gedlogos, naturalistas, astrénomos agrimen-

8 Este fenémeno se dio a una escala mas amplia en el mundo occidental,
tanto europeo como en el de las jévenes republicas americanas. La estre-
cha relacion entre geografia y estadistica correspondia a una concepcién
generalizada entre algunos cientificos del siglo XviilI, que se proyecta hacia
el X1X, de acuerdo con la cual la geografia adquiria su legitimacién a partir
de los datos estadisticos. De hecho, como tal, hacia 1823 se introdujo co
mo materia de estudio en las escuelas preparatorias.

° En estrecha relacion con el desarrollo de la geografia mexicana tam-
bién se instituyeron, a partir de la segunda mitad del siglo X1X, el Obser-
vatorio Astronémico Nacional, la Comisién Geografico Exploradora, la
Comisién Mexicana de Limites (con Estados Unidos), etcétera.
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sores, entre otros—; sin embargo, también en la medida en que se
avanzaba al fin de siglo, recuperaria terreno y adquiriria el rango
de ciencia moderna matematizando su razonamiento y argumen-
tacién, asumiendo algunos rasgos propios de la ciencia positiva y,
fundamentalmente, acotando un nuevo campo de estudio que, en
consonancia con las tradiciones de Humboldt y de Ritter, apelaba
a una nueva sintesis que diera cuenta de la interrelaciéon del mun-
do del hombre y el mundo de la naturaleza.

Si bien la geografia era un cuerpo de conocimientos pragmaéticos
directamente vinculado con los circulos cercanos al poder, ¢cémo
es que paso6 a formar parte de los contenidos de estudio en la escue-
la popular del siglo x1x?

Existe una faceta en el despliegue de la nueva ciencia que, de al-
gtin modo, sensibilizaria los ambientes ilustrados: se trata del movi-
miento que se gesta hacia la segunda mitad del siglo Xvi11, a partir
de la prensa en relacién con lo que se conoce como “populariza-
cién de la ciencia”, donde figuras como Bartolache y Alzate es-
tablecerian un puente entre los productores del conocimiento y un
publico mas amplio, necesariamente alfabetizado e ilustrado;! si
bien no era el objetivo inmediato, puede decirse que la accién de la
prensa cientifica también llegaria a algunos nifios: la geografia se
introduciria paulatinamente en el &mbito de las familias ilustradas
como parte de las novedades, noticias y entretenimientos. A modo
de erudicién y preciosismo, formarian parte de la cultura de los
sectores ilustrados.

LA ALQUIMIA DE LA GEOGRAFIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR

¢Cual sera la trayectoria de la geografia, conocimiento de elite, para
transformarse en un saber popular, motivo de ensenanza en la es-
cuela elemental?

Umbrales (primera mitad del siglo Xix)

La ensefianza escolar de la geografia como tal sigui6 una ruta dife-
rente: si bien se integré entre los contenidos de estudio de la escuela
publica, en forma de disposiciones y legislacién escolar, a comien-

10 Como ejemplo de prensa de divulgacion cientifica, pueden citarse:
Mercurio Volante (1722), de José Ignacio Bartolache; el Diario Literario
de México (1768) y la Gaceta de Literatura de México (1788-1795), de José An-
tonio Alzate; la Gaceta de México (1784-1809), de Manuel Antonio Valdés.
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zos de la segunda mitad del siglo XIX, todo parece indicar que se
incluye por primera vez en un programa de estudios alrededor de
1822, en el nivel mas avanzado de las escuelas lancasterianas, es
decir, en la tercera seccioén, al lado del latin, francés, historia, teo-
logia, dibujo y matematicas (Tanck, 1992a:51); hacia 1830 tam-
bién hay noticias de su inclusién en los contenidos de la primera
seccién de la escuela normal, que eran objeto de exdmenes publicos
anuales (Contreras, 2005:269). Ya en la escuela primaria propia-
mente dicha, comenzé a formar parte de los contenidos de algunas
escuelas particulares (Monroy, 1956:678) de mayor prestigio, que
competian entre si en las zonas urbanas para atraer alumnos, pro-
moviéndolo por sus cualidades como un saber enciclopédico, de
cultura general, que reportaba gran utilidad para desarrollar la me-
moria, divertir a los nifios y aun para desarrollar la imaginacién.
En ese caso estuvieron las escuelas francesas de la ciudad de Méxi-
co, entre 1830 y 1840, que se daban, ademas, el lujo de adornar la
sala de clases con “mapas de las cinco partes del mundo, que colga-
ban de las paredes, alternando con las muestras de escritura y con
las de dibujo” (Garcia Cubas, 1905:408).

Por esas décadas, proximas al movimiento independentista, circu-
laban dos tipos de publicaciones: los “catecismos”, que se caracte-
rizaban por la concisién de su contenido, elaborados por eruditos
ilustrados, estudiosos de este campo como parte de su cultura ge-
neral, con una clara intencién de contribuir con la politica de difu-
sién de la ciencia, condicién de una actitud racional ante la vida, y
los “tratados”, elaborados por geégrafos europeos —italianos, fran-
ceses, espafioles e ingleses—,!! que abundaban en la exposicién de
los contenidos de manera mas amplia y completa, y constituian méas
bien fuentes de consulta para los maestros y las escuelas prima-
rias mas prestigiadas de la ciudad de México que abordaban su
ensefanza, fuera de los cursos anuales, a partir de las nociones de
astronomia y las descripciones muy generales de los paises euro-
peos, lo cual, de acuerdo con los relatos autobiograficos del ge6gra-
fo Antonio Garcia Cubas, resultaba desfavorable para su estudio, ya

' Estos textos fueron: Adrien Balbi, Compendio de geografia universal,
4 vols. (trad. de Sebastian Fabregas, Madrid, E. Fernandez de Angulo, 1836-
1843); Antoine Jean Letronne, Curso completo de geografia universal antigua
ymoderna o descripcion de la tierra (trad. del francés, Paris, s.e., 1837), Meis-
sas y Michelot. Para entonces los ge6grafos mexicanos eran muy pocos y su
actividad estaba centrada en hacer las mediciones y levantamientos carto-
graficos que les urgian los circulos politicos del pais, estaban muy aleja-
dos de las necesidades de la escuela popular.
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que resultaba “del todo punto desconocida la geografia nacional,
para la que no existia ni la mas insignificante carta mural [...]” (Gar-
cia Cubas, 1905:408-409). A través de estos tratados se difundian
tradiciones en boga entre los geégrafos europeos, que hacian de la
descripcién de paises de todo el mundo —empezando siempre por
Europa y abundando en esos datos—, el meollo del conocimiento geo-
grafico, lo cual respondia a una tradicién que vinculaba a la geogra-
fia con viajes y exploraciones —quiza la parte més imaginativa, que
llegaria a la escuela procesada como datos para memorizar—, lite-
ratura que se consumia entre los lectores de las familias ilustradas.

Los primeros catecismos de que se tiene noticia en los afios in-
mediatos a la conclusién del movimiento de independencia, fueron
las ediciones del inglés Rudolph Ackermann (1764-1834),'? quien,
particularmente interesado y comprometido con la divulgacién de
novedades técnicas y cientificas como la via para incidir en el cam-
bio de mentalidad, edit6 y publicé versiones en esparfiol sobre di-
versos contenidos'? que se distribuyeron y vendieron a lo largo y
ancho de América Latina.'* Esto sé6lo fue posible en el momento
en que, una vez roto el monopolio editorial de la metrépoli espa-
fiola, se abrieron, junto con las posibilidades de inversién y co-
mercializacién para Inglaterra, las posibilidades de influir en la
configuracién del pensamiento liberal mexicano, lo cual era tam-
bién uno de los propdésitos prioritarios del editor. Ackermann abo-
gaba, a la vez, en relacién con el mercado francés, por conservar

12 De filiacién masénica y vinculado con los circulos politicos revolucio-
narios de la América hispana, realiz6 una importante tarea de adaptacién
de los catecismos que circulaban en Inglaterra. Sus cualidades creativas y
su condicién empresarial hicieron de su trabajo uno de los centros edito-
riales mas prestigiados e innovadores de Europa, tanto las personas que
concentraba alrededor de su proyecto —impresores, pintores, dibujantes,
fotégrafos, grabadores, litografos, traductores—, como por la calidad de
sus impresiones y el uso de las técnicas mas avanzadas que aplicé a diversos
usos, desde el grabado como tal hasta la ilustracién de revistas, manuales y
libros de estudio.

13Entre los temas que publicé estdn los de geometria, quimica, agricultu-
ra, industria rural y economia, astronomia, moral, historia natural, geogra-
fia elemental, entre otros catecismos. Tuvo, ademads, una vasta produccién
de obras literarias de diverso género que también difundi6 en Hispanoamé-
rica, a través de la cadena Ackermann que su hijo George estableci6, en
torno a 1825, en las capitales de los principales paises de la region.

14 El Repositorio de Artes de la calle Strand, en Londres, operaba, como
se sefala en la nota anterior, con una red de establecimientos en México,
Colombia, Argentina, Chile, Pert y Guatemala. Véase la portada del Cate-
cismo de geografia de Ackermann, 1824.
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la prerrogativa de su distribucién y venta en las jévenes republi-
cas, y la situacion parece indicar que en México tenia las relacio-
nes propicias para ello."

De hecho, alrededor de 1825, su Catecismo de geografia o Intro-
duccion al conocimiento del mundo vy de sus habitantes, en la ver-
sion castellana de J.J. de Mora, constituy6 el primer manual para
la ensenanza y divulgacién de la materia que circulé en nuestro
pais; constituiria una referencia obligada para otras obras simila-
res que se escribirian mas adelante.

En el formato que la experiencia del modelo educativo del cate-
cismo aportaba, depurado de todo contenido religioso,!® ofrecia al
publico ilustrado, en la ventajosa forma del método de interrogato-
rio,'” concisas informaciones —centradas en el “qué, dénde, cuales
y cuantos”—, referidas a nociones de astronomia y a la descrip-
cién de los paises del mundo, empezando por Europa, en la que se
incluian algunos datos sobre su ubicacién, poblacién, costumbres,
religién, algunos productos, algunos datos histéricos; si bien em-
pezaba por Europa, integraba a “Méjico” entre los paises ameri-
canos.!® Contenfa, ademds, un mapamundi desplegable “para la
inteligencia del Catecismo de Geografia” [sic], lo cual no resultaba
una proeza, dados los recursos editoriales que manejaba Acker-
mann. Es de llamar la atencién la preocupacién del editor por
mantener actualizada la informacién politica —y los canales de
informacién que ello implicaba—, como es el caso de la indepen-

15 En el “Prélogo” al Catecismo de geografia, senala: “El Editor de esta
obra ha sabido que se estdn imprimiendo en Francia todas las que ha pu-
blicado en lengua Castellana, con el designio de introducirlas en América
y venderlas a precios mas cémodos, como es facil hacerlo cuando no hay
que pagar los originales. Los Congresos de las Republicas Americanas le han
asegurado la propiedad literaria[...]. El Editor ha tomado la precaucién de
comunicar su catalogo a las oficinas de Aduanas, a fin de que se impida la
entrada de estas ediciones ilegales” (Ackermann, 1824:a, I).

16 “Para vencer todos los escrupulos que pudiera ocasionar el uso de
la palabra CATECISMO, aplicada generalmente a libros de Religion, debe-
mos prevenir a nuestros lectores, que esta palabra no esta exclusivamente
consagrada a materias religiosas, sino que indistintamente significa todo
libros escrito en preguntas y respuestas. En este sentido se usa actualmen-
te en todos los paises cultos y catélicos de Europa” (Ackermann, 1824:a, I).

17 “Este método facilita el trabajo de la memoria, gradua las dificulta-
des, allana las asperezas de los rudimentos, y es el mas acomodado a la
ensefianza mutua, y tan favorable a la propagacion de los conocimientos
humanos” (Ackermann, 1824:a, 2).

18 Dedica tres paginas a México, lo que no difiere de la extensién dada
a la descripcion de otros paises.
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dencia de Brasil, asi como el cuidado de escribir correctamente
todos los nombres, de modo que no se propagaran errores entre
los lectores.

Por aquellos afios también empez6 a circular el catecismo del
abate Gaultier, editado en Paris, especificamente para “la educa-
cién de los nifos de Esparia y de los Estados mejicanos” (Gaultier,
1830), referido, asimismo, a nociones de geografia universal que
adoptaban el método en boga.

Mas directamente relacionado con el proyecto educativo, en la
perspectiva de ser utilizado en los establecimientos ptblicos, se pu-
blicé el primer catecismo de geografia hecho en el pais por un mexi-
cano: Juan Nepomuceno Almonte (Valladolid, México, 1803-Paris,
1869),'? quien se proponia plantear una alternativa a los numerosos
tratados de geografia en circulacién. Partiendo de una actitud cri-
tica respecto a Ackermann y Gaultier, pero sin dejar de tomarlos
como referencia, se documenta en los tratados de geografia mas
reconocidos de la época, y asi lo comunica a los lectores —Torren-
te, Cortambert, Tardieu-Denesle, Flint, Brigham y Morse— (Nepo-
muceno, 1837:VII); con base en Cortambert, asume la clasificacion
de geografia en astronémica o matematica, fisica o natural, politica
o civil, a la que llama “geografia propiamente dicha” (1837:VIII),
la cual, segtin su criterio, era la que se estudiaba en los tratados de
geografia europeos que circulaban en México, en detrimento de la
parte astronémica. Se refiere a la clasificacién que prevalecera casi
a lo largo del siglo XIX en los manuales escolares de geografia; se
trata, ademas, de la “geografia universal”, que dominaria en nuestro
pais inclusive un poco después de 1850.

La obra, dirigida a los establecimientos publicos en general, no
a la escuela primaria en particular, inicia con las “Nociones gene-
rales” y procede a desarrollar cada una de las partes de la geografia.
Su autor, conocedor de México y consciente de que ésa es la tinica
manera de quererlo y defenderlo, se preocupa, a la vez, porque el
estudio de la geografia, “ciencia util y agradable, que nos ensefia a
conocer el mundo que habitamos” (Nepomuceno, 1837: VII) llegue
aintroducirse en las escuelas publicas, para corregir y profundizar,
siempre desde la perspectiva de la geografia universal, el estudio de

1 Erudito ilustrado, hijo de José Maria Morelos y Brigida Almonte. Si
bien al inicio de su vida politica era de tendencia liberal y republicana, en
1850 se afilia al partido conservador y participa, a lo largo de su vida,
en sus distintos proyectos: préximo al ejército invasor durante la interven-
cion francesa y en apoyo al breve imperio de Maximiliano.
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América y particularmente el de la Republica mexicana,?® don-
de, de paso, se prevé como la necesaria informacion que habrian de
tener aquellos que llegaren a ocupar una posicion politica.

Puede decirse que el estudio de la geografia en la escuela pri-
maria, si bien comenzaba a percibirse como una necesidad entre
algunos circulos ilustrados, atin no llegaba a establecerse formal-
mente ni con mayor conciencia del lugar que se le atribuiria en el
conjunto de contenidos que incidirian en la construccién de la sub-
jetividad de los mexicanos. Llegaba a las escuelas primarias, que
abrian esta posibilidad, una geografia hecha de descripciones y da-
tos, sin el soporte de los mapas —salvo excepciones como las de
Ackermann—, ajena al caracter politico que le era propio, reserva-
do para la ensefianza profesional, mas bien como informaciones de
cultura general, ttiles por sus cualidades de recreacién y desarro-
llo de la memoria.

La produccién de textos de geografia durante la primera mitad
del X1X, sin embargo, no fue muy numerosa. Las condiciones de in-
estabilidad politica y econémica que vivia el pais y que repercu-
tia en diversas esferas y ambitos, seguramente pueden explicarnos
el exiguo desarrollo de este género.

UN SABER ESCOLAR EN MOVIMIENTO

En la medida en que avanza el siglo XIX y mejoran las condiciones
del pais, se diversificaran e incrementaran los manuales escola-
res enrelacion con la geografia, en nuestro caso, fenémeno comple-
jo en el que intervienen factores de diversa indole —social, cultural,
tecnolégica, politico-educativa, pedagégica—, conjugados, por lo
demas, en torno a la tarea prioritaria de formar ciudadanos, lo que
pondria en juego diversas medidas dirigidas a incidir en la constitu-
cién de los sujetos educativos, en la subjetividad de los mexicanos,
a partir de lo nacional.

Un acicate importante al respecto lo constituyeron los conflic-
tos tales como la pérdida de una considerable parte del territorio

20 Véase en el capitulo XI: “De la Reptblica Mexicana”, (Nepomuceno,
1837:85-117). Ala descripcion fisica del pais integra informacién histérica,
asi como comentarios elogiosos sobre el caracter de los mexicanos. Como
novedad, integra una tabla de distancias entre los distintos estados de la Re-
publica. Carece de mapas seguramente porque ain no se disponia de la car-
ta de la Republica mexicana, que algunos afios adelante formaria Garcia
Cubas.
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nacional en 1847, y la posterior intervencién francesa, entre 1862
y 1867, que senalarian la necesidad de fortalecer el sentimiento de
pertenencia a México, y una de las vias era incidir mas directamen-
te en amplios sectores, a partir de la escuela, “en la produccién de
formas de pensar, actuar, sentir y ver” (Popkewitz et al., 2003:16).
A partir de aqui, por lo menos como intencién, los contenidos geo-
graficos adquiririan un nuevo sentido y darian un giro de la geogra-
fia universal, con alguna que otra referencia a México en el mejor
de los casos, a otra dirigida al conocimiento del pais.?!

GANAR UN LUGAR EN LA LOGICA DEL CURRICULO (1867)

El ano 1867 marca la iniciativa, en el programa liberal de la Restau-
racion de la Republica, de introducir, por primera vez en las escuelas
primarias para nifios y para nifias pagadas por el erario, junto con
otros contenidos considerablemente enriquecidos,?? “rudimentos
de historia y geografia, especialmente de México”.?* La vincula-
cién de ambas asignaturas, en las disposiciones legales, no nece-
sariamente significé la realizacién conjunta de manuales escolares
de historia y geografia, sino, en el caso de la historia, de emplear
ala geografia como subsidiaria; en el caso de la geografia, en algu-
nos casos, integrar algunos datos histéricos de los paises que se des-
cribian.

La asociacion, desde la perspectiva disciplinar, durante muchos
afos result6 desventajosa para la geografia en la medida en que su
funcién se reducia a aportar informacién para ubicar los escena-
rios histéricos, y més atn, ya en el dltimo tercio del XIX, frente a las
carencias presupuestarias, se sugeria suprimir la geografia y no

21 Situaciones semejantes son las que desencadenaron la reforma de
la ensenanza de la geografia en Francia, en 1810, frente a la derrota en la
guerra contra Alemania; en 1870, en Alemania, por su confrontacién con
Francia.

22 “Lectura, escritura, gramatica castellana, estilo epistolar, aritmética,
sistema métrico decimal, rudimentos de fisica, de artes, fundados en la qui-
mica y mecanica practica (movimiento y engranes), dibujo lineal, moral,
urbanidad y nociones de derecho constitucional”, véase la “Ley Organica
de Instruccién Publica en el Distrito Federal del 2 de diciembre de 1867”,
en Manuel Dublan, y José Maria Lozano (s.f., X:194).

23 Esta disposicion habia sido antecedida en 1861 por otra que integra-
ba el estudio de la geografia en la primaria elemental y perfecta dirigida a
la formacién de profesores de primeras letras (Dublan y Lozano, s.f., IX:
156).
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la historia.?* De hecho, el maridaje entre historia y geografia, que
persisti6 en el curso de diversas disposiciones legislativas mexica-
nas, no era nuevo; se remitia a una de las tradiciones recurrentes
que asocian ambos campos, préxima a nosotros, en la clasificacién
general de las ciencias de Kant, en la medida en que ambas ocu-
paban un lugar aparte ya que cada una estudiaba los hechos que se
dan en el tiempo y los hechos que se dan en el espacio, lo cual ha-
rfa que la corologia fuera practicamente inseparable de la cronolo-
gia. Las tradiciones europeas propias de la geografia moderna, en
Alemania y en Francia, también enfocaron dicha relacién a través
de las reflexiones y tomas de posicién de Ritter, Vidal de la Blache,
y otros. Quedaba claro que los acontecimientos que se daban en el
curso del tiempo, necesariamente requerian, para su comprension,
del marco espacial en que ocurrian; ambos se influyen de manera
reciproca.?

Volviendo a los libros de geografia —no necesariamente prepa-
rados como escolares—, se percibira un cambio importante: si en
la primera mitad del siglo XIX se abocaban a la exclusiva “geogra-
fia universal”, y tangencialmente, y a veces, trataban algo de Méxi-
co, hacia la segunda mitad del X1x la mayor produccién se dara en
los libros y manuales para la escuela primaria sobre “geografia de
México”. Al respecto, uno de los pioneros fue José Maria Roa Bar-
cenas (1827-1908),%¢ quien hacia 1861 se mostr6 particularmente
interesado en que se le diera un tratamiento especifico a esta tema-
tica en la ensefianza elemental, como una seccién auténoma entre
las clasicas divisiones de la geografia general; incluia, ademaés, un
mapa de la Republica mexicana (Roa Barcenas, 1861); su innova-

% Diaz Covarrubias, en 1875, en su informe, en contraste con lo que ya
constituia la ensenanza obligatoria en el Distrito Federal, sefiala: “En al-
gunos [estados de la federacion] se agrega con este caracter obligatorio, la
Geogralfia, la Historia Nacional y el Dibujo”, véase Diaz Covarrubias (1875:
XXVI). Por otra parte, la Ley Reglamentaria de Instruccién Obligatoria del
Distrito Federal y los Territorios, de 1896, precisaba, frente a las dificulta-
des econémicas, sobre todo de las escuelas unitarias para ensenar todos los
contenidos establecidos, la posibilidad de dar un programa breve que, si
bien incluia instruccién civica e historia patria, dejaba fuera las nociones
de geografia; véase Dublan y Lozano (s.f., XXVI:223-238).

% De hecho, algunos de los eruditos mexicanos, y seguramente de otros
paises, que escribieron manuales escolares de geografia, de amplia circu-
lacién, también abordaron la historia, como es el caso de Payno, Roa Bar-
cena y Garcia Cubas, entre otros.

26 Se trata de un reconocido poligrafo veracruzano, quien formé parte
del partido conservador. Dirigido a la escuela elemental, también publicé
el Catecismo de la historia de México (1862).
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cion estaba en el contenido, no en la manera de plantear su ense-
fianza, que seguia los canones descriptivos y memoristicos.

A ello se integrara otra tendencia interesante que se percibira
en el curso de las décadas: el incremento considerable de textos em-
pleados para ensenar “geografia local” —estados, distritos, cantones
y municipios—; la revision de algunos de ellos muestra un univer-
so muy heterogéneo por su extensién, su profundidad en los temas,
su relacién con las otras dos geografias, universal y de México, su
formato y edicién. Una explicacién a este incremento de textos de
geografia local puede darse a partir del decreto Bases para la Refor-
ma de la Instruccién Publica, del 14 de enero de 1869, que estable-
ce como responsabilidad de los municipios impartir instruccién, a
la vez que popularizar la ciencia (Dublan y Lozano, s.f., X:515), lo
cual result6 favorable para fomentar el orgullo y la identificacién
con la “patria chica”, con los paisajes y costumbres del terrufio, a
veces con la exacerbacién de lo regional y el desconocimiento de
lo nacional.

LOS GEOGRAFOS INCURSIONAN EN LA ELABORACION
DE TEXTOS PARA LA ESCUELA ELEMENTAL

Las tareas impulsadas por la SMGE, no obstante los vaivenes politi-
cosy las carencias presupuestarias, daban frutos; en medio de mul-
tiples vicisitudes, el dibujante y cartégrafo Antonio Garcia Cubas
(1832-1912), impulsado por el Conde de la Cortina, logr6 formar la
primera carta de la Reptiblica mexicana en1858.2” Los avances en el
campo de la geografia mexicana, y el interés de algunos socios por
su divulgacién y actualizacién, también empezarian a dirigirse al
terreno de la escuela elemental, aun cuando los propdésitos difirie-
ran de los de la segunda ensenanza.

27 Antonio Garcia y Cubas, Atlas geogrdfico, estadistico e histérico de la
Repuiiblica mexicana. Formado con permiso del Ministerio de Fomento, en
vista de las Cartas mds exactas de los Estados y de los trabajos de los Sres.
Moral, Humboldt, Garcia Conde, Terdn, Rincdn, Narvdez, Camargo, Lejarza,
Orbegoso, Iberri, Harcort, Mora y Villamil, Robles, Clavijero, Prescot, Alamdn,
ete., etc.; de los datos oficiales y carta general levantada por la Comision de
la Sociedad de Geografia y Estadistica Militar, que obran en dicho Ministerio
v en la Direccion General de Ingenieros, y de otras noticias curiosas e impor-
tantes que se han podido reunir (México, Imprenta de José Mariano Fernan-
dez de Lara, 1858). Casi al mismo tiempo, la SMGE comisioné al Cuerpo de
Ingenieros Gedgrafos para que llevaran a cabo diversos levantamientos to-
pograficos; unos anos después se formo la Comision Geografica Explora-
dora.
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CUADRO 1
PRODUCCION DE LIBROS ESCOLARES Y ATLAS PARA LA ENSENANZA
DE LA GEOGRAFIA EN LA ECUELA PRIMARIA, SIGLO XIX

Décadas | Geografia | Geografia | Geografia | Geografia | Atlas | Autores
universal | de México local de extranjeros
(poblados | América
y estados)
1820 4 4
1830 3 2
1840 5 4
1850 4 4 3 3
1860 6 4 1 1 4
1870 13 5 22 1 1 8
1880 14 14 22 1 1 11
1890 24 22 43 2 1 20
1900 17 17 28 3 3 11
Totales 90 66 116 8 9 67

NOTA: para hacer el recuento de la produccion por década me baso en
las distintas ediciones de un mismo manual. Los manuales de geografia
local se refieren a los que existen en repositorios de la ciudad de México.
Entre los autores extranjeros, predominaron los franceses. El cuadro es
elaboracién propia; los datos proceden de Ziga (1986).

Precisamente son los textos de geografia y atlas de Antonio Gar-
cia Cubas, profesor de la asignatura en el Conservatorio, en la Escue-
la Superior de Comercio y Administracién, asi como en la Escuela
Secundaria de Nifas, los que mayor ntimero de ediciones tuvieron
a partir del dltimo tercio del siglo X1x. Algunos, como el Curso ele-
mental de geografia universal (1869), que es el primer texto escolar
que elabora, si bien se dirigia a los establecimientos de segunda en-
sefianza, también se usé en la escuela primaria debido a la carencia
de materiales especificos, situacion que, algunos afios mas adelan-
te, criticaria mordazmente el pedagogo veracruzano Carlos A. Ca-
rrillo:

Hay algunas personas que creen que el mismo traje que usa un
nifio de siete afnos, podra continuarle sirviendo hasta que cum-
pla quince [...] Visitad una escuela y examinad los libros de los
alumnos. ¢Qué texto estudian los nifos de siete afios? El de Gar-
cia Cubas. ¢Y los de catorce? El de Garcia Cubas (Carrillo, 1907:
379).
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Si bien el propésito de Garcia Cubas era plantear otra forma de
ensenar geografia, con un orden l6gico, lo que se puede apreciar es
su formacién en esta disciplina, que se traduce en un contenido
mas amplio y sistemaético, al que se le quiere dar mejor sustenta-
cién. Pero, por otra parte, persisten las huellas del enciclopedismo
ilustrado, con una carga considerable de definiciones, datos y no-
menclaturas, que apelaban a la memorizacién. Muestra de ello es la
primera leccién, dirigida a la “Introduccién a las nociones de Geo-
metria”.

Convencido de la importancia de que haya libros de texto escritos
por mexicanos, conocedores de las necesidades del pais, preconiza,
en medio de tintes romanticos, las bondades de la geografia:

[...] no es una ciencia arida; deleita y recrea la imaginacion, al
mismo tiempo que desarrolla y alimenta el entendimiento y lo
pone en disposicion de poder admirary apreciar tanto a la inago-
table y prédiga naturaleza, que viste a nuestro planeta con sus
ricas galas, como a los misteriosos arcanos del universo (Garcia
Cubas, 1869:XII).

Apoyado en gedgrafos franceses de amplia circulacién en Europa
—Francoeur, Arago, Delunay, Cortambert, Reguero, Argiielles—,
sigue la clasica definicién de geografia como “la descripcién de la
Tierra”, abordandola no sélo en si misma sino como astro, y plan-
tea las tres divisiones que hemos sefialado, con el propésito de dar
una idea completa del planeta:

Lamentable es que en los colegios en general den preferencia
unicamente a la descriptiva [politica o civil], en que mas ejerci-
tan los nifios la memoria que la inteligencia [...] (Garcia Cubas,
1869:XTIT).

Un afno mas tarde publica el Compendio de geografia universal
para uso de los establecimientos de instruccion primaria (1870), que
eventualmente podria emplearse como introduccién al de 1869.
De menor volumen que el anterior (152 paginas), plantea la misma
concepcién y division de la geografia, sélo que en éste integra algu-
nas litografias —pocas— y una lamina desplegable sobre las figuras
geométricas, que sirve de apoyo a las nociones geométricas —linea,
circulo, latitud, longitud, etc.—, elementos indispensables para
abordar la geografia astronémica o matematica, la ubicacién de
los lugares en el “globo”, o bien resolver los “Principales problemas
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. »

de la geografia” —referidos exclusivamente a la geografia astrono-
mica— con los que cierra el texto.

Garcia Cubas proyecta en el texto, ademas de su experiencia como
dibujante cartégrafo, las tradiciones que convergian en el campo: la
vinculada con la matematica, la astronomia y la cosmografia, proxi-
ma a los gedgrafos, y la referida a la descripcion de paises, legado
de la Tlustracién. Una novedad, sin embargo, es el peso que le da a
la Republica mexicana en la geografia politica —le dedica de la lec-
cién 18 ala 26, de la pagina 53 a la 89—y, sélo respecto a ella, ex-
presa comentarios elogiosos, coherentes con su posicién ideolégica
y su compromiso con la patria:

El territorio de la Republica Mexicana es muy montafoso; las ex-
tensas cordilleras de la Sierra Madre y sus numerosos ramales
forman hermosisimos valles y cafiadas y elevan gradualmente
vastas planicies que se conocen con el nombre de mesas[...] Los
hermosos valles y cafiadas, asi como las llanuras, son en general
fértiles; las cordilleras estan cubiertas de bosques frondosos y de
selvas virgenes que contienen preciosas maderas de construc-
cion, plantas medicinales y exquisitas frutas [...] (Garcia Cubas,
1870:55-56).

En la primera edicién, a pesar de que no incluye mapas, si les
dedica un lugar para abundar en su definicién y clasificacién.?®

Las siguientes ediciones de este Compendio... se enriquecieron
cualitativamente, tanto con mapas como con ldminas a colores
—sobre fenémenos propios de la geografia astronémica—, lo cual
pone de manifiesto el avance de las tecnologias de la imprenta.
Introduce nuevos contenidos —la clasificacién de la poblacién mun-
dial en cinco razas, basandose en Blumenbach—, cuestionarios en
las primeras lecciones —que recuerdan el método catequistico de
preguntas y respuestas— y ejercicios de localizacion en la esfera
terrestre. Hay un esfuerzo constante por proporcionar informa-
cién actualizada sobre la poblacion y los recursos de cada lugar, a
la cual el autor tenia acceso por su contacto directo con el Minis-
terio de Fomento.

Las siguientes ediciones ganaron en ilustraciones, integrando
muchas laminas a colores y pequenas litografias en blanco y negro,

28 Mapa o carta es “la representacion en una superficie plana (como la
de un papel, por ejemplo) de los accidentes del suelo; la division de las tie-
rras y aguas; la situacion de las poblaciones, montanas, rios, etc., por medio
de signos convencionales”, véase Garcia Cubas (1870:55).
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enriquecieron algunos contenidos y afinaron la estructura de las
lecciones, incluyendo breves cuestionarios en cada una de ellas, y si
bien la concepcion de la geografia y sus dimensiones de estudio
se mantuvo, introduce algunos elementos novedosos de lo que se-
ria la geografia moderna al organizar el estudio de los estados por
regiones a partir de las caracteristicas que comparten: estados del
Golfo, de la frontera —norte—, del Grande Océano, del Centro.

Llama la atencién en la sexta edicion, de 1881, la insercién de un
apéndice titulado “Geografia” (paginas 185-190), que resulta signi-
ficativo por los objetivos de la geografia en relacién con la escuela
elemental:

El estudio de la geografia, despojado de la aridez que caracteri-
za a las ciencias abstractas,?® ofrece el mayor atractivo, aunando
lo atil a lo agradable. La lozana imaginacién de un nifio que con
interés fija su atencién en un plano geografico, le persuade de que
todas aquellas lineas que constituyen el dibujo y de que aquellos
signos convencionales, son en realidad los accidentes de la tierra
y los innumerables lugares que la pueblan. Viaja de uno a otro
punto; ve y observa, en fuerza de su vigoroso espiritu, las pobla-
ciones y los soberbios monumentos que su libro le describe; tras-
pone las fronteras de los paises; recorre la inmensidad de los
mares para trasladarse del antiguo al nuevo hemisferio; ve la im-
petuosa corriente de los rios y la tranquilidad de los lagos, y se
detiene, por tltimo, en todos aquellos lugares cuyos nombres geo-
graficos le son mas simpaticos. Sucédense los romanticos bordes
del Rhin y los romanos y arabescos monumentos que se hallan
esparcidos en la poética Iberia; goza con la bella nomenclatura
geogriéfica de la Italia, de la Suiza, de la Francia y de la Alema-
nia, y se afana por retener en la memoria los dificiles nombres
de la Rusia [...] (Garcia Cubas, 1881:185).

Pero también, en este apéndice, Garcia Cubas trasluce la crisis
que experimentaba la geografia, debida a la especializacion y auto-
nomizacién disciplinar de sus propios contenidos, de modo que
mucho de lo que la constituia pasé a la categoria de “ramas auxilia-
res”, talescomola geodesia, la cartografia, la geologia, la meteorolo-
gia, la biologfa y la etnografia, entre otras (Garcia Cubas, 1881:190).

Una de las publicaciones que sigui6 a las primeras ediciones de
los dos compendios anteriores fue el Atlas metddico para la ensevian-
za de la geografia de la Reptiblica mexicana, de 1874, en el que dis-

2 El autor se refiere a la lectura, escritura y aritmética.
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tingue entre dos partes, una dirigida a la escuela primaria y otra a
la secundaria, como criterio légico para organizar los mapas en
un orden de dificultad, de los mapas mudos a los mapas que pro-
porcionan diversas informaciones para la Republica mexicana y
para los estados, y hacen mas dificil su lectura. El mismo criterio
se sigue en un “Formulario de las preguntas que deben dirigirse a
los alumnos”, incluido al final, distinguiendo los dos niveles de
enseflanza. Las preguntas contintan solicitando respuestas des-
criptivas y memoristicas.

Ciertamente, desde muy joven, Garcia Cubas quedaria vincula-
do con los circulos del aparato gubernamental por la propia natu-
raleza de su trabajo, pero es de reconocerse que si sus manuales
escolares fueron motivo de diversas ediciones y se mantuvieron du-
rante décadas en el mercado (véase la bibliografia al final de este
libro), aun cuando no estuvieron exentos de criticas por parte de los
pedagogos mas reconocidos de las tiltimas décadas del siglo X1x,3°
esto también se debi6 a las modificaciones y actualizaciones que
introducia en ellas, fueran en contenidos, en su tratamiento o bien
en el trabajo de edicién propiamente dicho, cosa que no sucederia
con otros autores, por mas que introdujeran la leyenda “edicién co-
rregida y aumentada”.

UNA PEDAGOGIA MODERNA PARA UNA GEOGRAFIA MODERNA
(1880-1900 cA.)

Las dos ultimas décadas del siglo XIX comenzaron a experimen-
tar la efervescencia de la pedagogia moderna, que integraria la di-
mensién psicolégica del aprendizaje apropiandose de la tradicion
pestalozziana que hacia de la intuicién el nacleo de su propuesta,®!

30 Carrillo arremete acremente contra los manuales escolares de Garcia
Cubas, senalando sus limitaciones punto por punto, para concluir: “No con-
denaria yo tan absolutamente el uso de los textos, pero si es forzoso conve-
nir en que los empleados en nuestras escuelas son, no sélo inttiles, sino
también nocivos. En efecto, si se preguntara: ¢Para qué sirve el texto de
Garcia Cubas?, podria responderse con suma exactitud: Para convertir los
ojos en un objeto de adorno, que no sirve para ver lo que se les pone por de-
lante, y, francamente, me parece deplorable el efecto, y nociva la causa que
lo produce”, véase Carlos A. Carrillo, “111. Embotar la atencién. Perjuicios
originados en los malos textos de geografia (1° de septiembre de 1886)”,
en Articulos pedagdgicos (1907, 2:360-362). Esta obra retine 11 articulos
dedicados al tema, que originalmente se publicaron en la revista La Refor-
ma de la Escuela Elemental, entre 1885-1891.

31 Véase Pestalozzi, Cémo Gertrudis enseria a sus hijos, particularmente
las cartas IV, V, VI, IX, X. Por lo demas, entre las resoluciones del segundo
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antidoto frente a la memorizacién y el escolasticismo. El contacto
con la realidad, en multiples formas en las cuales interviniera el
mayor nimero de sentidos, el de utilidad en el conocimiento y su
incidencia en el desarrollo de los alumnos, aunado al enriqueci-
miento de la escuela popular con la integracién de contenidos cien-
tificos, darian un vuelco, por lo menos en el nivel de discurso y de
las practicas en las zonas escolares de mayor desarrollo —sobre to-
do urbano—, a la ensefianza de la geografia. Este movimiento peda-
gbgico, que haria que el X1X se conociera como el “siglo de oro de
los pedagogos”, pone de manifiesto la consolidacién de comuni-
dades académicas nacionales —ahora cosmopolitas y con algunos
alemanes residentes en Veracruz y en la ciudad de México— e inter-
nacionales—Francia, Alemania, Espaia, Estados Unidos—, media-
das por el didlogo y el intercambio. La ensefianza de la geografia en
la escuela elemental sera motivo de lecturas, de correspondencia, de
visitas de estudio, de publicaciones periédicas, de traducciones,
de elaboracién de manuales escolares, de modificaciones curricu-
lares, de formulacién de disposiciones, que tendran como corolario
los acuerdos de los multicitados congresos nacionales de Instruc-
cién Publica y la modificacion de la respectiva legislacién educati-
va;3? esto, a su vez, plantearia nuevas exigencias al mercado editorial

congreso “se valida el método intuitivo en diversas formas: A. Presentacion
del objeto in natura. B. Uso de un modelo, aparatos cientificos y objetos de
bulto o en relieve. C. Uso de estampas, dibujo o imagenes proyectadas por
aparatos 6pticos. D. Uso del diagrama. E. La descripcion viva y animada”,
véase el Segundo Congreso Nacional de Instruccién Piiblica (1891:34).

32 Las resoluciones del primer congreso se dirigieron a organizar los con-
tenidos y practicas en la ensefianza de la geografia: Primaria elemental,
segundo afio: “La orientacién. Explicacion de los principales términos de
la geografia fisica: montana, rio, lago, mar, istmo, etc., sirviendo de base las
observaciones que hagan los nifios en sus excursiones al campo. Geografia
local: la escuela, la calle, la poblacion. Dibujar el plano del salén de escue-
la. Clase alternada”; tercer afio: “El municipio, cantén o distrito y entidad
federativa en que se encuentra la escuela respectiva. Introduccién al dibu-
jo cartografico, manera de representar una montafa, un rio, un lago, pue-
blo, ciudad, ferrocarril, etc. Estudio del plano de la localidad y mapas del
cantén y estado. Dibujo de los dos ultimos por los alumnos. Ligerisimo
estudio en la esfera acerca de la forma y extensién de la tierra; distribucion
de las aguas y continentes. Clase alternada”; cuarto afio: “Nociones sobre
geogralfia fisica y politica de la Reptblica mexicana. Aspecto general de los
continentes y sus grandes divisiones politicas. Los movimientos de rotacién
y traslacion de la tierra y sus efectos principales: dia y noche, las estacio-
nes, los eclipses. Principales circulos de la esfera, latitud y longitud. Clase
alternada”; primaria superior: primer afo: “Nociones de geografia fisica y
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mexicano. La escuela, pieza clave en la formacion de los ciudadanos
y, por lo tanto, del “progreso” porfiriano, se transformaba en un
campo de reflexion, de teorias y realizaciones concretas tendientes
a mejorarla, fortaleciendo a las comunidades de normalistas que
se colocaban en una situacion estratégica en relacién con el poder,
capaz de incidir en la politica educativa del pais a través de tareas
tales como la inspeccion escolar, la direccion de instituciones for-
madoras de formadores, la gestién en la Direccién de Instruccién
Publica y Bellas Artes, en la publicacién de revistas y libros.

Uno de los manuales de geografia, paradigmatico de este mo-
vimiento, que obtuvo la medalla de bronce en la Exposicién In-
ternacional de Paris (1889), fue el elaborado por Alberto Correa
(1859-1909), director de la Escuela Primaria Anexa a la Normal: Geo-
grafia de México, para uso de los establecimientos de instruccion pri-
maria (1885). Su autor era consciente de la necesidad de proponer
una alternativa a los tratados de geografia en uso, que mas bien cons-
tituian obras de consulta que “libros de texto que retinan las condi-
ciones requeridas en obras destinadas a la nifiez” (Correa, 1885:
IV). A la vez, compartia “la urgencia de introducir en las escuelas
primarias de todo el pais la ensefianza de la Geografia Nacional”
(Correa, 1885:V), como estaba sucediendo en los paises mas avan-
zados del occidente:

El patriotismo, ese sublime sentimiento que hace al hombre tra-
bajar con entusiasmo por el engrandecimiento de su pais y sacri-
ficarse en defensa de su libertad ¢podra existir en el corazén de
quien no sabe lo que es y lo que vale su patria? (Correa, 1885).

Como maestro experimentado, Correa atribuye a la geografia un
contenido sencillo y divertido, frente al “monétono aprendizaje de
la escritura, los aridos problemas de la aritmética y los metafisicos
preceptos de la gramaética, que tanto cansan y fatigan a los nifios”
(1885:111), dirige el aprendizaje a datos generales sobre la Republica

politica de la Reptblica mexicana. Elementos de la general en su aspecto
fisico y politico. Ligeras nociones sobre nuestro sistema planetario. Clase
terciada”; segundo afio: “Extensién de las nociones de geografia fisica y
politica general. Problemas geograficos de situacion y horas. Tres veces por
semana. Ampliacion de las nociones de cosmografia dadas en el primer
ano”. Véase Primer Congreso Nacional de Instruccion Publica, Informes y re-
soluciones (1890:564-566). Lo cual seria elevado a categoria de ley en la Ley
Reglamentaria de la Instruccién Obligatoria en el Distrito Federal y Territo-
rios de Tepic y la Baja California (marzo de1891), véase, ademas, Dublan
y Lozano (s.f., XXI1:730-736).
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mexicana, tanto en su dimensién fisica como politica y social, cir-
cunscribiendo a elementos muy generales la geografia matemati-
ca, astronémica o cosmografica —lo cual seria motivo de debate en-
tre gedgrafos y normalistas en el Primer Congreso de Instruccién
Publica (1890).3

En un contenido organizado por lecciones seguidas por un cues-
tionario, Correa trata de proporcionar informacién estructurada
en forma comparativa, con base en cuadros sinépticos, o bien or-
ganizando los estados por regiones —como ya lo habia anticipado
Garcia Cubas—, para apoyar la memoria y no incurrir en el exce-
so de datos sueltos; muestra un particular cuidado por documen-
tarse en la informacién estadistica mas reciente —el autor fue
aceptado como miembro de la SMGE— y, asimismo, renueva ca
da una de las ediciones de su libro.

Si bien, al hablar de la poblacién de México, las razas que es-
tablece y su papel en la vida social, coinciden con las que plantea-
ban otros autores de la época —europea, indigena,* mezclada, a las
que después aniadira una minima proporcién de negros—, una de
las perspectivas més innovadoras del texto de Correa es la que se re-
fiere a la posicion critica que asume con respecto a la situacién en
que se encuentran los recursos y el desarrollo del pais, como pue-
den ser la agricultura, la industria, las vias de comunicacién, la
instruccion; pues si bien reconoce el atraso y las causas que lo ex-
plican, asi como los avances espectaculares en determinado sec-
tor, asume una actitud positiva frente a la posibilidad de salir del
atraso, refiriéndolas a la gestién de los gobiernos de los afios re-
cientes —entiéndase Porfiriato.’® La ensefianza de la geografia en

33 Se considero que, para los nifios de primaria, lo conveniente era la geo-
grafia descriptiva, referida a algunos elementos de la naturaleza y de la
vida social, en la medida en que no tenfan fundamentos de matematicas,
fisica y geometria esférica. Véase Primer Congreso Nacional de Instruccion
Puiblica, Informes y resoluciones (1890:369ss). En el primer congreso estu-
vieron a cargo de los debates y resoluciones el ingeniero geégrafo Juan A.
Mateos y el maestro Alberto Correa; en el segundo congreso, tres maestros
de geografia y autores de libros escolares sobre el tema: Alberto Correa, An-
tonio Garcia Cubas y Miguel Schultz; también participé activamente Car-
los A. Carrillo, autor de diversos articulos sobre su ensefianza y traductor
de la Geografia, primeras nociones sobre algunos fenémenos naturales para
nirios de 7 a 8 aiios, de Marie Pape Carpentier (Coatepec, Veracruz, Impren-
ta de Antonio M. Rebolledo, 1885).

3 Filtrada por las percepciones generalizadas en la época.

35 No podemos perder de vista la dedicatoria de los textos de geografia:
“Al ilustre general Porfirio Diaz. Homenaje de admiracién al héroe de la Se-
gunda Independencia y humilde testimonio de gratitud”; por lo demas, en



274 MARTA ESTHER AGUIRRE LORA

22 2

la escuela elemental se desplazaba de los “qué”, a los “por qué”, a la
explicacién de los fenémenos geograficos que se percibian y a la bus-
queda de relaciones entre ellos.

Puede decirse que la comunidad de pedagogos de las tltimas dé-
cadas del siglo X1X, al impulsar la modernizacién pedagégica por la
via de la intuicién, no sélo cambiaria los modos de ensefiar geo-
grafia, sino que también, por su actitud de mantenerse informada
de los avances en educacién de otros paises, se aproximaria a la con-
cepcién de la geografia moderna, de tradicién humboldtiana y rit-
teriana, orientada hacia una perspectiva de totalidad, de biisqueda
de relaciones entre el mundo fisico y el humano, donde la compara-
cién desempena un papel fundamental. Este caracter integrador de
los fenémenos que se daban en la superficie terrestre es el que daria
la condicién de modernidad de lo que habria de conocerse como geo-
grafia; también se filtraria en los textos escolares de geografia de fin
de siglo.

Por otro lado, si la pedagogia moderna en general encontré la
solidez de su fundamento en las aportaciones tedricas y los experi-
mentos de Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827), la geografia es-
colar fue particularmente sensible a esos postulados a través del
gebgrafo aleman Carl Ritter (1779-1859), préximo al educador gine-
brino y quien, comprometido con éste a aplicar su método a la en-
senanza de la geografia,® se declarard en favor de los viajes, las
excursiones, la observacion de la naturaleza, la exploracion del pai-
saje, pero también del papel que juega la cartografia, apropiandose
del valor que Pestalozzi le da al dibujo, como un modo de intuir, a
partir de la vista, la topografia; también recurre al empleo de las for-
mas geométricas para identificar la forma de los paises, de los con-
tinentes.

el momento de estabilidad y de despliegue cultural del porfiriato, Correa
participa en un ambito estratégico que, necesariamente, lo vincula con los
grupos del poder.

3¢ El primer volumen de su obra Erkunde (Tratado de la Tierra), lo dedica
a Pestalozzi, senalando que “esas ideas directrices reposan sobre una visién
interior de las cosas, adquirida en contacto con la naturaleza, y de la socie-
dad, y de la cual el autor ha tomado conciencia con ocasién de un debate
con un gran hombre de este siglo”, véase Capel (1981:45). Ritter, ademas,
estuvo en contacto con el Instituto de Iverdén, donde Pestalozzi puso en
practica su ABC de la intuicion (1803 ¢?) y Cémo Gertrudis enseria a sus hi-
jos (1801), institucién que se convirtié en el lugar de encuentro de aquellos
pensadores particularmente preocupados por los problemas de la educa-
cién, como Herbart, Fréebel, Madame Staél, Fichte, Wilhelm von Hum-
boldt, entre otros.
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En diversos articulos y libros dirigidos a los maestros, que abor-
daron el problema de la ensefianza de la geografia escolar en las
escuelas mexicanas, autores como Carlos A. Carrillo (1855-1893) y
Leopoldo Kiel (1876-1942),% entre otros, salian a relucir los nove-
dosos planteamientos de la geografia, como ciencia moderna, de
Alexander von Humboldt (1769-1859) y Ritter, derivando de ella la
metodologia especial para la ensefianza de la geografia. Estos
principios, pero también los planteamientos de la reforma de la ins-
truccién en Francia (1857) —a su vez fuertemente influida por los
dos gedgrafos alemanes y Pestalozzi—, cristalizada en textos esco-
lares franceses de amplia circulacién en México, como los de G. Eu-
géne Cortambert (1805-1881), marcarian los debates ylos acuerdos
de los congresos de Instruccién Publica.

Las orientaciones respecto a la geografia escolar, no obstante, si
bien recuperaban elementos romanticos de la tradicién alemana,
también irian integrando, entre algunos autores, elementos del po-
sitivismo y del naturalismo. En el caso de los Tratados elementales
de pedagogia, escritos por los médicos pedagogos Manuel M. Flo-
res (1853-1924) y Luis E. Ruiz (1857-1914), en 1887 y 1900, res-
pectivamente, dedican una seccién a la ensefianza de la geografia
recurriendo a la clasificacién que Herbert Spencer hace de las
ideas —reales, simbdlicas y verbales—, de la cual derivan los prin-
cipios relacionados con la cuidadosa graduacién y el uso de excur-
siones y paseos escolares, mapas y planos, para llevar a cabo una
verdadera ensefianza con base en la marcha del método analitico-
sintético, segin se trate de la escuela primaria elemental o la supe-
rior (Flores, 1887:170-176; Ruiz, 1900:125-129). Representativo de
este cambio de paradigma lo es también la Geografia elemental
para uso de los alumnos de cuarto aiio (1896), de Ezequiel A. Cha-
vez, que, si bien integra los avances pedagégicos del momento, el
mayor peso lo tiene la dimensién fisica y politica del pais.3®

37 Para Kiel, por ejemplo, la “Geografia deja de ser simple nomenclatura
y un registro de hechos inconexos y estériles, convirtiéndose, de la cien-
cia que trata de la descripcién de la Tierra (segtn la vieja definicién) en
la ciencia que estudia la Tierra considerando las peculiaridades de sus di-
versas partes, las relaciones intimas y reciprocas de éstas y la influencia
eficiente y profunda de estas condiciones y relaciones sobre la vida vege-
tal, animal y humana”, véase Leopoldo Kiel (1909:18).

3 En el articulo 18 de la Ley reglamentaria de la Instrucciéon Obligato-
ria para el Distrito y Territorios Federales, de 1896, se establecio, para los
dos anos de la primaria superior, la Geografia elemental..., de Ezequiel A.
Chavez (véase Ruiz, 1900:191).
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Las resoluciones de los congresos, no obstante recomendar el
uso de los libros de texto de geografia nacional y local, amplian
el espectro de subsidios para la ensenanza de la geografia. Las car-
tas de la Republica mexicana con los estados y territorios, atlas, ma-
pamundi y esferas terrestres inundarian los salones de clases.* No
por casualidad, a fin de siglo, los inventarios e informes de las es-
cuelas de la ciudad de México y de otras ciudades importantes del
pais, los reportaran entre los utensilios de rigor, del mismo modo
que las fotografias de las escuelas modelo del Porfiriato lo corro-
boran. Esto plantearia nuevas exigencias a las casas editoriales que,
a la vez que ampliarian la oferta de ttiles escolares, requeririan
afinar sus propios recursos.

REFLEXIONES FINALES

La geografia constituye uno de los campos de estudio donde la con-
vergencia y persistencia de diversas tradiciones dan cuenta de su
antigiiedad. En el desarrollo de la geografia, como disciplina esco-
lar en México, es posible percibir dos momentos claramente dife-
renciados, que nos remiten a la 16gica del poder y a la legitimacién
de las comunidades académicas de geégrafos, por un lado, y de nor-
malistas y educadores, por el otro, con distintos 4&mbitos de inci-
dencia y esferas de accién en el siglo X1X. Si bien la geografia como
tal tuvo necesidad de ser transmitida como un campo de conoci-
mientos imprescindibles para la vida social, su expresién como sa-
ber académico asume distintos propésitos, de acuerdo con el nivel
o la institucién de que se trate. En el caso de nuestro objeto de es-
tudio, transita de un saber estratégico, propio de las elites compro-
metidas con el conocimiento del territorio nacional, su explotacién
y su defensa, a un saber dirigido a la escuela popular, necesario
para fomentar, a través del conocimiento de lo propio, el orgullo e
identificacion con el ser nacional. Los textos escolares para la ense-
fianza de la geografia en la escuela elemental expresaran, en el cur-
so de este despliegue, distintas marcas que remiten a los universos
involucrados en su produccién y en su recepcion.

3 Pasaban a la categoria de “utiles del todo indispensables para reali-
zar la ensefianza primaria” el mapa del estado y de la Republica, el mapa
del cantén o distrito, el mapamundi, un mapita manual del estado, un pe-
queno atlas universal claro, sin recargo de detalles y con un mapa especial
de la Republica, la esfera terrestre; ademas, estampas representativas de los
relieves, depresiones y detalles de la geografia fisica. Véase Segundo Con-
greso Nacional de Instruccion Piiblica, Resoluciones (1891:62).



LA EXPLICACION DE LO INVISIBLE.
LIBROS ESCOLARES DE FISICA PARA LA EDUCACION
MEDIA EN MEXICO,
1853-1975

Federico Lazarin Miranda*

INTRODUCCION

En este articulo describiremos y analizaremos los manuales y libros
de fisica que se utilizaron en México para educacién media, desde
1853 hasta 1975. El primer afio corresponde al texto de Ladislao
de la Pascua titulado Introduccion al estudio de la fisica, de 1853,
que en 1867, al crearse la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), se
incorporé como libro de texto. El tltimo afno de nuestro periodo
corresponde a un libro de fisica para las escuelas de educacién se-
cundaria que se publicé por primera vez en 1969, y para el aiio 1975
alcanzaba su décima edicién; éste fue el texto que se utilizé en las
escuelas secundarias federales de la Repuiblica mexicana en la déca-
da de 1970. Aunque también encontramos el libro de Fisica elemen-
tal, cuya primera edicién se publicé en 1944 y para 1992 se imprimi6
un vigésimo segundo tiraje.

En general, el analisis de los libros, manuales y textos escolares
se ha interesado por materiales relacionados con elementos de la
historia, la moral, la ensefianza de la lectura y de practicas de dis-
ciplina social en aras de la formacién y conservacién del Estado-
nacion.

Alain Choppin afirma que:

Desde la formacién, en el siglo XiX de los Estados-Nacién y de la
constitucién de sistemas educativos que tienden a generalizar
una ensefianza popular y uniforme, el manual participa, en el mis-
mo nivel que la moneda o la bandera, de la simbologia nacional:
es a la vez testigo de un proceso de integracién social y civica
(Choppin, 2000:118).

* Universidad Auténoma Metropolitana-Iztapalapa.
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Aun asi, los manuales y textos escolares de disciplinas como la
biologia, la fisica, las matematicas o la quimica que se utilizaron
en las escuelas secundarias o preparatorias no han sido descritos
y analizados.

Desde la perspectiva de la historia de la ciencia, a pesar de que
Thomas Khun (2006 y 1986) ha planteado la utilidad que los libros,
manuales y textos cientificos tienen para estudiar el desarrollo de
la fisica como disciplina, s6lo se han realizado estudios de las distin-
tas ciencias en México desde la época colonial hasta el siglo XX. Se
ha reconstruido y analizado la historia de la fisica, las matemati-
cas, las ciencias naturales o biolégicas y en menor medida las ciencias
sociales y las humanidades. También se han realizado las biogra-
fias de personajes, la descripcién de los descubrimientos cientificos
y su aplicaciéon en México, asi como los avances tecnolégicos. La
formacién de comunidades y redes cientificas en México, sobre to
do durante el siglo XIX. Del mismo modo, se ha reconstruido la his-
toria de las instituciones cientificas en México en la Colonia, en el
México independiente, en el Porfiriato y en el siglo XX.! Lo intere-
sante en el caso de la historia de la ciencia es que tampoco se ha
hecho analisis de los libros, manuales y textos de ciencias naturales
que se han publicado en México, ni el propio Kuhn lo ha realizado.

Para cumplir nuestro proposito dividiremos este texto en dos par-
tes: en la primera haremos una semblanza de la fisica en México
en el periodo de nuestro interés, y en la segunda describiremos y
analizaremos libros y manuales escolares de fisica en México, que
se han localizado para la educaciéon media, con el fin de observar
las continuidades y los cambios que se efectuaron en la ensenianza
de esta disciplina en la educaciéon media. También nos proponemos
observar cuéles son los elementos que justificaron la ensefianza de
dicha ciencia durante el periodo en estudio en México y si res-
pondieron a los programas y planes de estudio de la educaciéon me-
dia en México.

LA EXPLICACION DE LO INVISIBLE.
LA FISICA EN LA ENSENANZA MEDIA MEXICANA (1867-1975)

Este apartado lo podemos iniciar con la pregunta: ¢qué es la fisi-
ca?, con lo cual no se pretende ofrecer una definicién acabada de

! Esto se pudo constatar en el IX Congreso Mexicano de Historia de la
Ciencia y la Tecnologia, Sociedad Mexicana de Ciencia y Tecnologia, en
2004. Véanse también Arturo Menchaca (2000), Juan José Saldafia (1989)
y Roberto Moreno (1986).
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esta ciencia. En una conferencia, Alfonso Mondragén definié a la
fisica como “la explicacion de lo invisible”, y en uno de los textos
que analizaremos en este articulo se la define como “el estudio de
la materia y la energia” (Mondragén, 1975:8-9). Arturo Menchaca la
define como “la ciencia que estudia a los componentes de la ma-
teria y la manera en que estos componentes interaccionan entre si”.
De tal forma, que el “fisico intenta explicar las propiedades de la ma-
teria en su conjunto, asi como otros fenémenos que observamos en
la naturaleza” (Menchaca, 2000: 98-99), como el calor, la masa, la
velocidad, los fenémenos 6pticos y de la luz, asi como la atraccién
gravitacional o el magnetismo, que son invisibles a nuestros ojos
pero evidentes a nuestros sentidos. Cabe afiadir que en la fisica las
matematicas constituyen una herramienta de apoyo primordial pa
ra la verificacion de teorias y la realizacion de experimentos, por lo
que estas dos ciencias han tenido un desarrollo paralelo, e inclu-
so algunos fisicos, como Isaac Newton, hicieron aportaciones impor-
tantes a las matematicas, y algunos matematicos, como Norbert
Wiener, hicieron lo propio con la fisica.

Como todas las ciencias, la fisica evolucioné desde la Antigiiedad
hasta el siglo XX; no obstante, los avances mas significativos se die-
ron a partir de los siglos XVII y XVIII con los descubrimientos de Co-
pérnico y Newton, las leyes de este tltimo establecieron las bases
de la fisica mecanica; para los siglos X1X y XX, el desarrollo de la
fisica estuvo ligado a la industrializacién.

Hasta finales del siglo XIX, algunos de los temas de estudio de la
fisica estaban l6gicamente relacionados con nuestros sentidos, co
mo la 6ptica (visién), la actstica (oido) y la termodinamica (tacto).
Otra fenomenologia asociada con la fisica es la del movimiento de
los cuerpos, a cuyo entendimiento se dedica la mecanica y que, has-
ta hace poco, incluia la gravitacién. Sin embargo, el estudio de los
fenémenos eléctricos, magnéticos y, mas recientemente, los nuclea-
res y subnucleares, ha introducido el concepto de campo, que englo-
ba todos estos tipos de influencia a distancia, o fuerzas que ejercen
entre silos diversos componentes de la materia. Entre estos compo-
nentes son esencialmente importantes los atomos que, a su vez,
estan constituidos por electrones y los ntcleos (Menchaca, 2000:
98-99).

Como podemos apreciar, todos estos elementos tuvieron una
aplicacién paulatina en la industria extractiva y de la transforma-
cién, en la construccion, en las comunicaciones y en los transpor-
tes, practicamente de todo el mundo (Bernal, 1960).

Tenemos que mencionar que entre el final del siglo X1X y el prin-
cipio del XX, la fisica pasé de la clasica a la moderna. Es decir, de
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la fisica mecénica, 6ptica y del movimiento desarrollada desde los
tiempos de Arquimedes en la Grecia antigua, continuada por Co-
pérnico, Galileo y Newton, denominada “clasica” o “macrofisica”;
a la fisica de los rayos X, del electromagnetismo, la cuantica, de la
radiacién, los &tomos y la teoria de la relatividad de hombres como
Plank, Einstein o Birkhoff, conocida como “moderna” o “microfi-
sica” (Bernal, 1960; Pascual, 1969; Rocha-Rincén, 1975:8-9).

Para John B. Bernal estos elementos marcan el inicio de una
segunda revolucién cientifica, pues los descubrimientos de los fisi-
cos entre los afios de 1895 y 1925 no sélo revolucionaron a la fisica,
sino en buena medida a la filosofia, al pensamiento cientifico y la
cultura.

La revolucién en la fisica se inicié bruscamente —podemos de-
cir que propiamente empez6 en 1895— y ha proseguido con un
ritmo creciente, propagandose a todos los campos de la fisica y a
otros dominios cientificos. Incluye momentos de descubrimientos
inesperados, como el de los rayos X y la radiactividad en 1895-
1905, de la estructura de los cristales en 1912, del neutrén en 1932,
dela fisién nuclear en 1938 y de los mesones entre 1936y 1947. Tam-
bién incluye grandes sintesis teéricas, como la teoria cuantica de
Plank, en 1900; la teoria de la relatividad restringida de Einstein,
en 1905, y su teoria generalizada en 1916; el &tomo de Rutherford-
Bohr, en 1913, y la nueva teoria cuantica de 1925 (Bernal, 1960:
33-34).

La fisica en México se remonta a la época colonial; por ejemplo,
para la explotacién de las minas se hacian necesarios estos conoci-
mientos, de tal forma que en el desarrollo de la ciencia novohispa-
na, la fisica ocup6 un lugar importante. En la Real y Pontificia
Universidad de México empezaron los estudios de fisica con la en-
sefianza de la astrologia y de las matematicas, y en el siglo XVvII ini-
ci6 la difusién de la fisica newtoniana (Espinosa, 1975). Del mismo
modo, en este tltimo siglo, el Real Seminario de Mineria fue una ins-
titucion desde la cual se siguieron estudios de fisica como una cien-
cia de aplicacién practica.

Para la primera mitad del siglo X1X, no hemos encontrado infor-
macion sobre la evolucién de la fisica, pero es claro que ésta siguio
cultivandose; a pesar de que desaparecio la Real y Pontifica Univer-
sidad de México, siguieron funcionado colegios como el de Mineria,
el Militar y la Escuela de Ingenieros; en ellos existieron las espe-
cialidades de ingenieros, ingenieros de combate y de artillero, que
necesitaban de la fisica para realizar sus actividades.

Para la segunda mitad del siglo XIX el panorama es mas claro, la
fisica se cultivaba en las escuelas de artes y oficios para hombres
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de la ciudad de México, en la ENP (1867), en la Sociedad Cientifica
“Benjamin Franklin” (1878), que después cambié su nombre por
el de Sociedad Cientifica “Antonio Alzate” (1884). En el primer ano
se fundé el Observatorio Astronémico Nacional en Tacubaya, y en
1910, la Universidad Nacional de México, en la que se integré la
“la antigua Escuela de Ingenieria y se cre6 la Escuela de Altos Estu-
dios”. En todas estas instituciones se promovié e investigé en fisi-
cay matematicas con personajes como “Sotero Prieto [...], Valentin
Gama y Joaquin Gallo, quienes impartieron los primeros cursos
de fisica y matematicas en la universidad” (Menchaca, 2000:109-
110). Estos tres maestros fueron los formadores de los fisicos y ma-
tematicos que participaron en la institucionalizacién de la fisica
en México durante el siglo pasado.

En la primera generacién de alumnos nos encontramos a Alfon-
so Népoles Gandara, futuro pilar de las matematicas en México.

[Que] entre 1912 y 1916 pasé por la preparatoria, llevando cur-
sos con Sotero Prieto, otro joven llamado Manuel Sandoval Va-
llarta quien pasaria a ser el primer fisico mexicano reconocido
internacionalmente, no sélo por su saber, sino por sus aportacio-
nes cientificas. Sin embargo, tan brillante carrera hubo de con-
tinuar en el extranjero, pues la inestabilidad que se vivia por esas
fechas en México, resultaba poco propicia para el desenvolvi-
miento de la ciencia (Menchaca, 2000:109-110).

En 1924 se reestructurd la Escuela de Altos Estudios, de don-
de surgieron la actual Facultad de Filosofia y Letras y la Facultad de
Graduados, en la cual se consideré por primera vez la posibilidad
de formar maestros e investigadores en ciencias fisicomatemati-
cas. Para 1930, la Sociedad Cientifica “Antonio Alzate” fue elevada
a Academia Nacional de Ciencias, y en 1932 Sotero Prieto creé la
Secciéon Matematica de esta academia. A estas alturas nos debe-
mos preguntar por la ensenanza de la fisica en México; a este res-
pecto podemos afirmar que la ensefianza de esta ciencia se ha
dado en dos niveles en nuestro pais: en el nivel superior del que ya
hemos ofrecido algunas lineas generales y en la educacién media.

EDUCACION MEDIA O SEGUNDA ENSENANZA

En la Europa decimononica, “sufrié cambios importantes el viejo
Lycée francés y el Gymnasium aleman”, instituciones considera-
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das de segunda ensefianza o educacién secundaria durante los si-
glos anteriores al XIX y que ofrecian una formacién “humanista y
religiosa” —de hecho la mayoria de ellos pertenecian a congrega-
ciones religiosas—, se fueron transformando en un nuevo tipo de
escuela (Anderson, 2004:95).

Robert Anderson afirma que la ensefianza secundaria, para el
caso europeo, tenia una vision “universal”; los maestros eran espe-
cialistas formados en universidades, mostraban valores escolares
y cientificos, y los exdmenes eran certificados por el Estado (Ander-
son, 2004:95). Este mismo autor observa que en la ensefianza se-
cundaria existieron patrones comunes en Europa que corresponden
a los colegios humanistas de la temprana Europa moderna que
“reflejan la cultura clasica” de la mentalidad europea. Pero la evo-
lucién de este tipo de instruccién durante el siglo X1x fue

[...] esencialmente, la misma en todos los casos: la industrializa-
cion, la urbanizacion, el surgimiento y crecimiento de la burgue-
sia, la profesionalizacién, el desarrollo de la ciencia, asf como, el
advenimiento de la democracia, la sociedad de masas y el nacio-
nalismo. [...] De tal manera que intelectuales y expertos educa-
tivos estudiaron los sistemas educativos de otros paises y se los
propusieron a sus gobiernos (Anderson, 2004:95).

Se trata, asi, de un proceso lento y gradual de construccién de
los sistemas de educacién secundaria a escala mundial, que se dio
a la par del desarrollo de las condiciones propias del capitalismo in-
dustrial. De hecho, no sélo las actividades fabriles necesitaban de
poblacién con mejores niveles educativos, sino que también el desa-
rrollo de las actividades financieras y comerciales requirieron de
mano de obra con mayores niveles educativos. Por ello, la educa-
cién secundaria fue adquiriendo mayor importancia en los distin-
tos paises, conforme sus economias se diversificaron y se hicieron
mas complejas.

Anderson observa que entre 1900 y 1902 la educacién secunda-
ria empezo6 a compartir caracteristicas en distintos paises de Euro-
pa a través de las modificaciones legales: Prusia (1900), Francia
(1902) o la Gran Bretafia (1902), pero afirma que a pesar de que
existen “paralelismos cronolégicos”, también hubo “disparidades
y desfases temporales” que son el

[...] reflejo de singularidades y diferencias en la industrializacion,
desarrollo politico interno, asi como la formacién del Estado na-
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cional. Estas dinamicas de cambio y diferencias temporales fue-
ron una influencia fundamental en el caracter distintivo de los
sistemas nacionales, motivaciones politicas y la necesidad de
crear una elite nacional unificada [este elemento es significati-
vo], son factores sociales importantes para explicar el por qué el
Lycée y el Gymnasium surgieron en ese momento (Anderson,
2004:96).

En México, a fines del Porfiriato la educacién primaria todavia
estaba dividida, segtn la entidad federativa, “en elemental” en la
que los estudios se hacian en “tres o cuatro afos”, y en “superior
de dos o tres afios” de duracién. Entonces las autoridades emplea-
ban el término instruccién “secundaria” para referirse a cualquier
estudio posprimario ya fuera educacién técnica, Normal, profesio-
nal o la ensefianza impartida en la ENP (Loyo, 2002:1). Como vere-
mos mas adelante, las escuelas secundarias en México se crearon
por los gobiernos posrevolucionarios.

En segundo lugar, acotaremos el alcance de la ensefianza de la
fisica en el nivel de ensefianza media; ésta se define como la edu-
cacion que se imparte después de las primeras letras o ensefianza
basica. Asi las cosas, la enseflanza media se impartia en distintos
tipos de escuelas: colegios y seminarios en la Nueva Esparia, insti-
tutos cientificos y literarios, liceos, escuelas técnicas y normales,
preparatorias y secundarias en el México independiente o inclu-
so durante el siglo XX. Como se puede observar, existié una gran
variedad y cantidad de escuelas, por lo que tomaremos como eje
conductor a la ENP, fundada en 1867, y las escuelas secundarias
federales creadas en 1925. En todas éstas se impartieron cursos de
fisica, pero no nos es posible reconstruir y analizar la ensefianza
de la fisica en todas esas escuelas, pues su alcance desborda los li-
mites de este articulo, de tal modo que sélo presentaremos la ense-
fianza de la fisica en la ENP y las secundarias federales.

LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

Esta institucién se estableci6 en el afio 1867, en las instalaciones
de lo que fuera el Colegio de San Idelfonso, bajo los preceptos del
positivismo cientifico del siglo X1x, gracias al impulso de Gabino
Barreda. Desde el punto de vista de Ernesto Meneses, la ENP era la
“columna vertebral de la nueva ley de instruccién publica [...]. Re-
presentaba en lo social, en lo doctrinal y en lo pedagégico el paso
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mas audaz dado hasta entonces por México”. Este mismo autor
divide en dos fases la vida de la ENP: la primera corresponde a su
fundacién y funcionamiento hasta 1910, con la creacién de Univer-
sidad Nacional de México (UNM), y la segunda, desde este afno has-
ta nuestros dias. Asi, la “primera comprende el triunfo definitivo
de la Republica, la reforma educativa y la adopcién de la doctrina
positivista”, y como lo mencionamos, culmina con la creacién de
la UNM y las fiestas del centenario de la independencia. A la segun-
da etapa se le denomina la “preparatoria de Justo Sierra”.

Meneses afirma que “Barreda [enfatizaba sobre] el método, prime-
ra condicién de todo éxito: observacion y experimentacién reuni-
das (induccién) y deduccién o raciocinio puro”. Subraya, ademas,
la necesidad u obligacién del estudiante de aprender el método
propio de cada ciencia y establecia una escala l6gica que debia “re-
correr la mente desde las matematicas hasta la fisica, la cual hace
uso de teoremas y métodos matematicos” (Meneses, 1998:235).

Para Barreda, la ENP debia de ser una escuela mas completa y
cientifica. “La profesional era ya especializada. Sélo la preparato-
ria era apropiada para proporcionar una educacién integral posi-
tiva”. Segtin Meneses, la ENP ofrecia, en primer lugar, una “visién
panoramica de las ciencias; en segundo lugar, una cultura general y,
en tercero, ‘las materias ajenas a la profesién’ la iluminaban” (Me-
neses, 1998:231-238).

En el momento de la creacién de la ENP se incluyeron cursos de
fisica, este hecho fue muy importante para el desarrollo profesional
de esta ciencia. A decir de Maria de la Paz Ramos, dos institucio-
nes fueron de gran importancia en la creacién de las licenciaturas
de ciencias fisicas en México: “La Sociedad [Cientifica] Antonio Al-
zate (SCAA) fundada en 1884 y la Escuela Nacional Preparatoria
creada en 1867, ambas establecidas en el seno de la filosofia positi-
vista” (2004:26). El plan de estudios de ese afio tenia las siguientes
asignaturas: trigonometria rectilinea, geometria analitica, calculo
infinitesimal, fisica elemental, cosmografia, aritmética, geometria,
trigonometria descriptiva, mecénica racional, ocho cursos de mate-
maticas y dos de fisica (Meneses, 1998:243).

Para el ano 1868 se modifico este plan de estudios; en el nuevo
habia dos afios comunes y tres de especializacién para abogados,
agricultores y veterinarios; médicos y farmacéuticos, e ingenie-
ros y arquitectos (véase el apéndice IV, cuadro 1). En 1896 el plan
de estudios sufrié una nueva modificacién en la que fue cambiado
a semestres; entre las asignaturas que se conservaron figura la fisi-
ca en los dos planes (véase el apéndice IV, cuadro 2).
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El plan de estudios de 1901 conservaba cinco asignaturas de ma-
tematicas, dos de fisica y de la cosmografia. En 1907 hubo otra modi-
ficacion, pero se conservaban asignaturas como fisica, elementos
de mecanica y cosmografia, las cuales se cursaban en el tercer ano
(las tres estan consideradas dentro de las ciencias fisicas), también
habia academias de matematicas desde el tercer curso y acade-
mias fisico-quimicas desde el quinto (véase el apéndice IV, cuadro
3) (Meneses, 1998:621-622).

En adelante las cosas se mantuvieron de la misma forma hasta
diciembre de 1925; los cambios no fueron significativos, continud el
plan semestral, practicamente se conservaron la mismas asignatu-
ras, las modificaciones que se dieron fueron en las horas impartidas
por semana de cada una de éstas, las matematicas se ofrecieron
desde el primer afio y la fisica a partir del tercer y cuarto semes-
tre. Pero en este ultimo afio se dieron modificaciones sustancia-
les, pues las autoridades educativas federales decidieron crear las
escuelas secundarias como un nivel educativo independiente de
los estudios preparatorios y bajo la dependencia de a la propia SEP,
a través de la Direccién de Ensefianza Secundaria, por lo que en
1926 ya no se abririan cursos de primer afio de secundaria en la
ENP, ni en la Escuela Normal Superior. A pesar de ello, la fisica se
imparti6 en el dltimo afio en el programa de la ENP. Dicha situacién
se conservé mas o menos de la misma forma hasta el afio 1962.

Por otra parte, las escuelas secundarias iniciaron su operacién
en 1926, la fisica se incluy6 en los dos ultimos afios y, a pesar de
los cambios habidos en el afio 1934 (véase el apéndice IV, cuadro
4), la fisica continué aproximadamente en los mismos términos de
las escuelas secundarias; para el afio 1944 se incluyeron los temas
de electricidad y magnetismo.

Los programas de los cursos de fisica, las academias y los labo-
ratorios que se impartian en las escuelas Nacional Preparatoria y
las secundarias correspondian basicamente a la fisica clasica: se ini-
ciaba con un tema que presentaba la importancia de la fisica, pa
ra continuar con las propiedades generales de la materia, las leyes
de las fuerzas, el estudio de las diversas clases de movimiento, la
Optica, las leyes de Newton, la electricidad y el magnetismo.

En la escuela secundaria y en la ENP se incluyeron los laborato-
rios y las academias en los que se hacian experimentos de fisica
clasica. También debemos aclarar que no hemos abordado los cur-
sos de fisica en los institutos cientificos y literarios, en los liceos,
en los colegios, en las normales y en las escuelas técnicas, que me-
recen un estudio particular en cada caso.
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LIBROS Y MANUALES DE TEXTO PARA EDUCACION MEDIA
EN MEXICO (1867-1975)

Los libros de fisica que hemos localizado para la ensefianza media
en México se remontan al aflo 1853, se trata del texto sobre fisica de
Ladislao dela Pascua, editado porla Imprenta de Murguiay Compa-
fifa, pero fue en 1867 cuando la junta de profesores de la ENP, pre-
sidida por Gabino Barreda, aprobé los siguientes libros para las
ciencias basicas: Algebra y geometria, de Teran y Chavero, para el
primero y segundo cursos de matematicas; La aritmética, de Ma-
nuel Contreras Imaz; la Introduccion al estudio de la fisica, de Ladis-
lao de la Pascua, y el Tratado de fisica, de Ganot. Para Ernesto Me-
neses, el presbitero Ladislao de la Pascua era el “mejor fisico de la
ciudad de México” en aquellos afios (1998:249-251), por lo que no
es de extranar que su texto (del que hemos localizado una edicién
de 1853 y otra de 1876) fuera elegido para utilizarse en los cur-
sos de fisica de la ENP junto con el del francés Ganot.

Para los afios 1903 y 1907 se utilizaban los siguientes textos:
Matemdticas (dlgebra, geometria, trigonometria), de Manuel M.
Contreras; Geometria analitica, de Manuel Ramirez; Cdlculo, de
Francisco Diaz Covarrubias, y Geometria, de Bos, para 1903; y
Algebm, de Camberousse (francés); nuevamente los de Manuel
Ramirez y Diaz Covarrubias para 1907. Para la asignatura de fisi-
ca, Meneses no menciona que se haya modificado el texto, de tal
forma que podemos suponer que se continué utilizando el de La-
dislao de la Pascua (Meneses, 1998:622, 711).

En 1925 se publico, en Barcelona, el Manual de fisica bioldgica,
de G. Weiss, traducido del aleman al espafiol por Jaime Mur y San-
cho. Lo interesante de este texto que localizamos en una “libreria
de viejo”, es que en él se encontraron dos hojas de papel bond:
una de ellas tiene manuscrito el nombre de “Alicia Madrazo” y la
leyenda “Grupo B-7, E. Nacional Preparatoria”; la otra hoja tiene
mecanografiado el programa de fisica (véase el apéndice IV, cua-
dro 4) de 1926. “Alicia Madrazo” nunca se imaginé que al insertar
esas hojas en el libro y dejarlas abandonadas ahi, nos permitiria sa-
ber que su texto se utilizé en la ENP como libro de texto para la asig-
natura de fisica médica.

Para 1936, la Editorial Patria publicé de Juan G. Holguin el tex-
to titulado Fisica experimental. Con aparatos cldsicos e improvisa-
dos; en este libro, la segunda pagina tiene reproducido un oficio de
la SEP con fecha del 1 de febrero de ese afio, firmado por la subjefa
del Departamento de Ensefianza Secundaria (Dolores Angela Cas-
tillo) dirigida al autor que dice:
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Este Departamento de acuerdo con el parecer del Colegio de
Profesores de Fisica, ha tenido a bien aprobar la obra denomi-
nada “Fisica Experimental” de que usted es autor, para que figu-
re en la lista de libros de texto de las Escuelas Secundarias en el
presente ano.

Como podemos apreciar, este texto era para uso de las escuelas
secundarias, segtin una leyenda en la primera pagina, en la que tam-
bién se aseguraba que se habia elaborado con “sujecién al programa
oficial y con academias para el trabajo individual de los alumnos”.
En la ultima pégina esta inscrito, con boligrafo, el siguiente nom-
bre: “Salvador Ortega Gamboa”, lo que nos indica que este libro fue
utlilizado, por algiin alumno de secundaria, aunque no sabemos
de cual escuela.

La misma Editorial Patria publicé, en 1944, el texto Fisica gene-
ral. Segundo curso, de Salvador Mosqueira R.; en las primeras pa-
ginas se afirma que era un texto para la ensefianza preparatoria y
vocacional; al igual que el libro anterior, se afirmaba que estaba

[...] adaptado al programa de Bachillerato Unico de la Escuela
Nacional Preparatoria de la Universidad Nacional de México
[sic]. Adaptado a los cursos correspondientes de las Escuelas Vo-
cacionales y otras dependencias de la Secretaria de Educacién
Publica. Adaptado a los cursos correspondientes de otras Escue-
las y Colegios Navales, Militares, de Agricultura, de Ensefianza
Normal Superior, etcétera.

La primera edicién data de 1944, la que tuvimos en nuestras ma-
nos fue la décimo segunda, publicada en 1970, y al igual que en el
texto anterior se anexa un oficio de la SEP que autoriza su uso en las
escuelas publicas y particulares; ademas, se encontré informacién
de que todavia se publicé una vigésimosexta edicién en 1992. Tam-
bién se encontraron indicios de que este texto fue utilizado por
algiin alumno, debido a que en una de las tltimas péaginas (sin nu-
merar) se encuentra escrito con boligrafo el nombre de “Elias”.

En este libro se incluyeron un prélogo de Carlos Graef Fernan-
dez, quien era director de la Facultad de Ciencias de la UNAM y pre-
sidente de la Sociedad Mexicana de Fisica en 1962, y apéndices de
Blas Cabrera, Manuel Sandoval Vallarta, Nabor Carrillo y Efrén Fie-
rro, todos ellos importantes fisicos mexicanos del siglo pasado.

Finalmente, se encuentra el texto de Rocha Leén y Rincén Arce:
abc de fisica, para las escuelas de educacién media, cuya primera
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edicién data de 1969 y que hasta 1980 todavia estaba aprobado
por la SEP para su uso en las escuelas secundarias federales.

En general, los textos abordan temas de fisica clésica, sélo el de
Mosqueira incluye apéndices escritos por cientificos mexicanos so-
bre temas de fisica moderna, como la teoria de la relatividad, las
particulas césmicas o la radioactividad. Estos temas se incluyeron
en el texto de nivel preparatorio y su estudio y aplicacién se hicie-
ron mas importantes después de la década de 1940, por lo que se
agregaron como apéndices, aunque todavia no se incorporaban a
los programas oficiales de la educaciéon media; ademas, es intere-
sante observar que fueron escritos por cientificos mexicanos de pres-
tigio internacional.

Es importante observar como los textos de De la Pascua, Ledn,
Kleiber-Karsten, Chassagny y Holguin, publicados entre 1853 y
1936 (véase el apéndice I) no contienen ninguna nota introductoria,
prélogo o introduccién; comienzan directamente con el tratamien-
to de los temas de fisica: la definicién de lo que se entendia por
esta ciencia y de los conceptos elementales que se iban a utilizar,
o directamente con los temas que se iban a tratar; en este sentido,
el de Luis G. Ledn se distingue porque antes de iniciar el capitulo I
tiene 13 “Experimentos preliminares” que sirven al autor para dar
la explicacion de lo que es la fisica, cuéles son sus partes y en qué
consisten las leyes de esta ciencia, para después iniciar su capitu-
lo I de la misma forma que los otros textos, es decir, con las defini-
ciones de los conceptos basicos, tales como fisica, cuerpo, materia,
agentes naturales, etcétera.

También debemos acotar que en el texto de Holguin, en un prolo-
go se dan una serie de recomendaciones de como ensefiar la fisica
y cémo utilizar el libro; dichas recomendaciones estan dirigidas tan-
to al maestro como al alumno o lector.

Por su parte, los textos de Mosqueira, Dominguez y Rocha-Rin-
c6n, que fueron escritos entre 1936 y 1969, incluyen un proélogo o
introduccién en el que se proporciona una serie de elementos ex-
plicativos de lo que es la fisica y la necesidad de que se estudie en
el nivel medio.

Un ejemplo muy interesante lo ofrece el texto de Mosqueira,
cuyo prélogo fue escrito por Carlos Graef Fernandez (fisico teé-
rico y nuclear mexicano). En dicho prélogo el cientifico mexicano
da una breve explicacién de lo que es la fisica y como se distingue de
las otras ciencias naturales, para después explicar la importancia
que tiene para la sociedad: “la fisica es de fundamental impor-
tancia para el desarrollo de laindustria” (Mosqueira, 1962:9), afirma-
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cién que cimienta cuando escribe que esta ciencia es “una fuente
inagotable de instrumentos y aparatos que adquieren importan-
cia industrial uno a uno” y da ejemplos de como los “carretes de
induccion de Faraday”, que constituyeron los precursores inmedia-
tos de los dinamos y de los motores eléctricos, o la valvula de vacio
que descubrié Edison y mejoré Thomson para desarrollar los bul-
bos de los aparatos de radio de aquella época, o los aparatos de
Hertz, “que producian ondas electromagnéticas [que] evoluciona-
ron en manos de los técnicos hasta convertirse en las poderosas es-
taciones transmisoras” de aquellos dias (Mosqueira, 1962:9).

En su libro de texto, Dominguez incluso utiliza argumentos cier-
tamente politicos al afirmar que:

La obra no es una perfeccion, pero encierra material cientifico en
ritmo con las tendencias actuales, en consonancia con los ulti-
mos descubrimientos y de acuerdo a las posibilidades que se
pueden alcanzar en los cursos elementales de nuestras escuelas
de segunda ensenanza. Espero, que provocari la inquietud de re-
novacion, de investigacion y de experimentaciéon de muchos de
nuestros educadores; que servira de guia al joven estudiante en
la orientacién vocacional, en la interpretacion correcta de los fe-
némenos naturales que suceden en su alrededor y para su prepa-
racién en una sociedad de trabajadores, que persigue una justicia
social y un México mejor (Dominguez, 1968:V).

La primera edicién de este texto es de 1937, podemos observar
entonces que estaba inmerso en la politica de la educacién socia-
lista y las lineas anteriores muestran esa situacion.

Tanto el texto de Dominguez como los de Mosqueira y Rocha-
Rincén se inician con una reflexion acerca de la fisica y sus impactos
en la economia y la sociedad. Dominguez afirma que generalmen-
te se iniciaba “el estudio de esta ciencia [la fisica] sin reflexionar
sobre ella; sobre su importancia como base de otras ciencias y so-
bre el papel que desemperfia en la cultura general de los pueblos”,
mas adelante afirma que se pueden observar las aplicaciones de la
fisica en diferentes “actividades humanas”, en los transportes, en
las comunicaciones, en la medicina (rayos X), en el cinematégra-
fo y en la fotografia, asi como en aplicaciones industriales, entre
otras actividades (Dominguez, 1968:1).

En el texto de Mosqueira, como ya lo indicamos, se incluy6 un
prologo de Carlos Graef en el que se explicaba la importancia del
estudio de la fisica. Pero ademas tiene una introduccién en la que
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el autor del libro denominé al primer apartado como “Objeto e im-
portancia de la fisica. Sus aplicaciones a la ingenieria, a la quimi-
cay ala medicina”, de tal forma que se presentaron tres ejemplos
de la aplicacién de la fisica en actividades sociales para justificar
su estudio.

En el texto de Rocha-Rincén se incluyé una breve nota sobre la
importancia del estudio de esta ciencia, pero no se hablé de su im-
portancia en la sociedad sino para el individuo:

[...] el estudiante de secundaria inicia apenas la adquisicién de
conocimientos de Fisica que habran de serle fundamentalmente
necesarios para el éxito de sus estudios de vocacional o bachille-
rato, para su trabajo en el taller o la industria y que, en tltima ins-
tancia, también debe tener una preparacién para comprender
los maravillosos descubrimientos de la Fisica que se han hecho
hasta nuestro siglo y los que vera el afio 2000 que ya esta proxi-
mo (Rocha-Rincén, 1975:5).

En una carta que, en octubre de 1870, Gabino Barreda envi6 a
Mariano Riva Palacio (gobernador del Estado de México), el pri-
mero explicaba al gobernador la importancia de la unificacién de
la educacién preparatoria en el pais, por lo que hacfa una breve
descripcién del programa y los contenidos de los cursos, asi como
la explicacién de la forma como se debian de impartir las asigna-
turas y por qué se tenian que ofrecer primero las matemaéticas y al
final la l6gica.

Barreda aseguraba que el principal objetivo de los estudios pre-
paratorios era la “educacién intelectual” con una “variada y sélida
instruccién”; en segundo lugar colocaba a la cosmografia, la meca-
nica y a la fisica como ciencias en las que se da la aplicacién mas
inmediata de la matematica: “se hacen las mas espontaneas y per-
fectas aplicaciones de los teoremas matematicos”, ademas de que la
fisica exigfa “la aplicaciéon de nuevos métodos y de nuevos medios
de investigacién”; afiadia ademas que en esta ciencia “sus verdades
mas elementales tienen un caracter mas francamente experimen-
tal y de observacién” y concluia mostrando el proceso educativo
que al propio Barreda le parecia légico:

[...] primero raciocinio puro [la matemaética], después observa-
cién [la cosmografia] como base del raciocinio, y luego, obser-
vacion y experimentacion reunidas, van formando la escala l6gica
por la que debe pasar nuestro espiritu al caminar desde las ma-
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tematicas hasta la fisica, en donde todavia se hace frecuente e im-
portante uno de los teoremas y de los métodos matematicos para
las investigaciones que son su resorte (Labastida, 1983:12-13).

Como podemos observar, en la exposiciéon de Barreda no se dan
motivos econémicos para la ensefianza de la fisica, sino tinicamen-
te educativos y de la légica del aprendizaje, asi como de la aplica-
cién de las matematicas.

Al analizar los temas que abordan los textos de fisica consultados
se puede apreciar una linea de continuidad, primero en la definicién
de la ciencia y de algunos conceptos como cuerpo, fuerzas, leyes fi-
sicas, masa, materia, peso y densidad; también podemos apreciar
temas alrededor de la fisica clasica que, como se explicé antes, es la
fisica anterior al descubrimiento del &tomo por Bohr y las teorias
de la relatividad de Einstein. Algunos de los temas expuestos son:

e Estados de los cuerpos

e Maquinas

¢ Neumatica

e Calor

o Electricidad dinamica

¢ Estudio del movimiento

e Gravedad

e Dinamica (tratado del movimiento)
e Actstica

e Magnetismo

¢ Electromagnetismo

e Gases (equilibrio y movimiento)
e Hidrostatica

o Estatica

« Optica

o Electricidad estatica

e Calor radiante

Estas tematicas presentan una continuidad de larga duracién,
puesto que practicamente en todos los textos localizados se inclu-
yeron y se siguieron estudiando en la educacién media mexicana.
Resulta interesante observar como linea de continuidad que todos
los textos incluyen ejercicios y problemas précticos al final de cada
leccion, los cuales tiene que resolver el lector; sélo el texto de Luis
G. Ledn presenta una serie de experimentos preliminares al inicio
del mismo para después pasar al tratamiento de las lecciones.
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En cuanto a los elementos de cambio, podemos apreciar, en pri-
mer lugar, que los temas de fisica moderna ya fueron incluidos de
una forma novedosa en el texto de Salvador Mosqueira (primera
edicion de 1937); en este libro se incluyeron temas de “Electréni-
cay fisica nuclear”, asi como, las “Aplicaciones de la astrofisica”.
Una forma novedosa que se tuvo en este texto al presentar los temas
de fisica moderna fue invitar a tres cientificos mexicanos, fisi-
cos todos ellos, y a un profesor de la Escuela Nacional de Agricul-
tura de Chapingo a escribir acerca de los temas de su especialidad:
el prélogo fue escrito por Carlos Graef Fernandez —fisico teérico
y nuclear mexicano—, fue alumno de Manuel Sandoval Vallarta,
como ya se indic6. Estos temas se incluyen en el libro en el formato
de apéndices, el primero de ellos fue el de Manuel Sandoval Vallar-
ta, quien en ese afio era profesor del Instituto Tecnolégico de Mas-
sachussets, en Estados Unidos, y consejero fisico matematico del
Instituto Nacional de la Investigacion Cientifica, y en 1933 habia
obtenido el reconocimiento mundial al publicar, junto con el fisi-
co belga Georges Lemaitre, la teoria acerca de los rayos césmicos; el
apéndice de Sandoval Vallarta se denominé “La radicacion césmi-
ca”. Otro de los escritos en este apartado del libro de Mosqueira fue
el de Nabor Carrillo, rector de la UNAM en 1953 y miembro de la de-
legacién mexicana a la Comisién de Energia Atémica de las Nacio-
nes Unidas; el titulo de su trabajo fue “Algunas notas sobre la bomba
atémica”. El tercer apéndice fue escrito por Efrén Fierro, quien, co
mo se dijo, fue maestro en la Escuela Nacional de Agricultura de
Chapingo, en la ENP y en escuelas secundarias; él escribié el apén-
dice denominado “Introduccién al estudio del nuevo sistemas de
unidades eléctricas M.K.S. absoluto”.

En segundo lugar, una distincién importante se destaca a partir
de la década de 1930, cuando se puede diferenciar entre los textos
escolares que eran dirigidos al nivel de ensefianza secundaria de
los que estaban dirigidos a la ensefianza preparatoria y después vo-
cacional. La diferencia basica estriba en la profundizacién en los
temas, es decir, que se seguian ensefiando los temas de la fisica cla-
sica como los que se citaron lineas més arriba, pero los que esta-
ban dirigidos al nivel preparatorio, normal y vocacional abordaban
los temas con mayor detenimiento y con una subdivisién tematica
mas detallada, incluso utilizando matematicas mas avanzadas como
la trigonometria o el cdlculo integral, mientras que los que estan
dirigidos a la ensefianza secundaria sélo utilizaron el algebra.

En tercer lugar, especial mencion requiere el texto de G. Weiss,
Manual de fisica biolégica, que era una propuesta de texto esco-
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lar que estaba dirigido a los estudiantes de medicina y que sabe-
mos que fue utilizado en la ENP por los alumnos que estudiaban en
el area de las ciencias biol6gicas; es decir, en los tiltimos tres semes-
tres de su educacion preparatoria. En general, el texto contiene los
temas de la fisica clasica ya expuestos en este articulo, pero en su
aplicacién a la biologia.

Finalmente, podemos decir que tenemos la certeza de que con
excepcion del texto de Luis G. Ledn, todos los otros textos analiza-
dos en este articulo se utilizaron en las escuelas de educacién me-
dia, tanto en las escuelas secundarias como en la ENP y en alguna
vocacional, pues la marginalia que encontramos en ellos asi lo indi-
ca, ya que sus distintos propietarios no sélo escribieron su nombre
en ellos, sino que en la mayor parte de los casos anotaron tam-
bién el nombre de la escuela en la que estudiaban e incluso el gru-
po en el cursaban sus estudios; dos de ellos se localizan en la Seccién
Bibliografica del Archivo Historico Cientifico Manuel Sandoval Va-
llarta, que conserva la Universidad Auténoma Metropolitana-Iz-
tapalapa, por lo que fueron utilizados por este personaje en sus
estudios secundarios.

REFLEXIONES FINALES

Un primer analisis nos permite observar que existen diferencias fun-
damentales entre los libros para ensefiar a leer, los de civismo y los
de historia, debido a que los contenidos se centran, basicamente,
en los elementos de la fisica, el planteamiento de las teorias, los
supuestos sobre los que se fundamentan, las férmulas matemati-
cas para resolver los problemas, asi como los propios problemas y
ejercicios para que los alumnos los resuelvan en clase o como ta-
rea en casa.

Si tomamos las propuestas de Egil Bgrre, podemos observar que
los libros descritos a lo largo del articulo estdn enmarcados por la
institucién, ya que todos ellos adoptan como base los programas
oficiales, incluso los textos publicados en el extranjero, pues se apo-
yan en sus propios programas nacionales o locales.

Estos libros escolares también se pueden relacionar con el mun-
do exterior, ya que fueron utilizados por diversos alumnos para sus
cursos. Del mismo modo, podemos inferir que los libros descri-
tos tuvieron alguna relacién con textos cientificos, e incluso en-
contramos un caso en el que se incluyeron apéndices escritos por
los propios cientificos, lo cual nos muestra la estrecha cercania de
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estos textos con el conocimiento cientifico y los problemas de la
fisica en su momento.

Con respecto a los conceptos de Alain Choppin, nuestros libros
tienen un aspecto referencial: son depositarios de un conocimiento
especifico relacionado con una de las ciencias de la naturaleza, la
fisica. Asimismo, estos libros escolares poseen el elemento instru-
mental, puesto que se ponen en practica métodos de aprendizaje
para “facilitar la memorizacién de conocimientos, favoreciendo la
adquisicién de competencias”. En cuanto al factor ideolégico y cul-
tural, en este caso es dificil establecerlo, debido a que se considera
que las teorias y leyes de la fisica son, practicamente, de dominio
“universal”, es decir, que no conocen fronteras y en el momento de
presentarlas no se alude a la nacionalidad de sus descubridores;
no obstante lo anterior, un andlisis més fino nos permitira estable-
cer este factor. El tltimo elemento, el documental, por lo menos en
la teoria de estos libros escolares, permitirian el “desarrollo de la
autonomia”, en este caso del adolescente y no del nifio, como lo es-
tablece Alain Choppin, ya que se supone que los conocimientos
adquiridos en fisica tienen una aplicacién en la vida cotidiana de
los joévenes.
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APENDICE IV
PLANES DE ESTUDIOS DE FISICA

CUADRO 1
PLAN DE ESTUDIOS DE LA ENEP, 1868

Primer ario comiin: Segundo ario comiin:

Aritmética Cosmografia (precedida de
mecanica). Nociones fundamentales
de célculo infinitesimal

Algebra 1° inglés

Tercer afio (ingenieros y arquitectos): | Cuarto afio (ingenieros y arquitectos):

Fisica Quimica
Cronologia e historia Historia natural
Literatura 2° de inglés
Teneduria de libros Trigonometria (método analitico)
1° de aleman Légica, ideologia
Moral

Gramatica general

2° de aleman

FUENTE: Ernesto Meneses Morales, Tendencias educativas oficiales en
Meéxico, 1821-1911, México, CEE-UIA, 1998, pp. 244-245.
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CUADRO 2
PLAN DE ESTUDIOS DE LA ENEP, 1896

ler. semestre:

Aritmética y algebra

2do. semestre:

Geometria plana y del espacio y trigonometria rectilinea

3er. semestre:

Geometria analitica hay elementos de calculo

Cosmografia precedida de nociones de mecanica

4to. semestre:

Fisica
Conferencias sobre fisica con énfasis en las cualidades
morales de los grandes educadores.

Academia de fisica. Academia de matematicas

5to. semestre:

Academia de matematicas

6to. semestre

Academia de matematicas

7mo. semestre:

Academia de matematicas

8vo. semestre:

Academia de matematicas

FUENTE: Ernesto Meneses Morales, Tendencias educativas oficiales en
Meéxico, 1821-1911, México, CEE-UIA, 1998, pp. 524-525.
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CUADRO 3
PLAN DE ESTUDIOS DE LA ENEP, 1907

Primer avio

Aritmética y dlgebra

Lengua nacional y lectura
comentada de producciones
literarias

Francés 1°

Geometria

Dibujos y trabajos manuales

Segundo atio

Matematicas 2°

Raices griegas

de mecénica

Lengua y literatura nacionales Francés 2
y lectura
Inglés Dibujos y trabajos manuales
Tercer ario
Cosmografia, precedida Fisica

Lengua nacional y lectura
comentada de obras literarias

Academia de fisica

Inglés 2°

Dibujo y trabajos manuales

Cuarto ario

Quimica y nociones de mineralogia

Academia de quimica
y mineralogia

Botéanica Geografia
Inglés 3° Lectura comentada
de produccién literaria
Quinto ario
Zoologia y elementos de anatomia Psicologia
y fisiologia humana
Historia general Logica

Lectura comentada
de producciones literarias

Historia patria

Moral

Ademas habia cursos de latin
y alemén, academias de
matematicas y trabajos manuales

FUENTE: Ernesto Meneses Morales, Tendencias educativas oficiales en

Meéxico, 1821-1911, México, CEE-UIA,

1998, pp. 708-709.
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CUADRO 4

PROGRAMA DE FiSICA MEDICA ENEP, 1926

Introduccién a la fisica
médica

Cinematica

Estatica

Dinamica

Propiedades de los sélidos

Hidrostética

Nociones sobre errores de las medidas
Unidades de longitud. Nonius. Tornillo
Micrométrico.

Generalidades sobre movimiento.
Movimiento uniforme. Movimiento
uniformemente acelerado. Grafica
de las velocidades, tiempos y de los
espacios. Tiempo en el movimiento
circular uniforme (MUA).

Fuerza. Medida estatica de las fuerzas.
Composicién y descomposicion de

las fuerzas concurrentes. Momentos.
Composicion de las fuerzas paralelas.
Centro de gravedad.

Leyes de Newton sobre el movimiento.
Unidades de fuerza y de masa. Trabajo
mecanico. Unidades de trabajo.
Potencia. Unidades de potencia.
Energia cinética y potencial. Principio
de la conservacién de la energia.
Trabajo motor y trabajo resistente.
Obtencién dela ecuaciéon del equilibrio
de las palancas. Palancas del esqueleto.
Generalidades sobre las balanzas.
Método de pesada.

Generalidades de las propiedades de
los solidos. Elasticidad. Ley de Hook.
Limite elastico. Fatiga elastica. Su
aplicacion a los distintos tejidos
(6seo, muscular, fibroso, etcétera).

Presion. Principio fundamental de

la Hidrostatica. Presiones de un
fluido debido a su peso. Principio de
Arquimides (sic). Flotacién, densidad,
y peso especifico. Densidad de sélidos
y liquidos por el método del frasco.
Aereémetros (sic) y densimetros.
Densidad de algunos liquidos del
organismo.
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CUADRO 4 (CONTINUACION)

Hidrodinamica Nociones sobre hidrodinamica. Estudio
fisico de la circulacién. Revolucién
cardiaca. Presion intracardiaca.
Choque de la punta. Vasos.

Elasticidad de las paredes vasculares.
Presién sanguinea en los vasos.
Esfignomanémetros. Velocidad de la
sanger. Pulso. Trabajo del corazoén.

Neumatica Propiedades de los gases. Ley de
Boyle Mariotte. Presiéon atmosférica.
Barémetros. Fenémenos
respiratorios. Influencia de la presion
sobre el animal vivo. Teoria cinética
de los gases.

Fen6menos moleculares | Generalidades. Tension superficial.
en los liquidos Viscosidad. Osmosis. Didlisis.
Cristaloides. Coloides. Clasificacion
de los coloides. Absorcién y
adsorcion.

Sonido Movimiento ondulatorio (MAS).
Reflexién, refracciéon de ondas.
Interferencia de ondas. Sonido.
Cualidades del sonido. Resonancia.
Fenomenoscopio. Percusién. Audicién.
Prueba de Weber y de Rhine.
Estetoscopio. Fonacién.

FUENTE: “Programa de Fisica Médica de la ENEP”, en G. Weiss, Manual
de fisica bioldgica, México, ENEP, mecanoescrito.
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CUADRO 5

PROGRAMA DE FISICA PARA LAS ESCUELAS SECUNDARIAS FEDERALES.

1934 (VIGENTE HASTA 1944)

PRIMER TRIMESTRE

Temas
1. Importancia de la Fisica
2. Propiedades generales de la materia
3. Revision del Sistema Métrico Decimal
4. Divisivilidad de la materia
5. Estudio somero de las siguientes propiedades
6. Ley Hooke
7. Diversas clases de movimientos
8. Estudio experimental de la caida de los cuerpos
9. Principio de Newton: Ley de inercia
10. Segundo principio de Newton: Ley de las fuerzas,
las masas y las aceleraciones
11. Diferencia entre masa mecanica y peso
12. Péndulo simple
13. Centro de gravedad
14. Los tres géneros de palancas
15. Polea fija; mévil; motones; torno
16. Principio de la dependencia de la gravedad de la altura
y no del camino recorrido
17. Fuerza total aplicada a una superficie
18. Presiones que un liquido ejerce debido a su peso
19. Vasos comunicantes con un solo liquido
20. Principio de Arquimedes
21. Equilibrio de los cuerpos sumergidos
22. Peso del aire
23. Ley de Boyle-Marriote, su ecuacién
24. Principio de Arquimedes aplicado a los gases
SEGUNDO TRIMESTRE
25. Movimiento oscilatorio simple y su grafica
26. Vibraciones transversales de las cuerdas
27. Propagacion de la luz en un medio homogéneo
28. Intensidad de luz. Sus leyes
29. Reflexién de la luz. Sus Leyes
30. Refraccion de la luz
31. Dispersién de la luz
32. Linterna de proyeccién
33. Dilatacién de los solidos, liquidos y gases por el calor
34. Dilatacién lineal y ctibica
35. Diferencia entre temperatura y cantidad de calor
36. Propagacion del calor
37. Vaporizacién

FUENTE: ASEP, Seccién: Direccion de Educaciéon Secundaria, Serie: Es-
cuelas Secundarias Federales, Escuela Secundaria nam. 6, caja 1, exp. 1,
1928-1934, s/ff.
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EL ARTE DE ENSENAR A LEER Y A ESCRIBIR
EN MEXICO DURANTE EL SIGLO XIX

Maria de los Angeles Rodriguez Alvarez*

Pedro se desvelaba, con los ojos fijos en la

cartilla de San Miguel, contemplando aquellos

signos que lentamente penetraban en su entendimiento.

;Qué orgullo, al dia siguiente, presentarse ante los

demds con la leccion sabida!

;Qué emocion descubrir los nombres de los objetos

y pronunciarlos vy escribirlos y apoderarse asi del mundo!

;Qué asombro cuando escuchd, por vez primera, hablar el papel!

Rosario Castellanos

Una de las primeras habilidades del conocimiento que se desarro-
llaron en las civilizaciones antiguas fue la de aprender a leer y a
escribir. Naci6 de la necesidad de dejar testimonios sobre las acti-
vidades de estas primeras sociedades, a través de la comunicacién
grafica. En el desarrollo evolutivo de la humanidad se percibe, desde
las primeras imagenes de las cavernas prehistoricas, esta necesi-
dad de comunicacion, que a lo largo de los siglos llegé a sintetizarse
en un cédigo denominado alfabeto, el cual representaria conteni-
dos de lenguaje escrito.

Gracias al alfabeto se logré establecer una representacién de
los sonidos basicos, las letras, que permitieron la escritura grafi-
ca del lenguaje, al menos en las sociedades occidentales, y de ahi
su derivacién hacia nuestro pafs; uno de sus mayores logros fue la
reduccién de simbolos de 30 a 20 signos.! El alfabeto permitié qui-

* Universidad de Colima.

! Hasta antes de la aparicion del alfabeto fenicio, la escritura era ideogra-
fica o jeroglifica, esto es, las ideas o palabras se representaban con una gran
cantidad de signos, tres mil o mas, como la escritura egipcia o sumeria; es
pertinente recordar que la escritura china atn funciona de esta manera.

[307]
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tar el control de la escritura al grupo selecto de los escribas, y fa-
cilité el desarrollo de la comunicacién escrita, con nuevas formas
de acercamiento a los textos, asimismo, contribuyé a incentivar la
alfabetizacion (Vifiao, 1999:289).

La practica de la escritura ha sido una constante en las socie-
dades civilizadas, por ello el arranque de la historia coincide con
el desarrollo de la escritura. En las denominadas sociedades “mo-
dernas” esta situacién se incrementa, pues aprender a leer y a es-
cribir es parte esencial de una sociedad capitalista conquistadora,
como practica iniciatica fundamental (Certeau, 2000:149).

El poder de la escritura se convierte, asi, en la linea de defini-
cién entre los grupos humanos, como parte de una jerarquizacién
social; “Funciona la escritura como la ley de una educacién orga-
nizada por la clase dominante que puede hacer del lenguaje (ret6ri-
co 0 matematico) su herramienta de produccién” (Certeau, 2002:
152). En este campo, la escuela se instala como el intermediario
que une fragilmente estas dos capacidades, leer y escribir, separa-
das en su aprendizaje hasta el siglo XIX.

Antonio Vifiao explica cémo otro invento vino a revolucionar
estas practicas: la imprenta, que permitié la produccién masiva de
libros y con ello la posibilidad de su obtencién por muchos mas
sujetos, lo que lentamente llevé a otro proceso: la lectura indivi-
dual. Ya no sera tan necesaria la memorizacién exhaustiva, “con
ello se abre un proceso lento de incorporacién a la cultura escrita,
que dura al menos tres siglos (del XvI al XX) con ritmos diferentes
segun la clase, religién o sexo” (Vifao, 1999:34). Acertadamente,
Vifiao sefala que las dos victimas de este proceso fueron el ancia-
no y el cura, porque del primero ya no se requeria su memoria, y
del segundo el secreto de su prestigio, la unién de lo escrito con lo
oral. Entonces, el papel protagénico en las sociedades dej6 de ser
el rito y la tradicién oral, para ser sustituido por la escritura (1999:
34-35).

Ahora el problema radica en que ya no es tan necesario hacer la
historia de la alfabetizacién de los pueblos, sino de los procesos de
comunicacién del lenguaje y, atin mas alla, a la comprension de la
mente humana como un producto sociohistérico, por eso Viiao
recalca que hay que unir de nuevo la oralidad con la escritura (Vi-
fiao, 1999:93, 130, 238).2

2 De hecho, el autor sugiere nuevas problematicas con conceptos distin-
tos, como los de neoalfabetismo, analfabetismo secundario y semialfabe-
tizacion; esta tltima se obtiene cuando se ensefian por separado la lectura
y la escritura, y sélo se logra la primera.
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El proceso de alfabetizacién cubre una larga trayectoria de la
historia occidental; sin embargo, este articulo se centra en un pe-
riodo de la historia mexicana, que va de la consumacién de la in-
dependencia al inicio de la Revolucién mexicana. Durante este lap-
so se realizaron una serie de esfuerzos, busquedas y cambios que
lograron romper con la tradicién de siglos de ensenanza rutinaria,
memoristica y opresiva; “la letra con sangre entra” fue la divisa a
la que se enfrentaron los autores de los nuevos métodos, quienes
buscaron hacer su conocimiento mas efectivo y placentero.

El uso del alfabeto y su escritura no fue mas el privilegio de
unos cuantos, sino una necesidad de progreso que debia de llegar
a todos como parte de la politica liberal, que no se consolidaria
hasta la posrevolucién, cuando finalmente se hizo extensivo su
uso a todos los mexicanos; pero esa parte es otra historia.

EN LA BUSQUEDA DE MEJORES METODOS

A la fecha existen una serie de estudios sobre esta problemética,?
aunque la mayoria de los realizados son sobre la historia del pro-
ceso de ensenanza aprendizaje de la lectoescritura y, principalmen-
te, se refieren a la problematica del método, sin plantear objetivos

3 Uno de los primeros libros que habla sobre el tema y hace un estudio
histérico de la ensenanza de la lectoescritura es el texto de Antonio Bar-
bosa Heldt, Cémo han aprendido a leer y a escribir los mexicanos, donde se
presenta un panorama de los distintos métodos usados para la ensefanza
de la lectoescritura; con similares caracteristicas esta el texto de Fernando
Juarez Hernandez, De escribir, leer y esas rarezas, aunque en este caso hace
un estudio mas profundo y comparativo de los métodos seguidos durante el
siglo XIX, con una interpretacién epistemolégica de cada uno de ellos.

En el ambito de la lectura existen dos obras basicas de consulta: la pri-
mera es la Historia de la lectura en México, editada por El Colegio de Mé-
xico, fruto del seminario de Historia de la Educacion, que dirigia Josefina
Zoraida Vazquez, editado en 1999 y que retne los trabajos de destacadas
historiadoras del ramo; en este caso son fundamentales los estudios de Do-
rothy Tanck de Estrada, “La ensenanza de la lectura y de la escritura en la
Nueva Espania, 1700-1821”; “Las leyes, los libros de texto y la lectura, 1857-
1876,” de Maria Teresa Bermudez, y el de Milada Bazant, “Lecturas del
porfiriato”.

El segundo libro, Lecturas vy lectores en la historia de México, coordina-
do por Carmen Castafeda, Luz Elena Galvan y Lucia Martinez, llena un
enorme hueco que se tenia en México sobre la historia de la cultura escrita.
Son primordiales para el tema el estudio de Carmen Castafieda, “Libros
para la ensenanza de la lectura en la Nueva Espania, siglos XVIII y XIX: car-
tillas, silabarios, catones y catecismos”, “El libro de lectura nam. 1 de Luis
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mas alla, es decir, sin constatar que el hecho de aprender a leer y
a escribir realmente se convirtiera en una practica de vida que me-
jorara la calidad de existencia de quienes la adquirian; por lo tan-
to, aun falta hacer la historia social de la escritura (Vifiao, 1999:
271).4

Leticia Moreno afirma que las disciplinas escolares para las que
se han realizado mas propuestas metodolégicas son la lectoescri-
tura, la aritmética y la geometria (2005:121); por esta misma ra-
z6n existen numerosos textos escritos para ambas disciplinas, por
lo que en este estudio nos centraremos en los libros mas difundi-
dos, tanto por su uso como por su impacto en la comunidad educa-
tiva mexicana durante el siglo XIX hasta el estallido revolucionario.

El sistema de ensefanza de la escritura en el mundo occidental
tuvo, normalmente, tres momentos muy claros: primero el deletreo

Felipe Mantilla 1892”, de Irma Leticia Moreno, y “Los nifios lectores de El
Mosaico en el tltimo tercio del siglo X1x”, de Federico Lazarin.

4 Por cierto, recientemente aparecié en Colombia un estudio que se in-
clina hacia este ambito, el libro es de Cecilia Rinc6n Berdugo y se intitula
La enserianza de la lectura y la escritura en Colombia, 1870-1936. Una mi-
rada desde la prdctica pedagdgica (Bogota, Universidad Distrital Francisco
José de Caldas/Colciencias/Cooperativa Editorial Magisterio, 2003). Segan
Gabriela Ossenbach, el libro “estudia las cartillas para la ensenanza de la
lectura y la escritura en tres fases importantes del desarrollo del sistema es-
colar colombiano”. Para cada una de las etapas, la autora analiza estos textos
escolares desde dos puntos de vista: por una parte, se refiere a los méto-
dos, representaciones e imédgenes contenidas en los textos, y por otra, ana-
liza las cartillas como “herramientas de mediacién social y cultural”. En
el periodo de 1870 a 1886, etapa que se caracteriza por el predomino del
llamado “liberalismo radical”, las cartillas responden al método pestaloz-
ziano y su finalidad es la de inculcar el amor a la civilizacién, el progreso y
el desarrollo cientifico. En la segunda etapa, de 1886 a 1930, que compren-
de la regeneracion y la hegemonia conservadora, se continta utilizando el
método pestalozziano “reformado”, en el que se insiste en el uso de las lec-
ciones “objetivas” y se refuerza la posicion del maestro como formador de
individuos necesarios para la sociedad. De acuerdo con la mentalidad con-
servadora de la época, en las cartillas de este periodo se insiste en la transmi-
sién de valores religiosos y morales. Finalmente, para el periodo 1930-1936,
que se corresponde con el ascenso de los liberales al poder, las cartillas
responden a los métodos de la escuela activa, introducidos en Colombia a
partir de 1914 y las cartillas hablan especialmente de temas colombianos
y de la vida préactica, desplazandose el bagaje ideologico y religioso del
periodo anterior. La autora concluye que a lo largo de todo el periodo 1870-
1936 se produce una continuidad en cuanto a los métodos de ensefianza,
que parten del principio de intuicién pestalozziano, mientras que las dis-
continuidades se producen en el discurso pedagégico vinculado a cada uno
de los diferentes proyectos politicos que se suceden a lo largo del periodo.
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(que predomind hasta el siglo XvIII),> después el silabeo (XIX y XX),
y el tercero fue el fonetismo (segunda mitad del siglo X1X y siglo
XX). Como sus nombres lo indican, el primero parte de la letra por

@ _» “w_n»n

su nombre, la “p” es “pe”, la “x” es “equis” y asi todo el alfabeto; el
segundo del fonema (silaba) y el tercero del sonido de la letra, sin

“w_»

ensenarse ya el nombre, la “p” es simplemente el sonido de la “ph”.
Para los dos primeros se utilizaron casi siempre tres instrumentos

“w

de ensefianza cuyo nombre comienza con la letra “c”: cartillas, ca-
tones® y catecismos.

> Aunque hubo autores en épocas anteriores que intentaron cambiar el
sistema; por ejemplo, Francisco Larroyo comenta que en el siglo XvI: “Au-
tores importantes de libros de texto fueron en esta época M. Neander y V.
Ichelsamer. Este tltimo propuso, ademas, la sustitucién del procedimien-
to del deletreo en la ensefianza de la lectura por el método fonético”, en
Historia general de la pedagogia (1970:327).

¢ Se pierde en el tiempo su utilizacién como libro para el aprendizaje
de la lectura en casi toda la Europa occidental y siempre aparece asociada
a la historia lejana del aprendizaje de la lectoescritura. Su origen data de
la obra del moralista y gramatico latino del siglo III, Dionisio Catén, autor
de una recopilaciéon de sentencias morales con 174 méaximas en verso, pre-
cedidas por 56 preceptos en prosa. “De todos los libros de moral que se em-
plearon en la Edad Media para la educacién de la juventud y la ejercitacién
en la lectura, ninguno adquirié tanta fama como éste, hasta el punto de que,
por extensién o sinécdoque (nombrar la obra por su autor) se acabé lla-
mando “catén” a todo libro con el que se aprendia a leer. Curiosamente,
mucho antes (siglos III-II a.C.), Catén el Censor compuso y escribié “en
gruesos caracteres” —con el objeto de hacerla mas clara para la lectura—
una “historia de Roma”, para que cuando su hijo aprendiera las primeras
nociones de la lectura y la escritura pudiera aprovechar la experiencia del
pasado. De ahi que, en ocasiones, se denomine como “Catén censorino” a
los libros para la ensefianza de la lectura.

Fue, sin duda, el catén el libro escolar mas antiguo para la lectura “de
corrido” —y a la vez moralizadora— y el de mayor difusién en los paises
de la Europa occidental. Sus primeras versiones son incunables; algunas de
ellas anteriores a la Biblia de 1455. La mas antigua edicién europea en
castellano data de 1494 (Zaragoza, Pablo Hurus) e incluia un catecismo y
un tratado de urbanidad. Bastante difusién alcanzé el libro —escrito a imi-
tacion de la obra del autor latino— Castigos y enxemplos de Catén (Medina
del Campo, 1543) al que pertenece esta estrofa:

Hijo, a tu maestro mucho lo deves temer,
vergiienca y mesura en ti deves aver,

con tu buena campafia no deves contender,
mas de buenas costumbres los deves guarnecer.

En Hispanoamérica tuvo mucha difusion, en especial el denominado ca-
tén cristiano; en <http://www.teacuerdas.com/nostalgia-escuela-canton.htm>
consultado el 1 de octubre de 2005.
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Las cartillas se usaron tanto para el deletreo como para el sila-
beo. Carmen Castafieda explica que el nombre de “cartilla” se refiere
maés al formato que al contenido, ya que se deriva del latin char-
tula, que significa: “cuaderno pequeno impreso, donde estan las
letras del alfabeto y los primeros rudimentos para aprender a leer,
con tan s6lo de ocho a diez y seis paginas como promedio” (Casta-
fieda, 2004:58).

Durante el siglo XIX se opera un gran cambio en muchos aspec-
tos de la educacién, uno de ellos es la aparicién de los manuales
de ensenanza, conocidos en nuestro pais como libros de texto. De
esta forma, los libros o manuales se convierten en fuentes primarias
riquisimas para la interpretacién y el conocimiento de las practi-
cas escolares concretas de las sociedades que los generaron, y de
los postulados socioeducativos que se propusieron en las distintas
comunidades escolares.

Otro aspecto de igual significado fue la apertura del pais a nue-
vas influencias pedagégicas por medio de la prensa pedagégica y
la presencia de educadores extranjeros, que infiltraron nuevas ideas
y practicas escolares. Esto propicio la busqueda de nuevos méto-
dos que permitieran el aprendizaje de la lectoescritura de manera
mas rapida y eficiente.

Las pugnas y los debates que registran los distintos autores de
sistemas durante el siglo XIX en México, se centraron en los siguien-
tes tres temas:

1. Simultaneidad o sucesividad en la ensefianza de la lectura y
la escritura. Hasta el siglo X1X habia prevalecido la ensefian-
za sucesiva, que normalmente iniciaba con la lectura, pero a
partir de este periodo el planteamiento general fue la ense-
fianza simultanea de la lectura y la escritura, de donde viene
la moderna definicién de lectoescritura;” en el &nimo de la ma-
yoria de los autores predominé esta postura, por lo que difi-
cilmente se encuentran ya en este siglo los casos de autores
o sistemas que propongan la ensefianza sucesiva.

2. Deletreo, silabeo o fonetismo, ya descritos lineas arriba; el fo-
netismo fue el elemento renovador en su enseflanza durante
este periodo, mismo que predomina al final y perdura en la
actualidad.

3. Marcha sintético-analitica, o al revés, analitico-sintética, lo que
significa, en el primer caso, iniciar por la ensefianza de la le-

7 Si bien Juan Amos Comenio en su obra Diddctica Magna ya lo habia
propuesto varios siglos antes. Comenio, Diddctica Magna, p. 105.
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tra para llegar a la palabra, o al contrario iniciar por la utili-
zacion de la palabra para llegar al conocimiento de la letra.
Lo que a su vez llevé a la discusién de si el método debiera
ser intuitivo o deductivo, o bien la combinacion de ambos.

Otra influencia importante que se oper6 en la ensefanza en
general a partir del tltimo cuarto del siglo X1X, fue lallamada “ense-
fianza objetiva”, conocida en algunos paises como “lecciones de co-
sas”, método que también influyé en la ensefianza de la lectoescri-
tura con la aparicién de algunos manuales que desarrollan esta
corriente, como mas adelante se analizara.

Los distintos autores y sistemas que se manejan en este estudio
realizan sus planteamientos partiendo de estos esquemas. Los ins-
trumentos que se presentan para la ensefianza iran desde el uso de
cartillas, mismas que por su uso practico se utilizaran hasta el si-
glo XX; recuérdese la famosa cartilla de las camparias alfabetiza-
dotas; en cambio, silabarios, catones y catecismos casi desaparecen
con las nuevas propuestas, aunque su uso continué durante el pe-
riodo; por ejemplo, Elsie Rockwell comenta cémo uno de los libros
mas utilizados durante este siglo fue el Silabario de San Miguel
(Rockwell, 2004:334), pero también se experimentan nuevos mé-
todos que se imprimen en novedosos libros de texto con muilti-
ples imégenes, algunos de ellos muy coloridos, con sus respectivas
gufas para el maestro.

SOBRE CIERTOS METODOS Y SUS AUTORES

Como antecedente podemos mencionar los libros que Lucfa Marti-
nez Moctezuma enumera como los mas utilizados en la ensefianza
de la lectoescritura en México, del siglo XvI al XIX, registrando los
siguientes: preferentemente el Catecismo del padre Ripalda, el Con-
pendio de José Pintén, los Misterios de fe del padre Torrejoncillo y
otros autores de las escuelas lancasterianas, como Juan de Escoi-
quis, el abad Claude Fleury, Samaniego e Iriarte (Martinez Mocte-
zuma, 2004:117), si bien se conoce la existencia de algunos otros,
como el famoso silabario del espafiol Torcuato Torio de la Riva
(Juarez, 2002:16), todos ellos con el método de silabeo.

Durante el siglo X1X y la primera mitad del XX, de acuerdo con
las fuentes consultadas, el orden en que se dieron los libros mas
utilizados en México fueron:®

8 El titulo de algunos de los libros se modificé tanto en sus diferentes edi-
ciones, que hemos preferido denominarlos como la costumbre los iden-
tifica.
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El silabario de San Miguel.

La cartilla Lancasteriana.

El libro de Claudio Matte.’

El de palabras normales de Rébsamen.

El método onomatopéyico de Gregorio Torres Quintero.

A continuacién incluimos un breve resumen de los principales
autores y métodos que renovaron las tradicionales practicas del
deletreo y el silabario, asi como el lugar donde se encuentran algu-
nos de éstos.

Textos de los frailes Matias de Cérdoba
y Victor Maria Flores

Uno de los primeros libros que se registran para la historia del Mé-
xico independiente fue el Nuevo método de enseiianza primaria, de
fray Matias de Cérdova de Chiapas, publicado en 1825. Este plan-

° “Claudio Matte, personaje relevante en la historia de la educacion chi-
lena, muchas generaciones de chilenos (y ahora lo sabemos, también de
mexicanos) aprendieron a leer con su famoso silabario (conocido popu-
larmente como EI Ojo). Fue uno de los principales impulsores chilenos de la
educacién de la dltima parte del siglo XIX y primera del XX. Era un mi-
llonario filantropo que decia, “todos los hombres tienen su hobby; a unos
les gustan los caballos, otros coleccionan estampillas. Pues a mi me atraia la
educacion del pueblo”. Fue uno de los difusores de la ensefanza alema-
na en Chile, asi como también de los trabajos manuales bajo la influencia de
la pedagogia sueca. Informacién proporcionada por Pablo del Toro, de la
Sociedad Chilena de Historia de la Educacion. Este personaje naci6 en San-
tiago de Chile en 1852, viaj6 y estudi6 en Alemania, Suiza, Francia e Inglate-
rra, publicé el libro Nuevo método para la enserianza simultdnea de lectura
y escritura, conocido con el titulo de Silabario Matte. De éste se hicieron nume-
rosas ediciones por mas de 60 afos. El libro tuvo muchas reimpresiones.

El texto de Claudio Matte que revisé en el Fondo Reservado de la Biblio-
teca Nacional de México es una edicién de la Casa Bouret de 1911, cuyo
titulo es Nuevo método fonético analitico sintético para la enserianza simul-
tanea de la lectura y escritura compuesto para las escuela primarias, mas
tarde el propio Pablo del Toro me obsequi6 un ejemplar de edicién 2001,
actualizada por la Comisiéon Pedagégica de la Sociedad de Instruccién Pri-
maria de Santiago, en donde se sefnala que ha sido declarado como mate-
rial didactico auxiliar en la asignatura de castellano del primer afo basico
de la educacién chilena, que como su nombre lo indica fue actualizada,
aunque se conservo el sentido pedagégico del autor; esta moderna versiéon
tiene muchos ejercicios de escritura e imagenes muy coloridas y atracti-
vas al gusto del nifio. Ademas se introducen novedades que el original no
tenia, como el uso de las maytsculas y las combinaciones de consonantes y
al final del texto se agregan cuentos y poesias como materiales de lectura.
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tea una nueva didactica de la lectura y de la escritura, donde “por
vez primera en México, se emplean los principios del procedimien-
to fonético”, lo que llevé a Gregorio Torres Quintero a bautizar a
Chiapas como la “cuna del fonetismo” (Torres Quintero, 1909:51).

Pocos anos después, en 1840, otro fraile, Victor Maria Flores,
redact6 el libro Método doméstico y experimentado para enseriar a
leer y escribir en 62 lecciones; ambos, el de Matias de Cérdova y el
de Victor Maria Flores, fueron conocidos y utilizados por los maes-
tros de México a mediados del siglo X1X, pero como lo plantea
Francisco Larroyo, desafortunadamente no pudieron vencer la ru-
tina del deletreo y silabeo.

Estos métodos consideraban absurdo el aprendizaje inmediato
de todo el abecedario y vislumbraron el procedimiento de las pala-
bras normales,'® ademas fundamentaron la ensefianza simultdnea
de la lectura y la escritura (Larroyo, 1986:239-240). Flores seguia
la tradiciéon comeniana: “Los ejercicios de lectura y escritura deben
ir unidos, con lo que se consigue un notable ahorro de tiempo”, in-
sistia en que “no deben ensenarse y aprenderse las palabras sin las
cosas” (Comenio, 2005:105). Se iniciaba asi el realismo pedagé-
gico, es decir, la doctrina que postula mostrar al nifio las cosas an-
tes que las palabras o, al menos simultaneamente.

Libros en Jalisco

Maria Guadalupe Garcia Alcaraz dice que el primer libro de texto
para la ensefianza de la lectoescritura fue la cartilla de Manuel L6-
pez Cotilla. Ella misma comenta que la ensenanza de la lectura se
hacia mediante cartillas y la escritura se hacia por copia y calca
de letras en pizarras o vidrios y mediante ejercicios de caligrafia.
Para 1867 encontré que el profesor Juan Aragén seguia la doctri-
na del famoso caligrafo Julio Meyer, con algunas adaptaciones, y
Juan Santos Ortega utilizaba un texto preparado por él, con base
en la petrografia y la vitrografia (Garcia Alcaraz, 2005).

Método de Antonio P. Castilla

Alrededor de 1870, el maestro Antonio P. Castilla publicé su Méto-
do racional de lectura, consistente en un silabario integrado por una

10 E] método denominado como “palabras normales” fue introducido en
Alemania por Juan Bautista Graser, mas tarde perfeccionado por Adolfo
Klauwell e introducido en América por Claudio Matte en Chile y por José
Manuel Guillé en México.
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serie de carteles para colgar; su método constaba de cinco partes: 1)
oral, 2) repeticién y analitico, 3) imitacién o copia de los signos,
4) reminiscencia y 5) accién o movimiento (Bermudez, 1999:132).
Es un método simultaneo en la enseflanza de la lectoescritura, con
un nuevo tipo de letra mas sencilla; para el aprendizaje de ésta
elaboré, Modelo vy falsilla del copiador popular niim. 1, donde de-
sarroll6 el ejercicio de imitacién en la escritura anglomexicana,
con ejercicios para las letras, primero en mintsculas y luego en
mayusculas, después incluye textos combinados en letra grande y
luego en letra muy pequefia; es apenas un reducido folleto de unas
cuantas paginas.!'!

El mosaico literario

Entre los libros de lectura producidos para la ensenanza durante el
siglo X1X hay uno con caracteristicas especiales, el cual ha mereci-
do un articulo de Federico Lazarin; se trata de El mosaico literario
epistolar para ejercitarse los nifios en la lectura de manuscritos, edi-
tado en 162 paginas con distintos manuscritos de la época. Lazarin
dice que probablemente primero se edité en Espaiia, en 1866, y que
pasé a México alrededor de 1876. Es aqui donde se le agregaron do-
cumentos en las distintas secciones: cartas de personalidades me-
xicanas en la epistolar, textos en la literaria, instrumentos de caracter
mercantil y una descripcién geografica-econémica de la Republi-
ca mexicana (Lazarin, 2004:236).

Propuesta de José Manuel Guillé”

El dltimo cuarto del siglo XIX se caracterizo por el surgimiento de
varios métodos que se convirtieron en instrumentos para impulsar
el cambio en la ensefianza elemental, ya que sus principios, estrate-
gias, reglas y consejos se habrian de analizar no s6lo por los maes-
tros de escuela, sino por los politicos y expertos educadores de la

" Modelo vy falsilla del copiador popular niim. 1 fue consultado en el Fon-
do Reservado de la Biblioteca Nacional de México, clasificacién RSM 372.
634044CAS.m.

12 Para la redaccion de este apartado se tomaron notas y referencias del
articulo de Maria de los Angeles Rodriguez Alvarez y Sara Griselda Marti-
nez Covarrubias, “En el umbral de la pedagogia mexicana. José Manuel
Guillé 1845-1886”", en Revista Mexicana de Investigacion Educativa, vol. X,
nam. 26, julio-septiembre de 2005, pp. 931-950.
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época en los célebres congresos y reuniones convocadas para defi-
nir el rumbo de la educacion nacional.!'?

En 1874, el profesor José Manuel Guillé public6 un método
que parece no llegé a tener demasiada difusion, tal vez por la muer-
te prematura de su autor y porque nunca aparecio el texto de los
alumnos, sélo la guia. No obstante, marca para nuestro pais un
cambio notable, pues el método propone, por primera vez, la mar-
cha analitica-sintética y esta fundamentado en los planteamientos
de la ensefianza objetiva; el texto se titula La enserianza elemental,
guia tedrica prdctica para la Instruccion Primaria en la ensefianza
objetiva, gimndstica de la mente vy del discurso, el dibujo, la escritu-
ra, la recitacion, la lectura, el canto vy la aritmética.

A pesar de su corta extensioén, el método del profesor Guillé es
rico en elementos didacticos, mas alla de la ensefianza de la lectura
y la escritura, puesto que abarca también calculo, dibujo, canto,
recitacion, elementos de moral; todo ello mediante el ejercicio de
la vista, el oido, la atencién, la memoria, el lenguaje, la pronuncia-
cion, la inteligencia y las “facultades del espiritu”.

En este contexto, los aspectos mas importantes de la obra de
Guillé son:

1. Los ejercicios intuitivos para conocer los objetos, a partir
de la observacién del objeto natural (cuerpos celestes, ani-
males, plantas, partes del cuerpo, etc.), de modelos o de dibu-
jos, analizandolos y describiéndolos, como cimiento de la
instruccién.

2. El aprendizaje de palabras completas,'* que cien afios mas tar-
de se habria de convertir en un principio basico de los mé-
todos globales, segtn el cual una vez analizado el objeto (de
ahi el nombre de método objetivo), se pasa a escribir la pala-
bra completa que lo representa. Por cierto que en este punto
el autor ya se defendia de una objecién: el procedimiento era
lento, pero el avance era progresivo. Lo pausado del proceso
pudo haber contribuido al poco éxito y difusién que el mé-
todo tuvo, pues contrasta fuertemente con métodos surgidos
algunos anos después, especialmente los de Enrique C. Réb-

13 Jornada Pedagégica en el Liceo Hidalgo en 1873, Congreso Higiénico
Pedagégico de 1882, Academias de Profesores, véase Larroyo (1986:290-
307).

4 Las que en el método de Rébsamen se denominan como “palabras
normales”.
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samen, primero, y Gregorio Torres Quintero después,” los que
resultaron mucho mas rapidos, cualidad muy practica en una
época en la que la asistencia del alumnado a las escuelas por
periodos muy prolongados no era frecuente. Las condicio-
nes del pais no parecian apropiadas para métodos dilatados.
Es curioso que en los afios setenta, pero del siglo XX, cuando
la Secretaria de Educacién Publica impulsé fuertemente la
adopcion del método global de anélisis estructural, recibie-
ra la misma critica y se presentara cierto rechazo a destinar
al aprendizaje de la lectoescritura los mismos dos afios que
Guillé habia propuesto antes. Esta vez, obviamente las con-
diciones fueron mas propicias y los métodos globales o las
combinaciones de algunos de sus principios prevalecieron.

3. El método, como ya se dijo, es de procedimiento analitico-
sintético, es decir, parte del andlisis de la palabra a la letra pa
ra después hacer el ejercicio de sintesis y volver a reunir la
letra; es simultdneo en la ensefianza de la lectura y la escritu-
ra, con el uso de frases tanto impresas como de producciones
infantiles, en las que cada palabra se analiza para ir progresi-
vamente introduciendo variaciones y ampliando el nimero
de palabras conocidas.

4. Utiliz6 el aprendizaje de los nombres de las letras asociados
a los sonidos, por ejemplo: parala “S”, “la silbadora”; para la
“R”, “la matraca” (Guillé, 1877:27). Esto constituye un an-
tecedente de la onomatopeya'® que Guillé retoma de Adolfo
Klauwell,'” y que habria de tener luego una amplisima difu-
sién en el método de Gregorio Torres Quintero.

15 Sobre estos dos métodos se hace una descripciéon completa méas ade-
lante.

!¢ La onomatopeya es el uso de ruidos o voces de la vida natural, que se
asocian al sonido de cada una de las letras onomatopeyas, con lo cual
se consigue facilmente en la mente del nifio la comprension perfecta y cons-
tante, es decir, la asociacién de sonidos para la formacién de las letras que
las representan, por lo que el método es esencialmente recreativo.

17 Adolfo Klauwell naci6 en 1818 en Langensalza. Fue maestro de prima-
ria desde 1854 y trabaj6é en muchas escuelas en Sajonia. Ensené canto y
piano, escribié y compuso canciones para nifios. Es autor de los libros El
primer afio de escuela, tercera edicion, en 1872; El primer libro de la escue-
la, novena edicion, en Leipzig, 1874; El segundo libro de la escuela, séptima
edicién, en Leipzig, 1870. También escribio: Liebeslust y Taschenchoral Buch
(fuente: Sachsisches Schriftsteller-Lexikon, edicién de Wilhelm Haahn,
1875), informacién proporcionada por el doctor Christoph Wulf de la Uni-
versidad de Berlin.



EL ARTE DE ENSENAR A LEER Y A ESCRIBIR 319

5. La simultaneidad del método también estaba en la conjun-
cién de la letra llamada manuscrita y los caracteres impresos.
Con la ayuda del alfabeticén,'® los tipos impresos se compa-
raban con los escritos y se iban armando las palabras que el
alumnado copiaba para adquirir el manejo de ambas tipo-
grafias.

6. Se aseguraba la comprensién de la lectura, ya que el método
prevé que el alumno vaya leyendo preferentemente de forma
individual, aunque los libros por lo general no eran de su pro-
piedad sino de la escuela, y al final se le formulaban preguntas
para constatar que efectivamente habia entendido lo leido.

7. El autor también propuso la ensefianza del canto, a través de
varias estrategias que combinan melodias populares con ver-
sos morales en tres fases: aprendizaje de la letra, la melodia
con acompafiamiento musical y, finalmente, el canto sin acom-
pafamiento; considera que ésta es una actividad para des-
cansar de otras mas pesadas.

8. La parte final la dedica al aprendizaje del calculo (como en las
cartillas), donde usa también la ensefianza objetiva: primero el
objeto u objetos (segtin el nimero por aprender), luego el nom-
bre y por tltimo la cifra, multiplicindose las combinaciones
y comparaciones para ir ejercitando la capacidad de calcular,
que siempre desemboca en la escritura de las operaciones
bésicas y su solucién.

9. El desarrollo del discurso en los nifios fue otra de las preocu-
paciones de este pedagogo. Tal vez impactado por la notable
impericia para expresarse por parte de nifios y jévenes, insis-
ti6 en el uso del método catequistico riguroso, donde la pre-
gunta forma parte de la respuesta, de modo que el alumno
aprendia a construir frases bien ordenadas, precisas, efecti-
vas, claras, bien acentuadas e impecablemente pronunciadas.

Mas que generar nuevos planteamientos a las metodologias ya
conocidas en el extranjero, el mérito de Guillé fue haber amalgama-
do elementos dispersos procedentes de diversas tradiciones pedagé-

18 Instrumento de distintas formas, que en lo general consistia en un abe-
cedario con letras sueltas de gran tamano para que los nifios organizaran
palabras en una especie de bastidor. Para el uso de varios materiales didac-
ticos respecto a la ensefianza de la lectoescritura se recomienda consultar
la obra de Josefina Granja Castro, Métodos, aparatos y mdquinas para la
enserianza en México en el siglo XIX, imaginarios y saberes populares (Barce-
lona-México, Pomares, 2004).
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gicas, adaptandolos a la realidad mexicana, y no tinicamente en
términos del uso de objetos o situaciones como punto de partida pa
ra su trabajo en el aula, sino que considerd, sin duda por su experien-
cia como preceptor, las precarias condiciones en que las escuelas
de su época funcionaban, en especial en el entonces mayoritario
medio rural. Asi se desprende de sus consideraciones para el maes-
tro que ejerce en este ambito: compensar las carencias familiares de
formacién y conocimiento; adecuar la instruccion a los recursos dis-
ponibles en el medio; ser persistente en la exigencia de las tareas;
promover el aseo insistentemente, entre otros (Guillé, 1877:56-58).

ESCRIBE Y LEE, DE ENRIQUE LAUBSCHER

Unos anos mas tarde, Enrique Laubscher publicé el libro Escribe
v lee (1884), que propone también la marcha analitica-sintética.
Sobre este texto, Leticia Moreno comenta que a Carlos A. Carrillo
le parecia incompleto el trabajo y que no tenia comparacion con el
trabajo del sefior Guillé (Moreno, 2005:66). La propuesta metodol6-
gica de Laubscher fue también fonética, igual que la mayoria de
los métodos que aparecen durante este periodo, lo que después
generaria un terrible debate entre seguir la marcha sintética-anali-
tica o la marcha analitica-sintética, donde los sistemas de Gregorio
Torres Quintero y Enrique Rébsamen fueron los protagonistas.

Sobre el libro de Carlos A. Carrillo

Le sigue en el tiempo precisamente el texto de Carlos A. Carrillo,
con un método simultdneo para ensenar a leer y a escribir editado
en 1889; asimismo, se incliné por la marcha analitica-sintética,
esta vez a partir del uso de frases normales. “El punto de partida de
su propuesta metodolégica fueron los ejercicios de ‘descripcion
de laminas’ que llevarian, segtn el autor, de manera inductiva al
conocimiento del lenguaje” (Moreno, 2005:122). Por cierto, la re-
vista la Enserfianza Objetiva, anuncia el libro con este comentario

Viene [...] a llenar un gran vacio, pues exceptuando la Cartilla del
malogrado sefor Guillé, nada hay adaptado a nuestro modo
de sery planes de estudios, que se pueda dirigir a un profesor en
tal ensefianza. La impresion de la obra es espléndida, y cuesta
s6lo 15 centavos."

19 Biblioteca Nacional de México, Fondo Reservado, revista La Ensefian-
za Objetiva, nam. 9, tomo 15, 4 de marzo de 1893, p. 33. Por cierto, nétese
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El Mantilla

Entre los libros de lectura maés utilizados a finales del siglo X1x y
principios del XX en México, esté el del cubano Luis Felipe Manti-
lla, que se conoce sélo como el “libro de Mantilla”, mismo que tenia
varios niveles en la ensefianza de la lectura y la escritura: el primero
para introducir a los niflos y el segundo y tercero para los grados
superiores, donde los nifios ya sabian leer y escribir, por eso en
este caso s6lo comentaremos el primero.

El texto tuvo enorme difusién en nuestro pais, desde la segunda
mitad del siglo X1X;?° sobre esta obra hay un articulo muy comple-
to de Irma Leticia Moreno, que relata desde la historia de su edi-
cién hasta su descripcién y uso; ella localizé un ejemplar en el
Archivo Histérico del Estado de México, en el Fondo Educacién,
editado por la Librerfa de la Viuda de Bouret en 1892.%

Este texto sigue el método de aprendizaje de las palabras nor-
males conuna marchaanalitica, ensenatambién lasletras maytscu-
las, mintdsculas, impresas y manuscritas, y contintia con las silabas,
a las que separa en cada palabra; esté ilustrado con 147 grabados
y cuatro cromos a color, los cuales, como dice Irma Leticia More-
no, ayudaban a hacer el texto mas atractivo, pero también tenian
una labor educativa y formativa, cuando el uso de laminas se con-
sideraba un procedimiento muy moderno en el discurso pedagé-
gico (Moreno, 2004:105-114).

EL LIBRO DE ENRIQUE C. REBSAMEN

El método de Rébsamen aparecié publicado un afio antes de cerrar
el siglo, en 1899; su autor pudo apreciar muy poco su éxito edito-
rial, pues fallecié sélo unos anos después, el 8 de abril de 1904.
Este método, junto con el onomatopéyico de Gregorio Torres Quin-
tero (publicado este ultimo afio), compitieron durante gran parte
del siglo XX en popularidad y uso, llegandose a afirmar que la mi-

que erréneamente denomina como cartilla el texto de José Manuel Guillé,
cuando para nada tiene este formato; tal vez era mas la costumbre de deno-
minar asi a los libros para aprender a leer y a escribir.

20 En Colima he localizado muiltiples referencias de su uso, cuando este
estado se encontraba hasta cierto punto considerado apartado y alejado
del centro del pais, lo que confirma su enorme difusion.

21 La tiltima reedicion localizada es de 1970, por la editorial México Lati-
no Americana, en el Fondo Reservado de la Biblioteca Nacional de México.
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tad de los mexicanos aprendieron a leer y a escribir con cada uno
de ellos (para visualizar el amplio uso que tuvieron estos dos mé-
todos se recomienda ver el cuadro del anexo 1).

Cuando Rébsamen muere fungia como presidente del consejo
encargado de estudiar y dictaminar los textos escolares y programas
de estudio, y lo sucedi6 en el cargo el mismo Torres Quintero. El
libro de Rébsamen fue desplazado entonces por la comision, situa-
cién que produjo un terrible debate a través de la prensa pedagégica
de la época, entre el grupo de ex alumnos de Rébsamen —encabe-
zado por Abraham Castellanos— y Torres Quintero.

El maestro Enrique C. Rébsamen, de origen suizo, asentado en
México,? influyé enormemente en el desarrollo educativo de su
tiempo, sobre todo a través de su propia ensefianza en los distin-
tos planteles educativos en donde practicé la docencia y por sus
libros.

Rébsamen fue uno de los primeros pedagogos que utiliz6 en Mé-
xico el método de palabras normales para el aprendizaje de la lec-
toescritura, por influencia del aleman Carlos Vogel, quien iniciaba
el aprendizaje con la ensefianza de 50 palabras que representaban
ideas muy familiares al nifio, de una o dos silabas a lo maximo. Tam-
bién utiliz6 la ensefianza objetiva, ya que iniciaba con la muestra
del objeto para después desarrollar una serie de juegos de lectura,
que conducian a reconocer las palabras que se pretendian ense-
fiar. Una vez bien aprendidas unas 20 o 25,?* se descomponian en

22 Naci6 en Kreuzlingen, Suiza, el 8 de febrero de 1857, y muri6é en
Meéxico en 1904. Estudio la carrera de maestro y se gradué en la Universidad
de Zurich. Llegé a México en 1885, al estado de Veracruz, donde fundé la
Escuela Modelo. Después fue el primer director de la Escuela Normal de
Jalapa. En los congresos educativos particip6 como representante de Ve-
racruz, ahi expuso sus ideas. En 1889 edité una revista titulada México
Intelectual, que tuvo gran aceptacion. En 1901 se le nombré director de
Ensefianza Normal en el Distrito Federal. Fue autor de varias obras peda-
gbgicas y textos, entre éstos el libro de lectura para primer afio conocido
como Método Rébsamen. Enrique C. Rébsamen public6 El método de Réb-
samen con el titulo Ensefianza de lectura por medio de la escritura con apli-
cacion del fonetismo y la marcha analitico-sintética (palabras normales).
(México, Patria). Ademas, public6 en 1899 La enseiianza de la escritura y
lectura. Guia metodoldgica para maestros y alumnos normalistas (México,
Libreria de la Vda. de Ch. Bouret). En esta tltima obra menciona que el mé-
todo lo venia aplicando en Veracruz desde 1886.Y de su amplia difusion y
éxito habla el hecho de que para 1944 ya se habian acumulado 76 edicio-
nes del Método... con mas de cuatro millones de ejemplares (“Rébsamen”,
en Método Rébsamen de escritura y lectura [México, Patria, 1944]).

23 Unas de éstas eran: mama, nene, luna, nido, tina, pato, gato, cama,
loro, perro, soldado.... cada una con un elemento nuevo que se va suman-
do hasta alcanzar el total del alfabeto.
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sus elementos fonéticos para pasar al ejercicio sintético de reunir
nuevas palabras, elementos ya claros en el método de Guillé, por
lo que podemos asegurar que en México el introductor del sistema
fue Guillé y no Rébsamen, como aparece en muchos textos.

El método se fundamentaba en la marcha analitica-sintética y en
el fonetismo, era simultaneo en la ensefianza de la lectoescritura,
con cuatro etapas para su aprendizaje: la primera de ejercicios pre-
paratorios para la habilidad psicomotriz; la segunda, la ensefianza
de las vocales y la escritura-lectura de las letras mintsculas ma-
nuscritas de las palabras normales ensefiadas; la tercera, la escri-
tura-lectura de las letras mayusculas manuscritas, y la cuarta con
la lectura de la letra impresa (Barbosa, 1985:38-46).

El método onomatopéyico de Gregorio Torres Quintero

En opinién de Francisco Larroyo, el método de Gregorio Torres
Quintero complementaba magnificamente el método de Rébsamen
con un nuevo elemento fonético: la onomatopeya,? “que junto con el
empleo de cuentos en la ensefianza de cada letra, hace el procedi-
miento atractivo y agradable para los nifios”. Sin embargo, el méto-
do utilizado por Torres Quintero diferia completamente en la marcha,
porque era sintético-analitico, es decir, iniciaba con los sonidos de
las letras para formar con ellas silabas y luego palabras.

No obstante, estamos de acuerdo en que Gregorio Torres Quin-
tero siempre busco la amenidad y la participacion en la educaciéon
de los nifios, por eso al final de su vida traté de impulsar la escue-
la activa, pues decia que

En la obra de la educacién nada debe ser tinico; ni el nifio, ni el
maestro, ni el libro. En ella todo se realiza por un conjunto de
factores habilmente combinados y son el nifio activo, el maestro
directory el libro de texto comprobador[...] (Larroyo, 1986:374-
376).

24 Como ya en otra nota se explico, la onomatopeya se refiere al uso de
ruidos o sonidos de la naturaleza que se asocian a cada una de las letras,
con lo que se forma la onomatopeya. Manuel C. Serna dice que “Cuando
el hombre primitivo [...] siente la necesidad de comunicarse con quienes
lo rodean, nace la onomatopeya (de onoma, nombre, y poyein, hacer; “pala-
bra que imita el sonido de las cosas que significa”), y, en ese gran momen-
to histérico, el lenguaje hace su aparicién para ampliar, ilimitadamente, el
horizonte de aquella dignidad inicial del hominido”; véase la introduccién
de Como han aprendido a leer y a escribir los mexicanos, de Antonio Barbo-
sa Heldt (1985:10).
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El famoso método onomatopéyico de Gregorio Torres Quinte-
ro,?® aparecido en 1904, sera el ultimo en analizarse en este trabajo.
Su primer titulo fue Escritura-lectura, método fdcil y racional para
enseriar a leer, aunque a lo largo de la historia y de sus ediciones
cambi6 de nombres o se ajustaba, por lo que sera conocido simple-
mente, como Método onomatopéyico, de Torres Quintero.

El aspecto basico del método fue esencialmente su innovacién
en el uso de la onomatopeya y precisamente éste fue uno de los ele-
mentos mas juzgados y criticados. Sin embargo, los resultados su-
peraron en mucho los ataques, al grado que atn hoy muchos
maestros siguen prefiriendo este método,? por la facilidad y rapidez
con que aprenden los alumnos. Una prueba de ello es la gran can-
tidad de ediciones, reediciones y reimpresiones que se han hecho,
y la vigencia que ha tenido el libro. Las fechas limites de edicién
son 1904-1992, casi noventa afos, lo cual en si ya es digno de re-
calcarse, y dentro de estas cifras con 64 diferentes ediciones de és-
tas, dela Guia... con 17 publicadas entre 1906 y 1987 y del Método...
con 48 ediciones, reediciones o reimpresiones detectadas hasta la
fecha, con las fechas limite arriba indicadas —1904-1992— (véase
cuadro del anexo).

¢A qué se debié el éxito del método? Parece que el uso de la ono-
matopeya fue su atributo mas atractivo, el que le dio un caracter

%5 Gran pedagogo mexicano que traspasé las fronteras de nuestro pafs,
gracias particularmente al método onomatopéyico. Nacié en Colima en
1866. Fue estudiante de la primera generacion de la Escuela Normal de
Profesores de la ciudad de México, donde tuvo la oportunidad de introdu-
cirse en las nuevas corrientes pedagégicas, las que intent6 aplicar en su
estado y después como funcionario —por muchos afios— de Instruccién
Publica, en la Direccién de Ensefianza primaria. Tuvo una vida azarosa,
pues le correspondio vivir los dificiles afios de la revolucion y la posrevolu-
cion; public6 una gran cantidad de libros y articulos, la mayoria dedicados
ala educacion del nifio mexicano, entre los que sobresalen, ademas del Me-
todo onomatopéyico, los dedicados a la ensefianza de la historia de Méxi-
co. Murio6 en la ciudad de México en enero de 1934, sus cenizas descansan
en la Rotonda de los Hombres Ilustres. La autora de este articulo coording
la elaboracién del CD ROM Qui qui ri qui, no quiero flojos aqui, con 14 de
sus obras digitalizadas, cada una con un comentario especializado realiza-
do por historiadores de Colima y un estudio biografico de su autoria, disco
editado por la Universidad de Colima en 2004; contiene, entre otros, las
obras correspondientes al método y su guia.

26 En el trabajo de tesis de maestria de Karla Victoria Veldzquez Rodri-
guez, “La ensefianza de la lecto-escritura en primer grado. Un analisis en
escuelas urbanas de Colima y Villa de Alvarez” (Colima, Universidad de Co-
lima, 2006), se verificé que ciertamente en Colima atn lo utilizan los maes-
tros.
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novedoso, practico y facil a una tarea que por siglos habia sido tedio-
sa, aburrida y muy rigida. La onomatopeya permitia al infante
entrar en el mundo de las letras por medio del cuento y la visuali-
zacion de sonidos propios de su ambiente, que tenian un significa-
do; la conexién que se hacia entre éstos resulté muy significativa y
por simple asociacién de ideas, en corto tiempo, se aprendia a
comprender lo escrito y a escribir lo deseado.

La diferencia mas notable entre los dos sistemas predominantes,
el de Rébsamen y el de Torres Quintero, fue que el primero era ana-
litico-sintético, contrario al de Torres Quintero, que era sintético-
analitico, sistema que se venia combatiendo y que se consideraba
obsoleto en este momento. Ese fue el ataque mas fuerte que se le
hizo al método onomatopéyico. Por la misma razén se considera-
ba como mas moderno el de Rébsamen; sin embargo, el gran éxito
del método de Torres Quintero consistié precisamente en el uso
sintético-analitico de la ensefianza, a partir de la onomatopeya.

Si bien la onomatopeya no es para nada un invento de Torres
Quintero, pues existen otros autores tan importantes como Juan
Amos Comenio que la plantearon siglos antes (Xv1),?” el mismo
Torres Quintero menciona en la primera Guia del método, de 1906,
que tomo la idea de este autor y de Augustin Grosselin, creador
del método fonomimico para sordomudos, por eso usa la letra “o”,
por ejemplo, como expresién de horror o de sorpresa.?

El método fonomimico se venia utilizando mucho en el am-
biente pedagégico mexicano en los tltimos afos, lo novedoso fue
utilizarlo de acuerdo con la idiosincrasia y el caracter del mexi-
cano, al insertar motivos cercanos a nuestra cultura y que le per-

" En su famosa obra el Orbis Pictus, claramente se muestran las onoma-
topeyas, algunas similares a las que us6 Torres Quintero, como la i que co-
rresponde al sonido de la ratita (Comenio, 1994:80).

28 En un articulo de Torres Quintero aparecido en la revista La Enserian-
za Objetiva, nam. 3, tomo 'V, p. 70, del 20 de enero de 1883, menciona que
el método ponomimico de Mr. Grosselin era como el de los sordomudos y
pone precisamente este ejemplo de la letra “o”.

Sobre el método de Grosselin, la maestra Carmen Armendariz, en un
articulo del Boletin Pedagégico del Estado de México recalca la importan-
te aportacién de Froebel, como inspirador de grandes pedagogos como
Grosselin, quien inspirado y tomando bases en los saberes de Froebel, creé
el método fonomimico, que consiste en acompaiiar la emisién de los soni-
dos de ciertos movimientos, ademanes y gesticulaciones que traigan a la
memoria por una asociacién de ideas, el sonido vocal o la articulacién que
éstos representan. El articulo se publicé en enero 12 de 1894, y se titulé
“Breves reflexiones acerca del estudio y ensefianza de la lectura, segtn el
procedimiento Fonomimico”.
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mitieron al nifio identificar con gusto esos aspectos de su vida
cotidiana, como el uso del caballo y otros animales, objetos y cosas
que estaban en su mundo y que Torres Quintero aproveché muy
bien para darle a la ensenanza de la lectoescritura un ambiente
natural, festivo e imaginativo, partes esenciales del desarrollo de
los infantes.

El método es simultdneo, se ensefian la lectura y la escritura al
mismo tiempo; fonético, porque se ensefia el alfabeto por medio
de sus sonidos y no de sus nombres, en este caso fonominico por
el uso de la onomatopeya; es sintético-analitico porque parte de las
letras, continta con la silaba y al final se sintetiza el proceso en la
palabra completa y usa la escritura perpendicular, es decir, la ma-
nuscrita.

La mayor critica que se le ha hecho al sistema a lo largo del tiem-
po es, precisamente, la accién de asociar ideas, que de acuerdo con
los detractores del sistema impide realizar una correcta compren-
sion de la lectura. Pero esto no parece tan real, porque el problema
de comprension de la lectura se ha agravado después, precisamen-
te cuando se dejo de utilizar el método onomatopéyico.

UN EJEMPLO ENTRE TANTOS

En un archivo al que normalmente no acudimos los historiadores
de la educacién, se encuentra una referencia que comunica la pro-
piedad artistica de Ricardo Gémez sobre la obra Nuevo método pa
ra aprender a escribir;? parece que a finales de siglo el profesor Go-
mez escribié este texto; sin embargo, la obra que si conocemos es
su Curso de lenguaje para primer y segundo afios. El era un maestro
de gramatica y de la metodologia de esta asignatura, y a ese tema se
refieren los libros localizados; son textos que intentan introducir
en los alumnos el lenguaje escrito y oral a través de imagenes, pero
apoyado en la estructura gramatical del idioma, se desarrolla de
acuerdo con el método intuitivo y bajo el esquema de “lecciones
de cosas”. El autor estaba muy preocupado porque la ensefianza de
la lectoescritura no abarcaba este aspecto, para €l vital: “El relati-
vo general descuido en que se tiene tal estudio, contribuye no poco
a nuestra decadencia literaria” (Gémez, 1897: explicacién previa).

2 Referencia proporcionada por Fabiola Martinez Rodriguez, tomada
del Archivo de la Academia de la Facultad de Arquitectura de la UNAM, de
un oficio fechado en septiembre de 1897.
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Este texto es una muestra mas de la cantidad de propuestas que
se dieron durante este siglo, muchas de las cuales no trascendieron
y tan s6lo quedaron en los archivos como testimonios de este es-
fuerzo. Si se quisiera hacer la lista de todos libros que se emplearon,
seria muy larga, pues tal parece que cada lugar tuvo un maestro
preocupado por este problema, situacién que se percibe hasta bien
entrado el siglo XX, cuando la SEP y los libros de texto gratuitos
hacen desparecer este influjo.

REFLEXIONES FINALES

Desde el dltimo cuarto del siglo XX hemos visto cémo una serie de
influencias extranjeras desarrolladas por mexicanos empiezan a
cambiar totalmente el panorama de esta ensefianza, debido en gran
medida a varios factores, tales como la presencia de maestros ex-
tranjeros, la prensa pedagégica, los congresos nacionales de educa-
cién y la aparicién de las escuelas normales, efecto que continuara
en el siglo XX, durante el periodo posterior a la Revolucién mexi-
cana, cuando se habrian de recoger muchos de los frutos sembra-
dos en esta época.

Entre los principales aspectos generadores de cambios se pueden
mencionar: la introduccién del método de palabras normales como
parte del método intuitivo, y la utilizacién de la imagen con color
y del juego como una estrategia didactica en su ensefianza, para
darle a la disciplina de la lectoescritura —y por primera vez— un
tinte de amenidad, situacién que intentara romper el viejo vicio de
“la letra con sangre entra”. Al respecto, Enrique C. Rébsamen cla-
ramente expresa en el prologo de La ensefianza de la escritura y
lectura. Guia metodoldgica para maestros y alumnos normalistas,
publicada en 1900, lo siguiente:

El aprendizaje de los primeros rudimentos del saber humano en
la escuela elemental no debe revestir nunca la forma de un mar-
tirio, sino la de una distraccién placentera, que poco a poco se
convierte en un trabajo serio, en que el nifio va encontrando la
mayor de las satisfacciones: la del deber cumplido.

Los primeros conocimientos que aprende el nifio en la escue-
la deben presentarse como un manjar delicioso, del que apenas
se le deja probar, para que se despierte su apetito y pida cada dia
mayor cantidad. De este modo, lo que fue golosina al principio, se
convierte después en el nutritivo pan nuestro de todos los dias
(Rébsamen, 1900:4).



328 MARTA DE LOS ANGELES RODRIGUEZ ALVAREZ

En este ensayo se ha podido apreciar coémo durante el siglo X1x
los sistemas de ensefianza se vuelven méas complejos; desde el preca-
rio sistema de deletreo, el objetivo, palabras normales, onomato-
péyico, hasta llegar en el siglo XX al complicado sistema global, sin
contar con lo que se espera con la llegada de la computadora a los
salones de clases.

Las preocupaciones centrales que se han detectado en los pedago-
gos que desarrollaron los distintos métodos, se apoyan en varios
aspectos basicos: la rapidez en el aprendizaje, la comprensién lec-
tora que se espera, la adecuada caligrafia y ortografia que se re-
quiere y, finalmente, las condiciones necesarias para llevar a cabo
eficientemente el sistema.

Su estudio es verdaderamente apasionante, pues se aprecia en
el tiempo el desarrollo de un aprendizaje y su ensehanza, lo que
significa adentrarse también en sistemas y formas de vida que le
corresponden y que nos hablan de usos, ideologias y practicas so-
ciales que influyeron en todo el proceso de formacién de una cul-
tura.

Aun falta mucho por escribir sobre esta historia; se ha atendido
el problema del método o los sistemas de ensefianza, su descrip-
cién y sus caracteristicas; se ha estudiado el proceso de alfabeti-
zacién como uno de los logros revolucionarios, pero ningan trabajo
ha intentado realizar un estudio desde la perspectiva del que apren-
de, de cémo incorpora este conocimiento de manera social y de
qué forma lo utiliza como una herramienta de superacién indivi-
dual. Existe una honda preocupacién por la falta de lectores, por
su bajisima proporcion en relacion con los logros educativos, pero
en ningdn caso se ha investigado por qué en el proceso de adqui-
sicién del conocimiento se pierde, fatalmente, su incorporacién al
desarrollo cultural individual; sobre estos aspectos habra que reali-
zar estudios histéricos aun dentro del complejo entramado socio-
cultural.
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ANEXO

LISTA COMPARATIVA DE LA EDICIONES DE
REBSAMEN Y TORRES QUINTERO

Afio | Autor (A) Autor (B) Editorial
1898 |Rébsamen, Eduardo Murguia
Guia
1903 | Rébsamen Bouret
1904 Torres Quintero
1905 Torres Quintero | Bouret
Guia y Método
1908 | Rébsamen Bouret con guia
1909 Torres Quintero
1909 Torres Quintero | Herrero Hermanos Sucesores
Guia
1910 Torres Quintero | Bouret
1912 | Rébsamen | Torres Quintero | Bouret con guia, Bouret
1915 Torres Quintero | Bouret
1916 Torres Quintero
Guia
1918 Torres Quintero | Bouret
Guia
1924 |Rébsamen, | Torres Quintero | Sociedad de Edicién y Libreria Franco-
Guia Americana, Antigua Libreria Bouret
1925 Torres Quintero | Sociedad de Edicién y Libreria
Guia Franco-Americana
1925 Torres Quintero | Bouret
Guia
1928 | Rébsamen Sociedad de Edicién y Libreria
Franco-Americana
1929 Torres Quintero | Sociedad de Edicién y Libreria Franco-
Americana
1930 Torres Quintero | Sociedad de Edicién y Libreria
Franco-Americana
1931 Torres Quintero | Matilde Gémez Céardenas
1940 | Rébsamen Patria
1943 | Rébsamen Patria
1947 | Rébsamen Patria
1950 | Rébsamen Patria
1954 Torres Quintero | Patria
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LISTA COMPARATIVA (CONTINUACION)

Afio | Autor (A) Autor (B) Editorial
1956 Torres Quintero | Patria
Guia y Método

1957 | Rébsamen | Torres Quintero | Patria

1958 | Rébsamen | Torres Quintero | Patria

1959 | Rébsamen | Torres Quintero | Gobierno de Veracruz

1960 | Rébsamen Patria

1961 Torres Quintero | Patria

1962 Torres Quintero | Patria

1963 Torres Quintero | Patria

1964 | Rébsamen | Torres Quintero | Patria
Guia y Método

1965 Torres Quintero | Patria

1966 Torres Quintero | Patria

1974 Torres Quintero | Patria

1977 | Rébsamen Patria

1978 Torres Quintero | Patria

Guia

1979 Torres Quintero | Patria
Guia y Método

1980 Torres Quintero | Patria

1981 | Rébsamen | Torres Quintero | Patria

1983 Torres Quintero | Patria
1984 Torres Quintero | Patria

1985 | Rébsamen | Torres Quintero | Patria

Guia
1987 Torres Quintero | Patria
Guia
1988 Torres Quintero | Patria
1989 Torres Quintero | Patria
1991 Torres Quintero | Patria

1992 Torres Quintero | Patria
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LA ENSENANZA

DE LA

Escritura y Lectura

EN EL PRIMER ANO ESCOLAR

LA A AR 4

GUfA METODOLOGICA

PARA MAESTROS Y ALUMNOS NORMALISTAS

FOR ~

ENRIQUE C. REBSAMEN

Director General de 1a Ensenanza Normal en ¢l Distrito Federal,

TERCERA EDICION

LIBRERIA DE LA Yor DE CH. BOURET

PARIS ; MEXICO
23, Live Visconti, 23 Avenida del Cinco do dayo, 45
1949 :
Propiodad del Editor,

Portada interior de la Guia metodolégica del sistema para ensefiar
a leer y escribir de Enrique Conrado Rébsamen, edicién de 1919,
de la Libreria de la Viuda de Ch. Bouret.
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Primera leccion del Método onomatopéyico
de Gregorio Torres Quintero, con la ensenanza
de las vocales i y u, con sus respectivas onomatopeyas.
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o

PRIMER > CUATRIMESTRE

Portada del Método onomatopéyico de Gregorio Torres Quintero,
primer cuatrimestre, de la Editorial Patria.
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PARA LA ENSERANZA

DE 1L ESCRITURH I.E(;TURH

EN EL PRI ZER ANO ESCOLAR

POR

' GREGORIO TORRES QUINTERO.

AL ALCANCE DE TODOS LOS MAESTROS.

- —_—
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ESCRITA A PROPOSITO
DEL TEXTO RELATIVO PUBLICADO POR EL AUTOR.
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LIBRERIA DE LA Vés DE C. BOURET

PARIS MEXICO
23, RUX YISCONTI, 23 14, CINCO DB MAYO, 14

1905

Portada de la Guia metodoldgica para la ensefianza
de la lectura-escritura de Gregorio Torres Quintero,
la primera edicién que se le conoce de 1905,
editada por la Libreria de la Viuda de Ch. Bouret.
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Ensefnanza de la palabra mama en el método de Enrique C.
Rébsamen, obsérvese que abajo del dibujo, por medio de unos
semicirculos y puntos, se sefiala la cantidad de silabas y letras que
contiene la palabra. Método Rébsamen de escritura y lectura, México,
Editorial Patria, 1947.
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SON ROJOS
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Curso de lenguaje, de Ricardo Gémez, para el primer afio,
donde por un sistema intuitivo se ensefia a los nifios
un vocabulario de varios temas, como los sentidos;
en esta pagina se inicia con la vista por medio de los colores
y se ensefia el rojo.



LIBROS DE LECTURA UTILIZADOS EN LAS ESCUELAS
PRIMARIAS MEXICANAS, 1920-1940

Elvia Montes de Oca Navas™

INTRODUCCION

En este trabajo se analizan los libros de lectura que circularon en
las escuelas primarias de México durante los afios comprendidos
entre 1920 y 1940. El analisis se centra en los contenidos ideol6-
gicos de los textos, los cuales se comparan entre si y se confrontan
con las circunstancias histéricas de estas dos décadas, sefialando
los cambios que se dieron en los libros asociados con los momentos
que se vivian y las politicas educativas puestas en marcha.

Los libros de texto, en este caso los de lectura, afirma Alain
Choppin (2003), fueron por mucho tiempo poco valorados, dada su
materialidad, su edicién masiva y repetida, su uso y su precio rela-
tivamente bajo. Hoy estos materiales son elementos valiosos para
la historia de la educacién. En este trabajo se hace un analisis ideol6-
gico dentro de una perspectiva diacrénica, en palabras de Alain
Choppin, que permita entender los cambios y la evolucién de un mis-
mo tipo de libros escolares catalogados como libros de lectura.’

Las preguntas que dan origen a este trabajo son las siguientes:
¢qué y como son los libros de lectura?, ¢qué se ha escrito sobre el
tema?, ¢cudl fue el entorno histérico-educativo que rodeé a los li-
bros aqui incluidos?, ¢cudles fueron algunos de estos libros de lectu-
ra que circularon en las escuelas primarias entre 1920 y 1940?, ¢son
diferentes los contenidos ideolégicos de estos libros?, ¢qué sucedio
con estos libros después de 1940?

* Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion.

U'El libro es un producto fabricado, difundido y consumido; participa en
un proceso de socializacién, aculturacién y adoctrinamiento de las jove-
nes generaciones, instrumentos de poder que para el historiador se convier-
ten en objeto de analisis (Choppin, 2000a, 2000b).

[337]
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LOS LIBROS DE LECTURA, ESPECIE DE UN GENERO MAYOR:
LIBROS ESCOLARES

Los libros escolares tienen una funcién ideolégica y cultural: acul-
turar y adoctrinar a los lectores, lo cual “puede ejercerse de manera
explicita, esquematica o desmedida, o aun de manera indirecta, sub-
repticia, implicita, pero nunca menos eficaz” (Choppin, 2003:363).
Los libros de lectura contienen concepciones ideoldgicas, morales,
religiosas, politicas, histéricas, sociales, éticas, antropolégicas, de
forma tacita unas veces y de manera explicita otras; ademas de ser
una mercancia que sera cada vez mas controlada por el Estado en
su edicién, circulacién y consumo. Espacio de memoria en el que se
concreta la cultura escolar de cada época, los valores dominantes
en la sociedad que los produce y utiliza (Escolano, 2001:38). Los li-
bros escolares son un medio de control y formacién de una con-
ciencia nacional.

Choppin (2000) distingue entre libros escolares “por destino” y
por uso; aqui se abordan los que son “por destino”, los que fueron
hechos ex profeso para ser utilizados en el ambito escolar. Textos
cargados de ejemplos moralizantes (moral), de héroes (historia),
de lugares (geografia), de narraciones referentes al conocimiento de
plantas y animales (biologfa), de cuentos, leyendas y fabulas (lite-
ratura), presentados de manera atractiva para los lectores infan-
tiles. Aten6genes Pérez y Soto establecié en el prélogo de su libro
(1927) que las lecturas contenidas en este tipo de libros debian ser:
“Interesantes” (relacionadas con la vida infantil), “literariamente be-
llas” (sancionadas por personas de depurado gusto literario), “ética-
mente sanas” (que no contengan ejemplos innobles e indecorosos) y
“variadas en fondo y forma” (lecturas de diversos estilos literarios,
temas y autores).

Estos libros escolares son de contenido enciclopédico y algunos
de ellos son mixtos, especialmente los de los primeros grados o de
iniciacién a la escritura y a la lectura, pues se incluyeron métodos
y formas de ensefianza de la escritura acompariados de ejercicios y
lecciones de lectura, con diferente complejidad de acuerdo con el
grado al que estaban destinados.? José Maria Bonilla escribié en su
libro que los autores, como él mismo lo hizo, debian atender al mé-

2 Ellibro de la profesora Rosaura Lechuga (1932) es uno de los mas com-
pletos con respecto a los ejercicios de reforzamiento de contenidos en las
lecciones; tiene ejercicios para colorear, recortar, pegar, dibujar. Ademas,
su tamaiio es mayor que el de los demas libros; pudo haber sido utilizado
mas como un libro de trabajo que como un libro de lectura.
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todo utilizado para la ensefianza de la escritura y la practica de la
lectura, asi como a las cualidades literarias y morales de las lectu-
ras seleccionadas acordes con la edad de los nifios a quienes iban
dirigidos esos libros, no a sus contenidos sociales y menos al fo-
mento de la critica hacia las instituciones establecidas. Los libros
de lectura eran los textos escolares dedicados a reforzar la ense-
fianza de la escritura y a practicar la buena lectura, a través de lec-
ciones acordes con la edad y los intereses de los alumnos, ademas
de ser bellas ediciones, literariamente hablando, y que fomenta-
ran los valores humanos.

Los contenidos de los libros de lectura, sobre todo en sus apar-
tados morales y civico-histéricos, se presentan como verdades aca-
badas, se rinde culto a los héroes y a los personajes que se incluyen
en ellos; su vida ejemplar es incuestionable y como tal debe ser acep-
tado por el lector; se alude al sentimiento, a la admiracion, al de-
ber ser, a la prédica moral.

En los libros de lectura aqui analizados se utiliza una didactica y
una metodologia ya definida por su autor, una gradacién correspon-
diente a las etapas de los alumnos y a sus intereses respectivos; se
incluyen, en casi todos, ejercicios que sirven de comprobacion y
reforzamiento de los contenidos de las lecturas, con ilustraciones
que las apoyan; en fin, se trata de libros ajustados ya a la pedago-
gia moderna.? Las lecturas son adaptadas a un publico lector con-
creto y cautivo.

UNA REVISION HISTORIOGRAFICA

Los textos escolares, también llamados libros escolares* o manuales
escolares,’ son reconocidos como un recurso pedagégico de pri-

3 La pedagogia moderna instaurada durante el Porfiriato se fundamen-
taba en el método objetivo. “El método objetivo, racional, intuitivo o del
pedagogo italiano Pestalozzi, como indistintamente se le llamé, compren-
dia todo un procedimiento escolar cuyo caracter distintivo consistia en
partir de la observacién directa de los objetos para llegar a conocer en los
mismos, empleando el método analitico, la calidad, la cantidad y las rela-
ciones de los objetos entre si” (Bazant, 1995:68).

4 Borre (1996:32) “Los libros escolares son todos aquellos libros crea-
dos para el propésito de ayudar a ensefar”.

> Choppin (2000:108) considera manuales escolares aquellos “libros
elementales, claros, precisos, metédicos, distribuidos con profusién, [que]
conviertan en universalmente familiares todas las verdades, y ahorren los
inttiles esfuerzos para aprenderlas”, definicién dada por Talleyrand (1791).



340 ELVIA MONTES DE OCA NAVAS

mera importancia. Diversos autores se han dedicado a estudiar
este tema en distintos lugares de México y del extranjero, compren-
diendo mas o menos el mismo corte histérico que se hace en este
trabajo.

Paul Aubin (2001) lo hace en Québec, durante los siglos XvIII-
XX. Aubin analiza el papel del Estado y de las iglesias, especial-
mente la catélica, en la produccién y aprobacién de los manuales
escolares. Hasta 1840, el Estado liberal dej6 en libertad a los pro-
fesores para que ellos seleccionaran los textos que utilizarian en
sus clases; esto fue en 1841, afio en el que apareci6 la orden oficial
de reportar los libros que utilizaba cada escuela; del libre uso de
los libros escolares se pasé a la vigilancia y el control del Estado,
de manera semejante a lo que sucedio en otros paises, como fue el
caso de México; este proceso ha sido estudiado de manera minucio-
sa por Maria Guadalupe Mendoza (2005) con respecto a los libros
escolares de historia, proceso en el que autores y editores tuvieron
que someterse a la aprobacién oficial para que sus textos fueran
utilizados en las escuelas.

Maria Helena Carmona Bastos (2000) analizé la influencia de un
libro adoptado en las escuelas brasilenias: Corazén, de Edmundo
d’Amicis; describi6 el peso que tuvo en la formacién de las virtudes
civicas y morales de los lectores infantiles. La primera edicién
de este libro se hizo en Brasil en 1889 y se sigui6é publicando hasta
los afios ochenta del siglo XX, recomendado para alumnos de nue-
ve a 13 afios; asi, fue “el evangelio de muchas generaciones brasi-
lefias”.

Sandra Cristina Fagundes de Lima (2005) analiza la obra de un
profesor brasilefio, maestro ejemplar y simpatizante de la cultura,
autor de la Cartilha brasileira (1938), uno de los primeros autores de
libros propios, ya no importados, como sucedi6 hasta el siglo XIX en
Brasil. Pablo Pineau (2000) estudi6 lo sucedido en este terreno

También son comprendidos como herramientas pedagégicas destinadas a
facilitar el aprendizaje; como soporte de las verdades que la sociedad cree
que es necesario transmitir a las jévenes generaciones, que se cifien a los
programas escolares, si los hay, que transmiten un mismo discurso; de ahi
su importancia como medio de comunicacién de un sistema de valores,
una ideologia, una cultura que va mas alla de un programa escolar. En la
introduccién del libro editado por Gabriela Ossenbach y Miguel Somoza
(2001) se aborda la discusién sobre “manuales escolares”, “textos escolares”,
“libros de texto”, “libros para nifios”, y la clasificacién que de ellos hace
Agustin Escolano y Alain Choppin, considerados como obras sistemati-
cas, secuenciales, de produccioén serial y masiva.
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en Argentina en el periodo de entreguerras, la Argentina prepe-
ronista, periodo que en el campo pedagégico argentino resaltan
dos cuestiones: el agotado positivismo que dio paso a posturas espi-
ritualistas y la escuela tradicional que perdia la batalla a manos
de la llamada “escuela nueva”. Con respecto a los libros de lectura,
se considero6 al docente como el tinico capacitado para seleccionar
sus contenidos, bajo la 6ptica de los “valores correctos” y el cuida-
do de los sentimientos que esas lecturas producian en los lectores
infantiles.®

Mirta Teobaldo y Amelia Beatriz Garcia (2000) analizan el efec-
to provocado por los textos escolares argentinos (1910-1952) en el
nacionalismo argentino. El anélisis lo hacen con base en los textos
y en las imagenes.” El libro de lectura, afirman las investigadoras,
contribuy6 a reforzar las representaciones sociales dominantes de
acuerdo con las distintas épocas politicas.

Ana Maria Montenegro (2000), por su parte, aborda la imagen
del espacio escolar en los libros de lectura utilizados en Buenos Ai-
res entre fines del siglo X1X y la cuarta década del XX. En los libros
de lectura analizados resume tres imagenes que en ellos se hace de
la escuela: camino o senda, foco y templo del saber.

Maria Cristina Linares (2005) analiza un libro de texto en par-
ticular, El nene, libro de lectura utilizado en las escuelas argentinas
en un periodo largo que comprende desde 1895 hasta 1959. Este
texto escolar estaba destinado a la formacién de una identidad na-
cional y una moral urbana desde el grupo en el poder.

Por supuesto que en Esparia, lugar desde donde se proyecta el
programa MANES, se han analizado los libros escolares utilizados
en la ensefianza primaria y secundaria en el periodo franquista, espe-
cialmente durante su primera fase, de 1938 a 1945. Hanna Cecilia
Mate (2005) estudia los libros de lectura, gramatica, lengua espa-
fiola e higiene para la primaria; y de historia de Espaiia, historia
universal, geografia e historia de la cultura para la secundaria. Se

¢ Héctor Cucuzza y Somoza (2001) analizan los libros escolares publica-
dos con la llegada de Perén al gobierno argentino (1946-1951), que dio lugar
aun cambio profundo en las tradiciones politicas hasta entonces predomi-
nantes en el pais, y su segunda presidencia (1952-1955). El primer perio-
do fue calificado como “tipicamente populista”, dado el discurso contenido
sobre la soberania politica y econémica de la nacion, y la justicia social, es-
pecialmente para los més necesitados, un poco a la manera del cardenismo
en México en la década de los afos treinta.

7 En los contenidos escritos y graficos se desliza “toda una temaética en
la cual las clases dominantes se ven reflejadas e intentan echar los cimientos,
en definitiva, de la identidad de la nacién entera” (Choppin 2000:109).
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aborda el control que el Estado ejercié sobre los libros de ensefian-
za, elaborados conforme a los programas oficiales y autorizados
por las comisiones respectivas, también oficiales. Este anélisis lo
hace comparando el caso de Brasil y el periodo autoritario llama-
do el “Estado Novo” (1937-1945), periodo en el que se dieron im-
portantes reformas politicas y educativas, algunas aplicadas por el
gobierno de Getulio Vargas.

Con respecto a trabajos publicados sobre el caso mexicano, Mary
Kay Vaughan (1997) analiza diversos libros de lectura utilizados
en las escuelas elementales entre 1921y 1940. Libros como Adelan-
te, de Daniel Delgadillo; Fermin, otro libro de los afios veinte, y Si-
miente, serie escrita por Gabriel Lucio, subsecretario de la SEP en
el gobierno cardenista.

Laura Giraudo (2000 y 2004), hace un anélisis semejante al que
Mary Kay Vaughan hizo en Puebla y Sonora (2000). Giruado lo ha
ce también en Puebla y ademés en Veracruz. Analiza el proyecto
educativo mexicano puesto en marcha después de la creaciéon de la
Secretaria de Educacién Publica, y la publicacién y difusién que se
hizo de libros por medio del establecimiento de bibliotecas rurales.

Teresa de Sierra (1997) también estudia las politicas educativas
de los gobiernos de Obregén y Calles, y las compara con las del go-
bierno cardenista. Segtin Teresa de Sierra, Obregén y Calles, a tra-
vés de la educacion se preocuparon por propagar en los mexicanos
una conciencia nacional. Se traté de un “Estado educador”, encar-
gado de consolidar el triunfo de la Revolucién mexicana. En una
de las entrevistas que hizo la autora de este trabajo a una maestra de
Durango, la entrevistada dijo haber puesto en practica en su escue-
la lo que decia un libro cuyo titulo y autor no recordaba, pero por
la descripcion se deduce que es el libro del profesor Rafael Rami-
rez, El Porvenir. Plan Sexenal Infantil.

Elsie Rockwell (2002 y 2004) analiza las dificultades que tiene
investigar las relaciones que se establecen entre el discurso, en este
caso el discurso de los libros de lectura, y la practica escolar en las
escuelas rurales de una regién de Tlaxcala (1910-1935), regién con
fuertes raices indigenas, donde ademas de conceptos culturales y
sociales distintos estuvo presente el problema de la lengua, libros
escritos en espafol dirigidos a una poblacién que hablaba otra
lengua, principalmente el nahuatl.

Los libros de lectura, junto con los de historia, jugaron un papel
central en la formacién del sentimiento nacionalista en los nifios.
Luz Elena Galvan (2004) analiza lo que ella llama el “imaginario
instituidor” al referirse al que se instituye, al que est4 formado por
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la historia nacional y las representaciones que se construyen “des-
de arriba” y que van mas alla de las nociones de “ideologia domi-
nante”, de “discurso e historia oficial”, incidiendo en la intencién
de continuidad de un orden establecido.

En un trabajo publicado en el afio 2000 abordé un libro publi-
cado por Gabriela Mistral en México: Lecturas para mujeres (1923);
se trata de un libro con propésitos modernizadores y reivindicato-
rios de las condiciones de las mujeres, sobre todo de las campesinas
mexicanas, pero que finalmente qued6é marcado por un conserva-
durismo tradicional, donde lo “sublime” de la mujer era la mater-
nidad y el cuidado de su familia. En 2002 publiqué el anélisis de
un libro de lectura utilizado durante el gobierno cardenista, el
cual fue utilizado para explicar los valores y las tendencias ideol6-
gicas que en este libro, y en toda la Serie SEP, se traté de inculcar
en los alumnos de las escuelas urbanas.

Patricia Hurtado (2004a) analiza la trayectoria que dentro de la
cultura escolar tuvieron dos libros de lectura en la formacién cul-
tural e ideolégica de los alumnos: El Porvenir, de Rafael Ramirez,
y jAdelante!, de Daniel Delgadillo. El primero estaba autorizado
como libro escolar por el gobierno cardenista, y el segundo, que en
1920 se publicé por segunda vez, fue marginado del ambito esco-
lar por sus contenidos no apropiados con la “nueva ideologia”.

Ernesto Meneses (1988), a través de los periédicos que circularon
durante el cardenismo (E! Universal, 10 de febrero de 1935), da a
conocer los libros que el primer secretario de la SEP, Ignacio Gar-
cia Téllez, reporté como autorizados por la SEP, mientras esa ins-
titucién podia publicar los propios.

Valentina Torres (2004) estudia la educacién privada en Méxi-
co, entendida como la educacién impartida en las escuelas que no
dependen del presupuesto gubernamental; en este caso, su estu-
dio esta centrado en las escuelas confesionales catoélicas, es decir,
los textos utilizados en esas escuelas confesionales, no necesaria-
mente religiosos, pero que compartian este tipo de valores. Por su
parte, Oresta Lépez Pérez (2001) analiza la situacién en la que vi-
vian y trabajaban las maestras rurales en los afios treinta. Este estu-
dio esta centrado en el Valle del Mezquital, en el estado de Hidalgo.
En el analisis se mencionan algunos libros escolares, tales como
jHermana campesina! (1938), junto con otros que correspondian a
épocas y politicas educativas anteriores.

Alicia Civera (1997) estudia la vida cotidiana de la Escuela Nor-
mal Rural de Teneria, ubicada en el municipio de Tenancingo, en el
Estado de México, una de las escuelas regionales campesinas mas
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importantes del pais. Analiza los numerosos y diferentes actores
sociales que participaron en la historia de esta escuela, donde por
supuesto aparecen los libros utilizados, como la serie Simiente, el
periédico El libro y el pueblo, la revista El Maestro Rural y otros de
indole rural mas que de contenidos urbanos.

En 1998, mientras trabajaba en los inventarios de las escuelas
primarias de diversos lugares del Estado de México, encontré el
registro de diversos libros, no necesariamente publicados durante
el cardenismo, pero que dan cuenta de esta politica de la formacién
técnica e ideolégica que se le quiso dar a los trabajadores mexica-
nos: Aprovechamiento industrial del tiburdn, Prdcticas de fabricacion
de mantequilla y queso, Lecciones de agricultura, Heridas y venda-
jes, Nociones de higiene, Elevacion del obrero venciendo los obstdcu-
los de alcoholismo, Catecismo agrario.

Engracia Loyo (1999, 2000, 2004), a través de una publicacién
iniciada en 1922 porla SEP como 6rgano periédico del Departamen-
to de Bibliotecas, El Libro y el Pueblo, explica los cambios que tuvo
esta publicacién mensual, que en sus mejores tiempos tuvo un ti-
raje de ocho mil ejemplares y que dej6 de publicarse en 1974.

Estos son algunos de los trabajos que se han escrito sobre el
tema del que aqui me ocupo y que pueden guiar al lector. En la re-
vision que hice de estos trabajos me percaté de que el tema de libros
escolares de lectura es y ha sido abordado por diversos investiga-
dores; sin embargo, el anélisis que aqui presento, un anélisis ideo-
légico-comparativo, es novedoso y ofrece al lector nuevas rutas de
investigacién.

SITUACION HISTORICA DEL MEXICO POSREVOLUCIONARIO

Durante la década de 1920 y después de estar relativamente pacifi-
cado el pais, integrado en su gran mayoria por una poblacién con
grandesy graves rezagos educativos, los gobiernos posrevoluciona-
rios, a partir de Alvaro Obregén, se preocuparon por reorganizar
el sistema educativo, especialmente lo que correspondia a la educa-
cién elemental. Se pugnd por establecer una “escuela primaria uni-
forme y publica que integrara a una sociedad heterogénea, elevara
la productividad y garantizara el orden” (Vaugahn, 1997:78). Apa-
reci6 la “escuela de la accién”, introducida por la SEP en 1923.3

8 La SEP fue creada por decreto el 28 de septiembre de 1921. Ademas de
la “escuela de la accién”, también se introdujo en México la “escuela ra-
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Los gobiernos posrevolucionarios de Obregén y Calles (1920-
1928) propusieron un programa de escuelas rurales, consideradas
éstas como medios de respuesta a las demandas campesinas que
habian participado en la revolucién de la década anterior; asimis-
mo, como medios de control de una nueva sociedad y un nuevo
Estado que controlara a la poblacién y evitara nuevas rebeliones.
La escuela, entonces, como medio de difusién cultural y de con-
trol social. En el discursoy en las politicas educativas posrevolucio-
narias se critico a la escuela “rudimentaria” porfirista, se rechazé
el aprendizaje “libresco” y “memoristico”, la disciplina basada en
castigos y amenazas, el orden rigido y autoritario. Se hablé de la
“escuela moderna”, del “aprendizaje para la vida”, de la educacién
y la escuela como medio para mejorar y como via de ascenso so-
cial; la escuela rural como “casa del pueblo”, centro de la comuni-
dad, en la que se introdujo el uso de libros escolares.

Hacia 1920 se form6 una comisién nacional para favorecer la
produccién de libros de texto, se elaboré un proyecto nacional edu-
cativo impuesto después por la SEP, que en década de 1920 se in-
cliné hacia la ensefianza de nuevas y mejores técnicas para la
produccién en el campo, que a su vez requerian de instalaciones y
anexos escolares no faciles de conseguir.

Durante los afios veinte, el Departamento Editorial de la SEP
publicé pocos libros de texto, aunque realizé trabajos de revision
y aprobacién de libros escritos y publicados por autores y editoria-
les privadas. La politica de Vasconcelos al frente de la SEP y el pro-
pio organismo gubernamental, anunciaban ya la intervencion del
Estado mexicano en la politica editorial de textos escolares, asi co
mo la direccién de qué leer y qué libros difundir en las escuelas
primarias (Mendoza, 2005). Vasconcelos sostenia que una vez que
los nifios hubieran aprendido a leer y a escribir, debian tener ac-
ceso a la literatura universal que no podia ser concentrada en un
solo texto, de ahi la edicién masiva que se hizo de las obras litera-
rias consideradas como “clasicas”, en el sentido de “superiores”.

En los libros de lectura de los afios veinte y primeros de la dé-
cada de los treinta, se reflejaba la vida diaria de una familia urba-
na, moderna, que iba con pasos firmes rumbo a la industrializacién
y el adelanto econémico del pais, una familia disciplinada, sin vi-
cios, trabajadora, con cada uno de sus integrantes en su puesto: el

cionalista” como una forma de cambio educativo; la escuela racionalista
se establecio oficialmente en Yucatan en 1922 y en Tabasco en 1925 (Vaz-
quez, 1970).



346 ELVIA MONTES DE OCA NAVAS

padre en el trabajo; la madre, “el 4ngel del hogar”, en su casa, y los
nifios en la escuela. El campo es visto como un ambiente paradi-
siaco, digno de ser visitado en excursiones escolares y familiares,
e incluso como un ambito de tranquilidad roto por la violencia
revolucionaria iniciada en 1910.

Esto cambia en el gobierno cardenista, cuando aparecen libros
y programas diferentes para los nifios de los hogares campesinos y
para los nifios de hogares urbanos, cuando a los trabajadores del
campo, lo mismo que a los de la industria, se les da un lugar prefe-
rente. La familia sigui6 siendo vista como la piedra angular de la
sociedad, y aunque a la mujer se le reconoci6 el derecho a la organi-
zacién y a la participacion activa en las decisiones y actividades de
grupo, la madre fue considerada también como fundamento del ho-
gar, en el que seguia ocupando un lugar tinico y exclusivo para ella.
Aparecen ninos que, en lugar de estar en la escuela, como “natural-
mente” debia ser, trabajan desde muy pequefios para ayudar con
el sustento de su hogar, dada la condicién miserable en la que vi-
vian muchos mexicanos, tanto en el campo como en las ciudades.

En los textos utilizados en el periodo cardenista aparecen for-
mas de organizacién comunitarias en las escuelas y en las comuni-
dades rurales, se habla de consensos, acuerdos y asambleas, tanto
dentro como fuera de la escuela. El maestro es considerado co
mo guia del trabajo de grupo, dentro y fuera de la escuela.

Libros que ayudaban a comprender mejor el presente, con el
proposito de construir un futuro mejor. Libros diferentes a los ante-
riores que preparaban a los lectores (al menos ésa era la intencién),
para luchar por un futuro distinto al que se vivia en el presente.
Las escuelas son consideradas como los espacios necesarios para la
preparacion de la llegada de una nueva sociedad.

En los libros de lectura utilizados durante el cardenismo se mos-
traron a los nifos, con voz critica e involucrados en la vida cotidia-
na, no so6lo los problemas de su escuela y de sus casas, sino también
los que sucedian en su entorno social, un discurso inclusivo y ex-
clusivo de modelos sociales; esto se hace mas claro en las image-
nes en donde se muestra el rechazo que los nifios “deben sentir”
hacia modelos negativos. Se califica y se descalifica, se aprecia y se
desprecia. Los libros anteriores no eran excluyentes, s6lo mane-
jaban diferencias pero no exclusién ni condena, por eso fueron
duramente criticados durante el cardenismo, e incluso algunos fue-
ron retirados de circulacién por 6rdenes de la SEP, aunque en las
escuelas se siguieron utilizando, como pasé6 con la serie Rosas de
la infancia.
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Durante el gobierno de Manuel Avila Camacho y su politica edu-
cativade “unidad nacional”, loslibros utilizados durante el cardenis-
mo se revisaron y terminaron siendo retirados de la circulacién. Ya
no mas luchas de clases, sino “unidad nacional”; esto hizo necesa-
ria la vuelta de viejos libros y la elaboracién de otros que se ajus-
taran a las nuevas politicas educativas, por supuesto cefiidos a los
programas de estudio y a las modernas técnicas y métodos de en-
sefianza.

LIBROS DE LECTURA, 1920-1934

En diversos libros de lectura de los afios 1920-1934 se incluyeron
actividades de reforzamiento y evaluacién del conocimiento, se in-
tent6 que los alumnos participaran en la construccién de su cono-
cimiento, se graduaron los contenidos de acuerdo con las edades
y los grados escolares de los alumnos, se reconocié el significado
delanifiez, sus etapas e intereses, el juego especialmente, sus habili-
dades fundamentales, tales como la imaginacién y la creatividad,
la necesidad de visualizar los conceptos; de ahi la utilizacién de 14-
minas y dibujos, aunque fueran muy sencillos y con escasa variedad
de color; en fin, se siguieron los lineamientos dictados porla pedago-
gia moderna. Asimismo, se utilizaron leyendas, tradiciones, poesias,
fabulas, cuentos, viajes, aventuras, personajes y pasajes historicos; se
buscé, ademaés de la comprensién de los contenidos, la socializacion
de los ninos, la transmisién de valores vigentes; se pretendia formar
buenos lectores cuya pronunciacién y postura también fueron im-
portantes. Narraciones amenas, “sin perjuicio, naturalmente, de la
verdad cientifica” (Ramirez, 1946:83).

Los libros analizados, casi todos pequeios, tipo manuales, fa-
ciles de manejar, con pastas duras para que soportaran el uso con-
tinuo de los lectores; casi todos tienen imagenes a color en sus
pastas, excepto algunos como Corazon, El lector moderno de Apple-
ton, Lecturas para mujeres, Cuentos, Leyendas y poemas escogidos y
anotados; algunos de ellos como Lecturas para mujeres y Cuentos...
tampoco tienen ilustraciones en sus interiores.’

Diversos libros contenian prélogos o palabras preliminares, di-
rigidos a los alumnos, en los que se daban instrucciones para el

° El libro de Andrés Oscoy es de los mas sencillos en su presentacion:
pasta blanda sin ilustraciones y sencillas imagenes en su interior, en blan-
CO y negro.
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buen uso del texto. La mayoria de los libros comienzan con adver-
tencias a los profesores que los van a manejar como apoyos didacti-
cos. En los que son anteriores a los anos veinte, por ejemplo El
lector moderno de Appleton, se recomienda usarlos una vez que los
nifios ya hayan aprendido a leer, aunque sea en la cartilla o en el
silabario, “que por desgracia atin se emplean en algunas partes”.!'’
Los que mas avanzan son los que aprenden a través de métodos
modernos, como el de “palabras normales”, con base en un proce-
dimiento analitico. Este libro lo escribié Garcia Purén en 1900,
utilizé letra grande, ilustraciones en blanco y negro; es un libro
abundante en consejos y recomendaciones de tipo moral y religio-
so: “Da de comer al hambriento y Dios te dara el sustento”. Se in-
cluyen ejercicios de reforzamiento y evaluacién al final de las
lecciones, las que se van haciendo mas extensas y complicadas a
medida que avanza el libro.

Los autores de libros infantiles en México siguieron el tono de
algunos europeos, como el uso de viajes imaginarios de nifios; asi
lo hace Lucio Tapia en Viaje a través de México para guiar a los lec-
tores a través de las lecturas. Estas iban de un tema a otro, de una
ciencia a otra, y sus cortes, un tanto bruscos, seguramente exigian
de los nifios cambios mentales réapidos, al menos para ubicarse
en ambitos geograficos distintos. Un libro en el que la autora si
se encargo6 de establecer apartados, uniendo lecturas cuyo conteni-
do se refirieran al mismo asunto, fue el de Gabriela Mistral, Lecturas
para mujeres, o el de Amado Nervo, Lecturas literarias (quien enri-
quece su texto con algunos datos de los autores compilados); en los
demas, en su mayoria, los cambios tematicos bruscos estan pre-
sentes de una leccién a otra.

Los asuntos abordados en los libros de lectura son semejantes:
moral, geografia, civismo, historia, ciencias naturales, higiene, cui-
dados de la salud, ataque a los vicios y exaltacién de las virtudes.
Francisco Cuervo Martinez emite juicios catastréficos contra los
vicios, especialmente contra el alcoholismo: “Un nifio sordomudo,

10 Rafael Ramirez en La ensefianza de la lectura califica de detestable el
silabario de San Miguel, antipedagégico, no légico, tedioso, laborioso y di-
ficil. Habla de los métodos de Torres Quintero y Rébsamen, que “significan
[...]J un paso de avance en la técnica para ensefiar a leer a los nifios peque-
fios” (1946:78); sin embargo, el material de lectura utilizado por los dos
autores es insulso, mecanico y no provoca interés en los nifos. Propone su
método que, segiin Rafael Ramirez, si tiene significado para los nifios, es
interesante, activo y lleva al dominio del lenguaje. La lectura la presenta
como fuente de conocimiento y placer.
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epiléptico, idiota o contrahecho, es con seguridad hijo de padres
borrachos” (Cuervo, Marte, 1929). Los males sociales no estaban en
las estructuras de la propia sociedad, sino en los vicios de los hom-
bres.

Libros que exaltan, sobre todo, el amor y el respeto a la patria,
especialmente en los momentos en los que México se ha visto en pe-
ligro por las intervenciones extranjeras. Los héroes nacionales, que
no faltan en estos libros, son Cuauhtémoc, Hidalgo, Morelos,
Guerrero y Juarez; aparecen también Madero y Zapata; todos hé-
roes reconocidos por la defensa que hicieron de la patria.!! Juirez es
presentado como “el indito”: “jNifios, imitad el ejemplo de Juérez
el indito! ” (Cuervo, México, 1937), “aquel simpatico indito que li-
bré a nuestra patria de la invasion extranjera” (Ross, 1929:31).

En el libro de Lucio Tapia (1920) aparece la figura de los “res-
petables capitalistas espafioles”, duefios de présperas haciendas y
empresas, como la Negociacién Agricola de Xico y Anexas, cuyo
trabajo modernizador fue obstruido por la mala fe y la ignorancia
de los pueblos de indios, opositores a la moderna empresa y al ade-
lanto del pais. Sefialo esto porque no fue lo comtn en los libros
revisados; si bien no se habla mucho de los indios, los que lo hacen
utilizan un marcado paternalismo, donde el mejor ubicado social-
mente debe ser comprensivo con los de abajo, es decir, con los indios
y los pobres, tratando de remediar en algo su situacién; se predica
generalmente la limosna como forma de ayudar a los mas necesi-
tados.

Estos libros de lectura, en muchas ocasiones, son compilacio-
nes de textos seleccionados. En los libros se incluyeron lecturas en
prosa y poesia; s6lo encontré uno escrito en verso: Recitaciones, de
Sara Pérez Gomez, profesora normalista jalisciense, quien habla
de la poesia como una de las artes “que mas contribuyen a desper-
tar los sentimientos y a formar el alma del nifio”. Los compiladores
de estos libros, tanto en verso como en prosa, acudieron a textos
escritos por autores ya consagrados y reconocidos como los mejo-
res, tanto nacionales como extranjeros.'?

' La figura de Porfirio Diaz aparece muy poco en estos libros; en el de
Andrés Oscoy (1928) se le presenta como alguien quien después de haber
luchado denodadamente en los campos de batalla, y conseguido el triunfo,
se retir6 a su hogar: “Mas tarde la Patria lo llamé a la Presidencia y él le
dio paz en el interior y respetabilidad en el extranjero”.

12 El libro de Uruchurtu y Novo, Lecturas para el tercer ciclo. Primer gra-
do (1929), de acuerdo con los propésitos de los autores, establecieron que
los fragmentos de las obras seleccionadas para este tipo de libros, ademas
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En las imagenes coloridas de las pastas, en casi todos los libros,
se reflejan escenas de la vida urbana, la casa o la calle, y nifios con
vestimentas también urbanas y elegantes que muestran nifios de
clase media y alta, de rasgos fisicos delicados, nifios y nifias bellos,
de tez blanca y cabellos rubios, muy lejana a la imagen de la mayo-
ria de los nifios mexicanos, més si eran campesinos. Para esto pue-
do citar las portadas de Hogar y Patria (1920).

El campo es visto como un lugar idilico, con casas rodeadas por
bellos jardines, donde impera el orden y la limpieza; todos los ni-
fios hermosos, bien vestidos, obedientes e inteligentes, que aman
sobre todo a su mama y a la patria. Imagenes de nifias con muriecas
en sus brazos, sentadas junto a una madre, sentada también, con
un nifio entre los suyos, y un padre de pie, conmovido, viendo la
escena (Hogar y Patria). “iFelices los nifios que tienen su papa!”
(Oscoy, 1928). La patria igualada, en el sentimiento de los nifios,
con la madre. La mujer: hija, esposa y madre.

En algunos libros publicados al comienzo de la década de 1920
(Ayala y Pons, Infancia. Libro Tercero, 1921) se empieza a hacer una
incipiente critica a la manera de vivir de muchos trabajadores me-
xicanos, como se lee en una poesia de Manuel Ugarte titulada “Los
obreros”:

Dejan tras ellos muerto el caserio
donde tiritan de dolor y frio

las mujeres, los nifios, los ancianos...
... y al obrero que vuelve la cabeza
se le aniegan [sic] los ojos de tristeza
y se le crispan, sin querer, las manos.

Miguel Salinas (1927:186) incluy6 en su libro algo sobre los jor-
naleros, trabajadores del campo: “un sentimiento de infinita piedad
hacia el jornalero desheredado, que todos los dias, a cambio de
unos cuartos ronosos, aumenta el caudal ajeno con barbaro derro-
che de su propia vida”.

Los autores se conduelen de la situacién de los trabajadores po-
bres, los compiladores incluyen unos renglones de autores como
Guzman de Alfarache, en los que compara al pobre y al rico: “Des-
venturado y pobre del pobre y el rico donde el dinero calienta la

de “acabados modelos literarios”, debian ser “esencialmente nacionales”.
Los autores de este libro sé6lo incluyeron fragmentos de obras escritas por
autores mexicanos.
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sangre y la vivifica” (Ayala y Pons, 1921). Hay compasién por los po-
bres, pero no biisqueda de sus causas y sus soluciones. Libros que
recomiendan la pasividad y aceptacién de la condicién social que “a
cada quien le tocé vivir”:

No pretendamos alcanzar mas de lo que podemos, llevados por
la vanidad. No todos nacen para lo mismo; hay sabios muy no-
tables, pero también hay artesanos que saben hacer maravillas
con la madera y con el hierro. Cada uno en su esfera puede lucir
y valer alguna cosa. No soélo el que canta es algo [...] Si hoy so-
mos ricos, manana podemos ser pobres. Procuremos ser siem-
pre buenos y justos (Maria Enriqueta, 1929:64,84).

Se omiten las causas reales de los conflictos y las diferencias
sociales, las injusticias y las desigualdades; todo es “natural”, el
mundo social estéa dividido “naturalmente” en dos mundos: los po-
bres y los ricos. Asf ha sido, asf es y asi serd. Libros que manejan
presupuestos universales, a la manera de Corazén, de Edmundo
d’Amicis, que fue usado en México como libro de lectura durante
varias décadas del siglo XX, cuyo objetivo central es

[...] fortalecer el espiritu civico o las virtudes morales, recurrien-
do al sentimentalismo del lector y por un optimismo distante de
la realidad. La intencién del autor es que el lector se sienta un per-
sonaje del texto, identificindose con los personajes y con los even-
tos cotidianos narrados, para mejor aprehender los mensajes
morales y civicos valorados (Camara, 2000).'3

En el prélogo de este libro (Amicis, 1931:XI-XII), Isidoro Fer-
nandez Flores escribe: “es una obra escrita con sangre del cora-
z6n, bafiada de lagrimas, resplandeciente de candor, impregnada
de un perfume exquisito de violetas”.

Aparecieron libros escritos de manera especial para las mujeres,
tales como La llave de la dicha doméstica, de la profesora Delfina
C. Rodriguez; Lecturas para mujeres, de Gabriela Mistral; Ventura,
de Carmen Ramos; Escuela y hogar. Memorias de una niria, de Ma-
ria Luisa Ross, quien en su libro aconseja a las ninas: “No busques
amigas entre las perezosas”, “Quiere mucho a tu maestra”, “Es pre-
ciso en toda ocasiéon compartir nuestros goces con los demas”.

13 Corazon (diario de un nifio), escrito por el literato, periodista, filésofo
y moralista Edmundo d’Amicis, nacido en Oneglia, cerca de Génova, en
1846, cuyo libro fue publicado en Italia 44 veces en diez meses, traducido
al inglés, al polaco y en 1931 al espafiol.



352 ELVIA MONTES DE OCA NAVAS

El libro de Carmen Ramos es una serie de lecciones graduadas
en extension, utilizando un lenguaje extenso y variado “para enri-
quecer su vocabulario [de las lectoras] a la vez que su cambio ideo-
l6gico” (Ramos, 1927:3). Tal vez por tratarse de un libro dirigido
a las nifias de tercer grado, su contenido es atin mas conservador,
aunque la autora diga que esta hecho para “su cambio ideolégico”.

Ellibro de Delfina C. Rodriguez, son “lecturas morales e instruc-
tivas que encierran asuntos practicos [...] y cuantos conocimientos
son indispensables a la mujer para formar la dicha de los que la
rodean”, mujeres que por su inteligencia y conocimientos “pueden
bastarse a si mismas, no necesitan de nadie para sostenerse; pues
facilmente encuentran muchos empleos en que trabajar para ga-
narse honradamente el sustento”. Se anuncia ya con mayor fuerza
la inclusién de las mujeres de los sectores medios en el mercado de
trabajo asalariado. Si se casaran, serfan unas “esposas ilustradas”,
educadoras de “excelentes ciudadanos o mujeres de conducta in-
tachable”. La escuela es la encargada de ensefiarles a las alumnas
el buen camino, a distinguir entre lo bueno y lo malo. Alumnas no
orgullosas “sino déciles, sumisas y obedientes, no levantadas, alta-
neras y voluntariosas”. Mujeres resignadas con su suerte, que le ven
a todo el “lado bueno y alegre”, que duermen con tranquilidad y co-
men con buen apetito. Mujeres a las que se les aconseja:

Jamas hagéis confidencias a vuestros criados [...] son mal educa-
dos, irrespetuosos, perezosos y completamente desafectos a sus
amos [...] Tratadlos con amabilidad pero con dignidad, hacién-
doles comprender asi que no sois iguales.

Gabriela Mistral también publicé un libro para las mujeres. “La
extranjera”, como ella misma firma su libro. En las lecturas selec-
cionadas, incluso algunas escritas por la misma Gabriela y en las
que se habla de la necesidad de que la mujer se libere del lugar de
subyugacion al que histéricamente ha sido condenada, al hablar
de la maternidad Gabriela Mistral se muestra bastante conservado-
ra, y ella misma escribe:

Y sea profesionista, obrera, campesina o simple dama, su tni-
ca razén de ser sobre el mundo es la maternidad, la material y
la espiritual juntas o la tltima, en las mujeres que no tenemos
hijos.
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Acusa al mundo que le tocé vivir de permitir el crecimiento
econémico de las mujeres al integrarse en las profesiones liberales
y el trabajo productivo, pero pagando la cuota de las crisis en sus
hogares a causa de una “pérdida lenta del sentido de la maternidad”.
A la maestra Mistral le preocupd, principalmente, la condicién de
las mujeres campesinas mexicanas, pero por encima de cualquier
preocupacion social o econémica estaba la razén de ser de las muje-
res: la maternidad, aunque también tenian las facultades necesarias
para cultivarse a través de lecturas importantes para su formacion,
no sélo con “literatura galante y canciones de cuna”. Las virtudes de
las mujeres, més si eran madres, debian ser la serenidad, el amor, la
belleza, la dulzura, el amor a Dios. Aunque quiso ofrecer otro ti
po de lecturas, Gabriela Mistral y la seleccion que hizo de ellas re-
forzé6 el ideal de una esposa fiel y madre abnegada como modelo
universal de las mujeres. Reforzé un sistema de valores genérico,
imperante en una sociedad también genérica.

En todos los libros en los que se habla de la madre, lo hacen en
singular, como un modelo universal; las caracteristicas que se le
atribuyen a este modelo ideal son las que sirven para reforzar el mo-
delo patriarcal y masculino que entonces prevalecia en la sociedad
mexicana. Veamos algunos de los tantos ejemplos que encierran
estos libros. Madres descritas como “Un alma que no deja un mo-
mento de querer[...] Eso esuna madre” (Maria Enriqueta, 1927:32).
Madres modestas, caritativas, cuidadosas de su hogar: “mi madre
es un angel” (Maria Enriqueta, 1929:17). Francisco Cuervo Marti-
nez, en el libro Marte dice de la madre: “Hay un ser que puede dul-
cificar todos los dolores, que puede destruir todas las tristezas: la
madre. Dios nos la ha dado para poner una gota de miel con sus
besos en el alcivar de la vida”. Madre y Dios caminando juntos en
las lecturas incluidas en estos libros de los afos veinte del siglo
pasado.

Dios dador y creador de todo: “Alabemos al Sefior, que esté en el
cielo, y que es autor de tanta maravilla” (Maria Enriqueta, 1929:18).
“Dios es la bondad misma; hazte cada dia mejor [los nifios]; asi te
iras acercando a El y entonces lo sentiras en tu corazén” (Maria
Enriqueta, 1932:39). La serie Rosas de la infancia, una de las mas
utilizadas en México durante éstos y los siguientes afios, se identifi-
ca no tanto por su caréacter literario, historico o cientifico, sino por
su caracter moralizador y transmisor de valores cristianos que re-
fuerzan la tradicién catélica. Libros que exaltan los valores mo-
rales y los ejemplos de seres humanos reconocidos como “grandes
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hombres”, incluida, por supuesto, la madre, contenidos descontex-
tualizados y sin historia.!*

Los autores de estos libros, muchos de ellos se dijeron ser tam-
bién maestros normalistas, tanto en la década de los veinte como
de los treinta: Lucio Tapia, Sara Pérez Gémez, Abel Ayala, Anto-
nio Pons, Delfina C. Rodriguez, José Maria Bonilla, Gabriela Mis-
tral, Francisco Cuervo Martinez, Miguel Salinas, Carmen Ramos,
Andrés Oscoy, Maria Luisa Ross, Aten6genes Pérez y Soto, Rosaura
Lechuga, Francisco César Morales, Luis Hidalgo Monroy; todos
eran maestros de escuelas de diversos niveles, casi todos del nivel
normal. Las principales editoriales de estos libros fueron la de la
viuda de Bouret, Herrero Hermanos Sucesores y Patria.

Asimismo, diversos autores de estos libros de lectura, para asegu-
rar su venta autorizada por las autoridades oficiales, una vez que
el Estado mexicano se hizo cargo de la vigilancia y el control de la
educacion bésica, aseguraban que sus libros estaban hechos con-
forme con los programas oficiales y lo establecido por la SEP; por
ejemplo, el libro de José Maria Bonilla: “Arreglados [sus libros]
conforme con los programas oficiales del D.F.”; México, de Cuervo
Martinez: “Libro aprobado por la Extinta Direccién General de
Educacién Primaria y Normal del Distrito Federal y por el H. Ayun-
tamiento de la Ciudad de México en 1921 y distribuido profusa-
mente en todo el pais”; Escuela y hogar, de Maria Luisa Ross, escrito
“de conformidad con los nuevos programas de educacién prima-
ria elemental, prescritos para las escuelas nacionales”; Material de
lectura en silencio..., de Rosaura Lechuga, aprobado por la Secreta-
ria de Educacién Publica. Los autores de estos libros, todos se anun-
cian como profesores normalistas; por lo tanto estaban en manos
de los mismos maestros todavia, antes de quedarse a un lado y de-
jar su lugar a los autores profesionales.'?

14 Maria Enriqueta Camarillo fue una de las escritoras mas leidas en los
afios veinte y principios de los treinta. Su serie de libros Rosas de la infancia
se conoci6 hasta los afios cincuenta, como se ve en sus numerosas ediciones.
Libros en los que abundan los ejemplos morales, Dios, las virtudes princi-
pales que debian cultivarse en los nifos: fe, esperanza y caridad (virtudes
teologales), los modelos de nifios urbanos, hermosos, rubios, de ojos azu-
les, bien vestidos, obedientes, buenos, trabajadores, “Maria es rubia como el
Sol, y tiene dos ojos grandes y azules, como los lagos que hay en los cuen-
tos” (Maria Enriqueta, 1932:24).

15 Alma Latina, de Francisco César Morales (1934), segtin su autor, profe-
sor también, su libro fue recomendado por la misma Universidad Nacional
Auténoma de México en 1931, siendo José Vasconcelos el rector, pues “res-
ponde a las miras de la educacién publica”. En 1934 se hizo la sexta edi-
cién y se imprimieron 10 mil ejemplares.
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EL GOBIERNO CARDENISTA, 1934-1940

Al llegar Lazaro Cardenas a la presidencia, en 1934, la Secretaria
de Educacion Publica, a través de la Comisién Editora Popular, se
propuso como tarea central la ediciéon de libros adecuados a la
nueva ideologfa y al proyecto educativo.!® Se hicieron libros nuevos
que no necesariamente aparecieron de manera inmediata, por eso
se siguieron usando los anteriores, sobre todo en los primeros afios
del cardenismo.

Libros en los que se manifiesta de manera abierta y evidente los
nuevos rumbos ideolégicos que se le dieron a la educacién publica
en México, puesta en marcha la educacion socialista. El proyecto
editorial de la SEP comprendid, en el caso de la educacién elemen-
tal, la edicién de dos series de libros de lectura: Serie SEP, para los
ninos de las escuelas urbanas, y Simiente, para los de las escue-
las rurales. Libros modestos en su produccién, pequerios en su ta-
marfio, con las mismas pastas duras con ilustraciones sencillas y
escasos colores, con imagenes hechas con lineas en su interior, en
blanco y negro, impresos en papel sencillo y barato y con pocas pa-
ginas.

En los libros de la Serie SEP desaparece el autor individual, los
nombres no se registran, sélo los firma la comisién encargada. En
ellos se reduce el nimero de lecturas de autores compilados. Las
lecturas, casi en su totalidad, son escritas por los miembros de
la comisién, y otras mas provenientes de autores distintos que tam-
bién hablan sobre los temas sociales que entonces eran prioritarios:
democracia, igualdad, clases sociales, sindicalismo, leyes labora-
les, huelgas, reforma agraria, reparto de tierras, comités y grupos
sociales, solidaridad, intereses colectivos, etc., conceptos que los ni-
fios y las nifias (no hubo libros para unos o para otros, la educa-
cién socialista establecié la coeducacién como uno de sus
principios), debian aprender y manejar para preparar la llegada
de un sistema social distinto al que hasta entonces habia imperado
en México. Libros que mostraban el caracter fundamental que tie-
ne la economia en la sociedad, y que ponian a los alumnos en
contacto con la “conciencia social”.

A pesar de los contenidos novedosos de estos libros, algunas fi-
guras se conservaron; tal es el caso de la madre en la casa y el padre

16 La Comisién Editora Popular estuvo integrada por Antonio Luna
Arroyo, presidente; Manuel Mejia, secretario; Federico Briones, Luis Cha-
vez Orozco, Rafael Ramirez, Atenégenes Pérez y Soto y Juan de Dios Batis
(Meneses,1988:167).
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trabajador y responsable, casi siempre fuera del hogar. Su caracter
moralizador no desaparecié, se alaba y se recomienda, no sélo a
los nifios, el trabajo honrado, la responsabilidad, la ayuda a los de-
mas. Pero tanto en Simiente como en la Serie SEP se hace una cri-
tica abierta a la pobreza de los trabajadores, tanto en el campo
como en la ciudad, los bajos salarios que se les pagan: “Papa traba-
jamucho pero gana poco”. Hace una casita de mufiecas (es carpin-
tero) para una nifia rica y no puede darsela a su hija pequeria, “es
para la hija de una sefiora rica”, “¢Por qué no dejaré en casa tantas
cosas buenas?” (Serie SEP, primer afio). La mama de Tito, protago-
nista de este libro, lava ropa ajena para ayudar a su pobre esposo.
Anita, su hermana, le ayuda, lo mismo que Tito, que también ayuda
a su papa que es carpintero. Tienen un tio que vive en el campo,
que es campesino y el nifio pregunta: “;Por qué sera tan pobre si
trabaja tanto?”

Meéxico se presenta como un pais grande, rico en recursos natu-
rales, pero injusto, y los nifios dicen: “Quiero que los pobres dejen
de ser pobres, quiero que los hombres todos sean iguales, quiero
que sea una patria fuerte de trabajadores”. Desde el libro de primer
afio, los contenidos son marcadamente de critica a la sociedad de
esos afios y de buisqueda por una sociedad mas justa y digna, don-
de s6lo quienes trabajan honradamente tienen cabida, y no quie-
nes acumulan riqueza y poder con base en la explotacion de los
trabajadores. Una sociedad en donde todos estén organizados, in-
cluidos los nifios en las escuelas, pues debe imperar el interés co-
lectivo sobre el individual.

Los protagonistas no son, como en los libros anteriores, nifios
o nifias rubios como el sol, que viven felices al lado de sus padres
y que se dedican sélo a estudiar; son nifios como “Pedrin” (Serie
SEP, quinto afio), que va al periédico El Mundo, donde trabaja su
papa, y ahi conoce a otro nifio que no va a la escuela porque des-
de la madrugada tiene que ir a ese lugar a recoger los periédicos
que vende por las calles de la ciudad. Nifio que en su recorrido oye
hablar a los obreros en sus reuniones, escucha de sus bajos salarios,
de lo mal que viven y a quienes no se les paga todo lo que produ-
cen; el nifio se pregunta: “¢dénde queda el resto de lo producido?”.
En las reuniones de los obreros se habla de “reivindicaciones y

T ” o«

luchas sociales”, “injusticias de los patrones”, “persecuciones de los
trabajadores”, “ceses colectivos”, “hambre”, “huelgas”, “sindicato”,
“frente tnico”. Nifios que hacen sus propias reflexiones: en otras
zonas de la ciudad “dicen que viven unos sefiores que, aparte de

gozar hasta de lo superfluo con el producto del trabajo de los obre-
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ros, no hacen mas que ordenar que éstos trabajen y firmar cheques
contra el banco. jQué cosas tan extrafias suceden y nos parecen
tan naturales!” (Serie SEP, quinto afno, 1939:52). La critica social se
hace a través de juicios valorativos que invitan al lector a la re-
flexion.

En los textos cardenistas, nifios y trabajadores se dicen entre si
“camaradas”. Los nifios de la ciudad hacen excursiones al campo,
donde ven “hombres y mujeres indigenas con el dolor ancestral y
la tristeza de siglos en la cara” (Serie SEP, quinto afio, 1939:96). El
campo idilico y arménico de los libros de lectura de los afios ante-
riores desaparece en estos libros publicados por la SEP. Se habla de
la sociedad futura “en que ningtiin hombre pueda explotar el tra-
bajo de otro y cada quien reciba el producto completo de su labor”
(Serie SEP, quinto ano, 1939:153). La Revolucién Mexicana de 1910,
se dice en estos libros publicados durante el cardenismo, “esta en
marcha”.

Los libros de la serie Simiente, de Gabriel Lucio, editados tam-
bién por la Comisién Editora Popular de la SEP, en la pasta cambia
el panorama: ya no es un salén de clases de una escuela citadina,
como en la Serie SEP, sino un campo cultivado por un campesi-
no, pero también esta presente la escuela a la sombra de un arbol,
donde se encuentran unos nifios y un maestro con un libro en la
mano.

El autor recomienda a los profesores rurales fomentar en sus
alumnos el héabito de la lectura, formar una pequefia biblioteca,
reunir libros, folletos, periédicos que “ilustren a los lectorcitos so-
bre los modernos métodos de explotacion agricola, zootécnica y
deindustrias rurales”, organizar el trabajo escolar en forma colecti-
va, tanto el trabajo como sus resultados, y explicar en todo momen-
to a los alumnos la ley de la historia con base en la lucha de clases,
situacién que debe cambiar para la instauracién de una sociedad
mejor. Maestros y alumnos debian trabajar inteligentemente, como
camaradas, “en la lucha por la reivindicacién de los trabajadores
del campo”, “somos trabajadores y debemos combatir por la libera-
cion de los trabajadores” (Simiente, libro cuarto, 1935:5). La creacién
de una sociedad futura en manos de los trabajadores: “Campesinos
y obreros constituyen con su energia el nervio que mueve todas las
sociedades” (Simiente, libro tercero, 1939:151).

Se habla de la liberacién de la mujer del campo, quien “no tiene
un minuto de descanso y que debe liberarse de su género de vida
que la humilla”; esto podria parecer muy prometedor, pero en rea-
lidad se trata de “modernizar” sus instrumentos de trabajo, no su
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condicién social de subordinada. Utilizar molino en vez de meta-
te, estufa en lugar de fogon, luz eléctrica en lugar de velas, en fin,
“modernizar” la condicién de las mujeres campesinas, que enton-
ces se dedicaran contentas a sus faenas caseras, a cuidar de los
suyos y a educar a sus hijos; procurar “hogares campesinos risue-
fios” y no sucios y miserables como eran hasta entonces.

Inclusolanaturalezatiene “razonesideolégicas” paracomportar-
se de distinta manera: sobre las haciendas las nubes no dejan caer
la lluvia, sobre la cooperativa agricola ejidal, si. Las tierras como
conquista de los campesinos que “deben recibirse con gran carifo;
ellas dan independencia a los trabajadores, quienes se libertan asi
de la tirania del hacendado que los explota” (Simiente, libro se-
gundo, 1939:64-65).

Durante el cardenismo se hicieron fuertes campanas contra el
analfabetismo; desde el gobierno federal se ordené a todos los de-
mas gobiernos acabar con él. La propia SEP se encargd también, a
través de la Comisiéon Editora Popular, de publicar libros de lec-
tura para los trabajadores analfabetos que asistian a las escuelas
nocturnas. Estos libros fueron redactados por las propias comi-
siones designadas por la Secretaria de Educacién Publica.

Por supuesto que los contenidos ideol6gicos de estos libros son
los mismos que los de los libros escritos para los nifios de las es-
cuelas rurales y urbanas. “Manos de mil camaradas cansadas de
soportar, ramo de manos cansadas [...]". Se habla de ejido, de las
cooperativas de los trabajadores, de los derechos laborales, de
las huelgas: “Flota al aire la bandera roja”, “La tierra es de quien la
trabaja”, de los sindicatos como los que dan fuerza a los trabaja-
dores para exigir lo que les corresponde, la escuela como un dere-
cho para todos y un camino para la llegada de un México mejor; el
ejército, los obreros y los campesinos, todos unidos con el gobier-
no, luchando por el arribo del socialismo: los medios de produc-
cién al servicio de la colectividad y bienestar para todos, a cada
quien segun sus necesidades y su aporte al producto del trabajo
social (Libro de lectura para uso de las escuelas nocturnas para tra-
bajadores, 1938:91).

Otros autores: Rafael Ramirez, Manuel Velazquez Andrade, A.
Franco V., Luis Hidalgo Monroy, y otras editoriales: Cuauhtémoc,
Pluma y Lapiz de México, aparte de los relacionados con el gobier-
no federal; también escribieron y publicaron libros de lectura, pero
al menos los que encontré para este trabajo, los contenidos ideo-
légicos de estos otros libros, son semejantes a los de los libros ofi-
ciales, estaban controlados por el Estado.
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En el libro de Rafael Ramirez (1937), los protagonistas de las
lecturas son los obreros y los campesinos por un lado, y los hacen-
dados, el clero y la burguesia por el otro. En el libro de Manuel
Velazquez se instruye a los lectores en el conocimiento de los articu-
los fundamentales de la Constitucién mexicana. Los articulos 27,
28 y 123, referentes a la reforma agraria, la politica econémica
contralos monopolios privados yla politica laboral, respectivamen-
te. La evolucién natural de la vida, incluido el género humano, se
explica marcando la ausencia de dogmas y principios religiosos.
En estos libros, la historia de México es abordada con base en las
relaciones de produccion existentes en las diversas etapas histori-
cas: narrar la “verdadera historia”, “desbrozarla de errores, errores
originados por la estructura capitalista de la sociedad” (Franco,
1937:3). Se utilizan conceptos y explicaciones poco claras respecto
al trabajo no pagado a los trabajadores (plusvalia), el capital,'”
tipos de capital, infraestructura y superestructura, relaciones so-
ciales de produccién. Veamos un ejemplo: “Las fuerzas productivas
constituyen la infraestructura social, y las relaciones de produccién
la superestructura social” (Franco, 1937:96). Esto se lee en un li-
bro de lectura para nifios de tercer grado de primaria.

Hablan de la sumision del hombre frente a la religién causada
por su ignorancia y sus miedos frente a lo inexplicable, la aliena-
cién econdémica y religiosa del hombre:

[...] este libro da a conocer al nifio: cémo se ha formado el pro-
letariado, c6mo, cudndo y dénde naci6 el poder burgués, qué ha
dado origen a la lucha de clases, cudles son las ventajas alcan-
zadas por los trabadores y cémo las han conseguido, cémo se
forman los sindicatos y el contenido de la Legislacién obrera
(Hidalgo, 1938:7).

La imagen exaltada del presidente Cardenas en los libros de lec-
tura como ;Levdntate!, de Luis Hidalgo, Cardenas cumpliendo lo
prometido a los trabajadores por la Revoluciéon mexicana, a la cual
se le califica en este libro de “socialista”; la unificacién internacio-
nal de los trabajadores, la presencia de luchadores sociales como
los obreros martires de Chicago al lado de los héroes nacionales tra-
dicionales.

17 Capital, en el libro de Luis Hidalgo Monroy (1938:76), se define como
“acumulamiento en las manos de un individuo de cierta cantidad de bie-
nes raices cuya explotacién produce una mejoria econémico-social para
él mismo”. Esa es la burguesia, duefia de la riqueza y el poder.
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FIN DEL GOBIERNO CARDENISTA
Y DE LOS LIBROS “SOCIALISTAS”

Al término del cardenismo, con la llegada de Avila Camacho a la
presidencia de la Republica y la nueva reforma educativa que supri-
mié la educacion socialista en nombre de la “unidad nacional”,
hubo necesidad de editar nuevos libros no sélo de lectura, libros
en los que desapareciera toda ideologia asociada con el socialismo
y la lucha de clases, libros donde se invocara con mayor fuerza a
la patria mexicana y los signos patrios en nombre de la unidad
nacional contra cualquier signo o provocacién de desunién entre
los mexicanos. Se vuelve a la compilacién de textos considerados
clasicos, muchos de ellos escritos en un lenguaje rebuscado e in-
comprensible para los nifios, como el libro de Armando R. Pareyén
(1942), donde la historia es una acumulacién de hechos ubicados
en el tiempo y en el espacio, pero sin relacién causal entre ellos;
al menos es la version de la historia que incluye este autor en su
libro de lectura “Dedicado a las escuelas de México y América”.

REFLEXIONES FINALES

En la década de 1920 se consolid6é en México un sistema educati-
vo alrededor de una visién nacionalista unificadora. Se impuso la
visiéon de Vasconcelos de apropiarse, a través de la escuela y los
libros escolares, de una cultura universal para construir la propia,
aprovechando las potencialidades de la imprenta para la divul-
gacién de la cultura. Los nombres de los autores de los libros de
lectura son importantes, en los libros publicados por la SEP bajo la
direccién de Vasconcelos, la produccién cultural, en este caso los
libros, tienen nombres.

Durante el cardenismo, en los libros de lectura no necesariamen-
te aparecieron sus autores, la cultura es concebida como producto
colectivo, igual que la produccién de la riqueza; no son produc-
to del esfuerzo de un solo individuo aislado, luego en los libros
publicados aparecen las instituciones oficiales encargadas de su re-
vision, autorizacién y hasta edicién. Sin embargo, se reconoce el
esfuerzo personal, de ahi que al lado de los libros oficiales apare-
cen otros firmados por su autor, pero que pasan por la supervisién
y autorizacion de las instituciones formales. El libro y el autor se
oficializan, fenémeno que ya se venia dando desde la década ante-
rior, especialmente cuando la SEP estuvo dirigida por Vasconcelos.
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En los libros de los afios veinte, sus autores son mas bien compi-
ladores de muestras de la buena literatura; en los treinta, durante
el gobierno de Cardenas, aparece con mayor vigor el autor-crea-
dor, anénimo a veces, pero bajo la vigilancia y supervision del Es-
tado que implementa un programa escolar y unos contenidos ideo-
légicos que debian estar presentes en todos los libros de lectura.

Todos los libros de lectura que revisé en este trabajo fueron
editados; algunos, como fue el caso de Rosas de la infancia, duran-
te el cardenismo se ordené su retiro. El Estado mexicano reforzé
su control sobre los libros escolares aqui analizados, tanto en sus
contenidos, acordes con los programas escolares y politicas edu-
cativas vigentes, como en su produccion, incluso su distribucién
gratuita. Esto se prueba en la Serie SEP (1938), ya que en el reverso
de la pasta de esos libros se lee: “Este libro es propiedad del Es-
tado Mexicano, su comercio serd SEVERAMENTE CASTIGADO”. Sin
embargo, no cuento con los elementos necesarios para probar el
control que el Estado tuvo del uso que se hizo de estos libros, tan-
to por alumnos como por maestros; sin embargo, por el estado en
que se encuentran los libros que encontré en bibliotecas publicas
y privadas, asi como en librerias que venden libros viejos, se puede
deducir que si fueron utilizados; tal vez no por todos los maestros
de la época, sino sé6lo por aquellos que estaban convencidos de la
reforma educativa de 1934.

Este estudio comparativo entre los libros de lectura utilizados
en las escuelas primarias mexicanas durante dos décadas me per-
mitié entender mejor los saltos y las continuidades que existen en
la historia de la educacién en México; asimismo, el hecho de haber
conocido fisicamente los libros escolares que utilicé, a pesar de que
la circulacién de algunos de ellos fue prohibida o limitada, el que no
hayan desaparecido y que ahora se guarden en bibliotecas, publi-
cas y privadas, demuestra que son recursos muy valiosos para la
reconstruccién de la historia; de ahi su cuidado y conservacion.
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