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RESUMEN

Actualmente es comudn que los estudiantes universitarios, presenten dificultades en la construccion
de textos cientificos, por otra parte existe una marcada iniciativa por generar modelos que ayuden
a la creacion de toda clase de textos sin embargo, la mayoria de ellos tiene un perfil muy general,
que no tienen como objetivo desarrollar habilidades para la lectura y escritura cientifica .El
objetivo de la presente investigacion fue disefiar un programa promotor del desarrollo de
habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicacion Humana desde una
perspectiva conductual para ello se utilizé el Modelo de Evaluacion intervencion y Analisis de
procesos y el Modelo de Analisis Estratégico de textos cientificos. Se tomd una muestra no
probabilistica intencional de 15 alumnos de la Licenciatura de Comunicacion Humana y se utilizo
un disefio de criterios cambiantes para medir la conducta de redactar. La intervencion se llevo a
cabo mediante un curso-taller, de una duracion de 18 sesiones, dividido en tres mddulos distintos.
El primero se llevo a cabo la lectura de textos cientificos y en el segundo y tercer médulo se realizd
el desarrollo de un anteproyecto de investigacién apegado a las normas APA. Se utilizaron
distintos niveles de apoyo como modelamiento, reforzamiento, y evaluacion entre pares. La
elaboracion del anteproyecto de investigacion fue factible para desarrollar de manera idénea en la
mayoria de los elementos correspondientes a las Habilidades Metodoldgico Conceptuales. Entre
los porcentajes mas altos se encuentran la elaboracion de problema, materiales entre un 90 al
100%, seguido de marco teorico y sujetos y entre los elementos con mejor dominio se ubican la
elaboracion desde el procedimiento hasta interpretacion de los datos, no obstante, se presentan por
arriba del 50%, adicionalmente se encontraron correlaciones positivas entre las variables de lectura
y escritura la cual destaca cuando los participantes realizan un adecuado andlisis de los textos
cientificos impacta positivamente en la congruencia interna y externa de los anteproyectos de
investigacion. Con esto se puede evidenciar que los participantes al recibir distintos niveles de
apoyo logran desarrollar un anteproyecto de investigacion. Se concluye de manera general la
implementacion de un programa de intervencion para fortalecer habilidades de lectura y redaccion
cientifica es idoneo, es importante continuar las investigaciones dirigidas a promover los procesos

de lectura y redaccion cientifica en nivel superior.

Descriptores: redaccion cientifica, comprension lectora, textos cientificos, MAE txt, universitarios



INTRODUCCION

Dentro de la comunidad universitaria existen factores que pueden afectar el desempefio académico
de los alumnos, entre ellos se encuentra el bajo manejo de la lectura y escritura, dicho fendmeno
demuestra que las dificultades que presentan los estudiantes se manifiestan en la falta de uso de
estrategias competentes para concretar escritos escolares. En torno a los elementos sefialados, el
bajo manejo de la lectura es recurrente en el nivel superior, los estudiantes manifiestan bajo
dominio del analisis de la comprension de textos, dificultad para identificar la intencién
comunicativa del autor y dar un punto de vista critico entorno a las lecturas leidas. En cuanto a la
escritura es habitual que los estudiantes leen més de lo que escriben, lo cual puede representar una
gran problematica a lo largo del nivel superior, ademas es comuin que existan dificultades para
producir textos académicos o cientificos con calidad (Camargo, Uribe & Zambrano, 2013). Estas
evidencias demuestran que dicha problematica no puede pasar desapercibida debido a que, en este
nivel el estudiante universitario debe ser un agente activo del manejo de habilidades de mayor
complejidad.

Existen datos que apoyan lo anterior, y esto se debe a la interrelacion que existe entre la
comprension de textos y produccion de los mismos, en este sentido los estudiantes de nivel superior
si no logran integrar la informacion que leen, el proceso de plasmarla serd aun mas complejo, en
consecuencia la mayoria de los estudiantes presentan dificultades que repercuten en la calidad del
texto como: mal uso de coherencia y cohesion en el texto es decir, la elaboracion correcta y
estructuracion logica de la informacion, ademas uso inadecuado de los aspectos formales como en
la utilizacion de conectores y clarificacion de ideas principales, errores de ortografia y mal manejo
de las normas de la American Psychological Association (APA) ya sea en trabajos académicos o
cientificos. De manera general los estudiantes dificilmente logran analizar la implicacion y la
argumentacion de ideas del escritor ademas hay bajo dominio de la escritura, ambos procesos son
indispensables para la construccion de conocimientos, por lo cual si existen dificultades impactara

negativamente en el analisis y sintesis (Corcelles, Cano, Bafales & Vega 2013; Espino, 2015).

Aunado a ello, este hecho provoca un bajo nivel en la produccion cientifica Day (2005),
generalmente no se fomenta la publicacion de los resultados de las investigaciones realizadas por
estudiantes de nivel superior, no obstante la produccion y la divulgacion de conocimiento

cientifico constituye uno de los pilares fundamentales en dicho nivel, de esta manera cuando se



difunden los resultados de este tipo de trabajos se fomenta la exploracion de nuevos panoramas
para los estudiantes lo cual los lleva a ser participes activos, en eventos académicos y cientificos,
dando lugar a presentar escritos en congresos, conferencias o informes oficiales lo cual genera
nuevas oportunidades a los estudiantes. Sin embargo, la problematica de la baja publicacién no
solo sucede en este nivel Contreras y Ochoa (2010) al analizar el nimero de trabajos que se
presentaron en congresos la mayoria de estas investigaciones no logran concluir la publicacion.

Todo lo anterior demuestra que existe una baja cultura de divulgacién cientifica.

Se han realizado diferentes propuestas para favorecer el desarrollo de habilidades de la
redaccién de textos tal es el caso de Pereira y Di Stefano (2007) por medio de un diagndéstico
detectan las principales dificultades para redactar, de las cuales se encuentran la falta de
habilidades lectoras y escritoras, escasa ensefianza para redactar una tesis, de esta manera, para
atender a la problematica se plantearon estrategias por medio de talleres de escritura, que
contribuyera a la mejora de practicas tanto de lectura como de escritura. La intervencion se enfoc6
en el primer bloque por medio de metaforas representar los obstaculos para realizar una tesis y en
el segundo blogue la redaccién de un proyecto ficcional definiendo el titulo y los objetivos. Como
se sefiala ha existido la iniciativa por aplicar modelos que ayuden a la creacion de toda clase textos,
sin embargo, la mayoria de ellos tiene un perfil general que no tienen como objetivo desarrollar

habilidades para la escritura cientifica.

Por ello se toman en cuenta las propuestas realizadas por Santoyo el cual tiene un enfoque
holistico e integral en las Habilidades Metodoldgico Conceptuales (HMC), en sus investigaciones
existen no solo procesos evaluativos, sino también el uso de estrategias para abordar las lecturas
cientificas desde un punto de vista critico, con ello los estudiantes tienen la posibilidad de
desarrollar conocimiento cientifico por medio de talleres o cursos para que puedan adquirir
habilidades competentes a la ciencia. Esta propuesta de trabajo es un modelo que da evidencia
empirica en relacion a la intervencion de las HMC éstas se establecen como la base de todo
estudiante y profesional para realizar evaluaciones e intervenciones, de manera que la estructura
de la investigacion sea coherente entre el problema método y teoria, éstas coadyuban a la solucion
de problemas cientificos (Santoyo & Cedefio, 1986). Es indispensable contar con dicho repertorio
al ingresar a una licenciatura o posgrado, debido a que son procesos demandantes de los se deben

contar con requisitos indispensables para elaborar textos académicos en un campo especifico de la



disciplina poseer conocimientos conceptuales y orientaciones metodoldgicas de la Psicologia
(Delgado & Martinez, 2016).

Como se observa la intervencion para el desarrollo de habilidades cientificas, se ha
convertido en una necesidad que la mayoria de las universidades del pais la requiere, por las
constantes dificultades que presentan los estudiantes, como bajas préacticas lectoras, problemas de
comprension, dificultades para redactar escritos y carencias metodoldgicas etc. (Lopez, Salvo &
Garcia, 1989). Lo cual repercute en el desempefio de los estudiantes, esta situacion no contribuye
a la integracion de los conocimientos para atender a fendmenos sociales en un trabajo de
investigacion. Es por ello que en la presente investigacion se pretende que a partir de la
implementacion de un programa para la redaccion de textos cientificos por medio del Modelo de
Evaluacién e Intervencion de Analisis de Procesos Santoyo y Cedefio, (1986) y el Modelo de
Analisis Estratégico de Textos Santoyo y Colmenares, (2010) mismo que contiene las bases
adecuadas para desarrollar un proyecto de investigacién de optimicen habilidades de lectura y
escritura cientifica. Con esta finalidad se planted la pregunta de investigacion ¢Qué efecto tendra
el curso-taller de “redaccion estratégica de textos cientificos” en el desarrollo de las habilidades

metodoldgicas conceptuales para la redaccion de textos cientificos en estudiantes licenciatura?

A lo largo de la investigacion se desarrollan todos los elementos para llevar a cabo la
intervencion, por lo tanto, el presente trabajo se presenta de la siguiente manera. En el capitulo
uno se desarrolla el marco conceptual de la lectura y redaccion cientifica en nivel superior y todas
sus vertientes que conlleva su estudio, explicando los modelos que se sustentan empiricamente
para su aplicacion, ademas elementos de intervencion que proponen diversos autores y las
variables relacionadas en el procedimiento cientifico como la planeacion. En el capitulo dos se
explica el método llevado a cabo en la investigacion con la finalidad de mostrar la propuesta de
intervencion y el procedimiento que desarrollé para su implementacion. En el capitulo tres se
presentan los resultados obtenidos tras aplicar un programa de intervencién enfocado en optimizar
habilidades de lectura y redaccion cientifica, en nivel superior. En el capitulo cuatro se discuten
los resultados encontrados desde la posicion de otras investigaciones que trabajan con el MAEtxt
y el desarrollo de las HMC y en el capitulo cinco se presentan las conclusiones, tomando en cuenta,
los puntos de mejora, las limitaciones y lineas para seguir aportando investigaciones en esta area

de conocimiento.



CAPITULO 1
MARCO TEORICO

3.1 Redaccion de textos cientificos
3.1.1 Conceptualizacion de la redaccion cientifica

La redaccidn segun lo expone Gomez (1998) es una accion que tiene como finalidad plasmar ideas
en el lenguaje escrito, con el objetivo de que el lector preserve y formule nuevas interpretaciones
y sea aprovechado para cualquier sector de la sociedad. En el caso del trabajo cientifico debe existir
claridad en la presentacion y redaccion de ideas. Ademds, debe ser construida desde dos
argumentaciones importantes la primera, se debe hacer uso adecuado del vocabulario del tema por
investigar y la segunda el uso debido de la terminologia del lenguaje. Este estilo en particular
permitird a los lectores poder comprender lo que pretende transmitir el redactor lo cual proporciona

una manera sencilla de transmisién de conocimientos.

Esta ultima idea se relaciona con la comunicacién cientifica, debido a que es un proceso de
dos sentidos, el primero es la comprension del texto, y la redaccion cientifica donde ésta debe
mantenerse con ideas claras, sencillas y ordenadas, puesto que la comunicacion de la ciencia es
importante, el conocimiento tiene que ser dirigido para cientificos y estudiantes de diferentes
disciplinas que se interesen por el tema, con el fin de comunicar nuevos descubrimientos
cientificos y el segundo, el lenguaje de los articulos cientificos haciendo uso del aforismo, el
escritor es el encargado de redactar con el menor nimero de palabras posible, sin privar
conocimientos que aporten exactitud cientifica (Day, 2005; Padron, Quesada, Pérez, Gonzélez,
Martinez, 2014).

En el caso de Rojas (2010) define a la redaccion cientifica como la ciencia para comunicar
conocimientos que han sido validados, el escritor debe ser capaz de comunicar el sentido claro de
las ideas. Sus caracteristicas principales de la redaccién cientifica surgen del uso de la, brevedad,
claridad y precision, cuando hay una adecuada construccion, esta misma se convierte en una
herramienta que distribuye nuevos conocimientos. De manera ineludible todos los estudiantes
universitarios deben saber dominar este proceso, uno de los trabajos que contribuye al desarrollo
de habilidades metodoldgicas y habilidades de redaccion es la tesis. Y no so6lo ello, las
universidades también deben ser participes de promover la produccion de textos escritos, lo cual

pueda evidenciar progresos en los ambitos de las disciplinas (Alayén & Castro, 2013).
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Por otra parte, la redaccion es un proceso importante el contexto académico y cientifico.
Day (2005) sefiala que en la escritura cientifica es fundamental el vinculo entre el transmisor y el
receptor, el resultado de esto lleva a la emision de conocimiento cientifico. Sin embargo, para que
ello suceda es necesario comunicar de manera clara, sencilla y ordenada, los cuales son
caracteristicas de un articulo cientifico cuando se plasman dichos elementos puede facilitar la
publicacion del trabajo, sin embargo, los principios de la comunicacidn cientifica no siempre se
aplican, de lo contrario resulta inoportuno cuando los trabajos publicados no son entendidos para
el publico que va destinado, por su complicado sentido. De este modo la redaccién adecuada y la

estructura de una apropiada metodologia llevan a una efectiva comunicacion.

Lindsay (2011) concuerda con este aspecto, si el escritor redacta y lo que se lee no se
comprende, el trabajo no tendra validez. En el &mbito académico la comunicacién cientifica es un
proceso que se debe realizar en acompafiamiento de diversos actores, los docentes profesores
deben ser involucrados, no obstante, resulta oportuno cuestionarse si dentro de los planes
curriculares se enfoca la ensefianza de habilidades cientificas de lectura y escritura. Uribe y
Camargo (2011) mencionan que ambos procesos en la universidad son indispensables por lo que
los maestros exigen el dominio de la lectura y la escritura, pero no se ensefian, probablemente por
el hecho de que se piensa que estos procesos son generales y deben ser aprendidos en niveles

educativos previos, transferibles a cualquier situacion o cualquier nivel de educacién.

Ademas de ello Pacheco y Villa (2005) indican que la lectura y la escritura de textos se ha
generado y divulgado los nuevos conocimientos a lo largo de la historia. En especial la escritura
cientifica en el contexto universitario, este impulsa el aprendizaje de las practicas cientificas para
los siguientes niveles educativos como posgrado y doctorado, en estos niveles dicha actividad
forma parte del amplio dominio de competencias que sirve para la planeacion de analisis
sistematicos e integrales de la produccién de textos cientificos. Es evidente que actualmente el
comportamiento del escritor es una problematica que ha generado lineas de investigacion; la serie
de dificultades que surgen por la mala relacién que hay entre el escritor, el texto y el lector es
hecho que puede afectar las etapas iniciales de la escritura, pero también puede ser un obstaculo
en el nivel superior o de niveles posteriores de la educacion. EI modelamiento e interpretacion de
las dificultades que comprenden una mala préactica de la alfabetizacion cientifica desvia el impacto

favorable para la produccion de la ciencia.
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3.2 Dificultades sobre la redaccion de textos cientificos
3.2.1 Principales dificultades en nivel superior

La alfabetizacién académica como el conjunto de nociones y estrategias necesarias para
desempefarse activamente en la cultura discursiva y analisis de textos es un asunto sin resolver al
momento de ingresar a nivel superior, a pesar de que la escritura es una las practicas que inicia
desde nivel basico las dificultades perseveran. Esta situacion se vincula con los resultados de la
investigacion de Lopez y Guevara (2008) en donde los alumnos de una muestra estudiada
demuestran tener habilidades de copia y comprension entre 58 y 72%, mientras que las habilidades
de redaccion fueron las menos desarrolladas, con niveles menores al 20%. Es un hecho que en
niveles posteriores de educacion permanece como una de las principales dificultades al momento

de poner en practica las habilidades que posibilitan la realizacidn de textos complejos.

Por ello la escritura es un aprendizaje que deberia ser desarrollado de manera sistemética conforme
los recursos linglisticos y discursivos que son particulares de la comunicacion especializada del
entorno académico, sin embargo, la escritura en nivel superior exige el dominio de habilidades y
conocimientos que actualmente no se encuentran entre los estudiantes universitarios (Castro &
Sanchez, 2015). La construccion rudimentaria de la escritura desde los primeros niveles de
educacion lleva a los estudiantes a realizar malas précticas, el principal problema es la falta de
competencias y habilidades para realizar un trabajo que requiera de la construccion de procesos

que planten fundamentos teoéricos y desarrollo de métodos de investigacion como lo es la tesis.

A partir de esta problematica es que Arrieta y De Meza (1997) detectan las dificultades
mas frecuentes en estudiantes universitarios que recién ingresan por ejemplo: a) las limitaciones
en el nivel de competencia linguistica inferior al grado de instruccion, para medir este aspecto se
utiliz6 un resumen, la identificacién de ideas principales, y uso de ortografia, como resultado en
este primer rubro se obtuvo que el 10% transcribid el texto completo, el 18% tomo en cuenta las
ideas secundarias b) limitaciones e incoherencias en la redaccién, donde el 60% de la muestra
presentaron dificultades en los verbos y preposiciones, incoherencia relacionada con la
redundancia incoherencias en el aspecto semantico, incoherencia fraseologica, deficiencias en la
ortografia, c) limitaciones en el vocabulario relacionado con expresiones informales y uso de
muletillas. Como se analiza los problemas no pueden pasar desapercibidos, existen hallazgos

preocupantes que corroboran las deficiencias escritoras en nivel superior.
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Mientras tanto Carlino (2004) en su investigacion encuentra cuatro hallazgos que pueden
alterar la composicion escrita de los universitarios descritas de la siguiente manera: 1) dificultad
para escribir sin tomar en cuenta la perspectiva del lector, 2) falta de habilidad para el potencial
epistémico de la escritura, 3) falta de analisis de textos, revisando so6lo la superficie del texto y 4)
posponer la escritura, estas tendencias son habituales en los diagndsticos de los estudiantes
universitarios. Asi mismo Garcia (2015); Uribe y Camargo (2011) mencionan gque constantemente
se tiene como hecho que el proceso de la escritura en los profesionistas es una técnica que ya se
tiene conformada, sin embargo, esta practica se limita desde contexto escolar basico, determinando
que los productos logrados que construye el profesorado en los alumnos que los hace competentes
en etapas posteriores, en cambio, las ensefianzas se restringen al uso de reglas ortograficas y no a

modeladores comunicativos de discurso, funcién y retorica.

Este planteamiento concuerda con Marin (2015) no sélo es tener una buena ortografia o
una eficiente gramaética, los estudiantes de este nivel deben considerar también formular con
claridad y rigor las ideas que se plantean, ademés de una adecuada construccién de parrafos y clara
organizacion de las ideas; el tipo de dificultades se observa cuando existen exageraciones en la
retorica académica, donde se incluyen la acumulacién conceptual sin tener sentido y parrafos
sumamente extensos que no aportan conocimiento adecuado, otro problema se suma cuando
existen parrafos que no son acordes al contexto académico-cientifico tal es el caso de expresiones
literarias o coloquiales. Todos estos aspectos, implican que el cimulo de deficiencias escritoras
afecte el desempefio de los estudiantes, estas dificultades se pueden presentar en alumnos de nivel

superior inclusive hasta de nivel posgrado.

La escritura cientifica no debe ser caracterizada por su complejidad en la sintaxis o en la
riqueza del Iéxico o un lenguaje extravagante; las condiciones bajo las cuales se tiene que escribir
apropiadamente son ideas claras y fluidas esto consiste que entre los parrafos se encuentre una
relacion de una idea a otra, parrafos consistentes con cohesion conceptual, oraciones cortas y de
estructura clara. Frente a las crecientes exigencias que conlleva la redaccion en la comunidad
cientifica no solo es la representacion de datos, pese que los resultados son los argumentos para
presentar una investigacion, es fundamental que en el discurso cientifico se integre la claridad del
pensamiento tanto de datos como de la realizacion del andlisis; de esta manera el lector, percibira

con precision lo que el autor pretende transmitir.
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Con esto, mdltiples autores coinciden que la principal caracteristica de la redaccién
cientifica es la claridad, ademas al abordar una problematica debe ser claramente formulada y ser
coherente (Gopen & Swan, 1990; Eslava & Gomez, 2013; Lindsay, 2011; Day, 2005). Por otro
lado, Lindsay (2011) aporta cifras alarmantes acerca del tema, donde el 99% de una muestra de
cientificos menciona que la redaccion es fundamental para la realizacion de un proyecto de
investigacion, sin embargo, soélo el 5% recibié un modelamiento para formacidn de esta habilidad,
el progreso del aprendizaje surgi6 solamente por estar inmersos en la literatura cientifica sin tener
un tipo de ensefianza en especifico. Esto implica que el proceso de instruccion pocas veces se toma
en cuenta, por ende, en el proceso de ensefianza es indispensable que se considere como parte

principal entrenar y guiar los procesos cientificos de lectura y escritura.

Carlino (2009) pone en evidencia que pocas son las universidades como en Estados Unidos
de América, Australia o Argentina que tienen la integracion en la formacion para la ensefianza y
aprendizaje de la escritura y acciones formativas para los docentes. El problema de ello, es que el
resto de las universidades de otros paises consideran a la escritura como un sistema auténomo o
habilidad basica que ya fue ensefiada, pero esto forma parte de justificaciones que incitan a la
despreocupacion por la escritura en universidad y posgrado en cambio es necesario precisar
herramientas pedagogicas para la ensefianza de la escritura. Debido que la tarea de la escritura no
es actividad sencilla, esta es entendida como herramienta epistémica para obtener conocimiento y
organizar lo pensable en distintos contextos, en el académico la escritura se debe priorizar como

situacion de ensefianza contrario a lo que se aplica que la escritura solo se exige, pero no se ensefia.

Carlino (2003b) manifiesta la preocupacion por realizar cambios curriculares e
institucionales en las préacticas de lectura y escritura, ligado a propiciar el pensamiento critico de
los marcos conceptuales, la integracion a la cultura escrita es el pleno dominio de conocimientos
que exigen poner en practica caracteristicas discursivas, ademas de producir e interpretar textos
especializados, hecho que debe ser priorizado en la universidad y designado de un trabajo en
equipo por parte de docentes y alumnos, la propuesta de un trabajo colaborativo para aplicar
nociones estratégicas de lectura y escritura precisa el éxito de uno mas de logros que se deben
esperar en la ensefianza y aprendizaje de nivel superior debido a que el papel de la escritura como
lo menciona (Carlino, 2003a) es un potencial epistémico, es decir no sélo se enfoca en registrar o

informar, sino que es una herramienta para desarrollar, revisar y transformar el propio saber.
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3.2.2 Relacién de la redaccidn cientifica frente a la lectura estratégica

El conjunto de lectura y escritura manifiesta la relacion inherente que hay en ambos procesos, por
lo que se debe considerar un dominio de la compresion lectora para una apropiada redaccion
(Arrieta, Batista, Meza & Meza, 2006). En el marco curricular de la ensefianza de habilidades de
pensamiento cientifico se contemplan los distintos niveles de educacion, se espera que los
estudiantes universitarios desarrollen la capacidad de utilizar el conocimiento cientifico para
intervenir en los problemas y dar conclusiones apoyadas en evidencia, de este modo los planes de
formacion de las diferentes areas de las disciplinas deben tomar en cuenta el trabajo cientifico-
estudiantil por medio de précticas cientificas que propicien al pensamiento critico (LO6pez,
Carballoso, Urra, Rodriguez; Bachiller, 2015 & Cordon, Banet, Nufiez, 2009).

Ambos procesos se constituyen desde los cimentos de la educacion hasta el final de ella, sin
embargo, en la formacidn universitaria las practicas lectoras y de escritura se centran en tematicas
especializadas propias de la investigacion cientifica, la aproximacion a estas practicas requiere de
aplicaciones especificas como el planteamiento de toma de decisiones en la solucion de problemas
tedricos y metodoldgicos y la implicacion de nuevas formas discursivas como la lectura de textos
cientificos y el manejo del lenguaje técnico (Cisneros & Mufioz, 2014). De lo contrario es
importante identificar las habilidades que pueden repercutir de manera directa en la investigacion
cientifica y asi plantear las dificultades que se puedan estar presentando desde nivel medio superior
hasta el nivel posgrado lo cual puede determinar cudles son las carencias que los estudiantes se
enfrentan en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las habilidades tedricas y metodolégicas.

Con este punto concuerdan Acufia, Irigoyen y Jiménez (2010) donde mencionan que es
necesario responder a las nuevas exigencias que se dan en el ambito educativo, la comprension es
un elemento que debe considerarse para su estudio, cuyo motivo es replantear que sucede
funcionalmente en el lector universitario relacionado a los criterios de ajuste y la modalidad
linglistica involucrada, éste analisis converge a los objetivos educativos de cualquier disciplina,
no obstante la comprensién es un factor que no necesariamente se estd cumpliendo en el contexto
universitario. En esta problematica estdn inmersos con diversos actores, como el bajo
involucramiento por parte de los docentes 0 mala ensefianza de componentes prioritarios para la
formacion, malos habitos lectores de los estudiantes, incluso deficientes politicas educativas
(Pérez, Pozo & Rodriguez, 2003; Carlino, 2003c).
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En este sentido el abordaje del estudio de la comprension desglosa criticas que comprometen
la calidad de la educacion, la preocupacion que se desprende por esta problematica es parte del
proceso por otro lado, no sélo se habla de dicha implicacidn, sino que es necesario involucrarse
activamente para presentar medidas de prevencion y produccion de estrategias que puedan ayudar
a las demandas que estén afectando el desempefio de los estudiantes. Por ello, para adquirir y
ejercitar la escritura es necesario el dominio de la lectura, el desglose de esta competencia hace
que el estudiante tenga un pensamiento critico, ademas de proponer alternativas a los enfoques
tedricos y metodoldgicos, que entablan una relacion con la realizacion de nuevos estudios, una de
las consideraciones es que, la ensefianza de tales habilidades no son propias instrucciones que se
deben seguir tal y como se redactan, por el contrario, el propdsito es que su desarrollo se base en
una fundamentacion solida para generar el pensamiento critico y creativo (Ministerio de Educacion
2009; Cedefio & Ruiz 1982).

Pero las metas educativas son incongruentes a lo que se plantea en el aprender a aprender, por
el contrario, las ensefianzas de las habilidades son bésicas y solo se enfocan en la memorizacion e
identificacién, contrarrestando la construccion de competencias facilitadoras del andlisis critico
(Santoyo, 1992; 2012). Una idea similar puede encontrarse con lo que precisan Argudin y Luna
(1994) donde mencionan que el dominio de la lectura es indispensable para el estrecho vinculo del
pensamiento critico, cuando existe esta habilidad, el lector puede incorporar nuevas posturas a las
que antes ya pudo establecer, encarando a la practica de la lectura como la resolucién de problemas
y analisis de las corrientes tedricas, estimacion de la complejidad de los argumentos y el analisis
de las bases empiricas que apoyan la teoria. A diferencia de los lectores quienes presentan
dificultades, como no entender el significado de las palabras, falta de identificacion de ideas
principales y falta de posicionamiento critico; las evidencias derivadas verifican que las

ensefianzas de habilidades lectoras no son prioridad en el nivel medio superior y superior.

Dicho de otra forma las practicas lectoras actuales, no coadyuban para la formacién de
habilidades, debido a que los habitos de lectura se enfocan en tematicas que no propician el
desarrollo de habilidades cientificas, las cifras demuestran que los libros de literatura ocupan el
40.8%, seguido de libros de texto de uso universitario con un 33.6%, ademas los textos de
autoayuda, superacion y religion también son incluidos teniendo un 28.2%, los libros de cultura

general en un 23.4% y manuales como guias o recetarios lo ocupa un 7.5%, segun los resultados
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obtenidos por la evaluaciones del programa para la evaluacién Internacional de Alumnos de la
Organizacion para la Cooperacion del Desarrollo Econémico, PISA por sus siglas en ingles. Los
resultados de estas evaluaciones demuestran los rezagos que existen en los jévenes mexicanos
acerca del bajo rendimiento de la lectura, México no alcanza el nivel minimo esperado (OCDE,
2013). A pesar de que el marco curricular de la educacidén se establece como objetivo la
incorporacion de pensamiento critico, estas practicas no son fomentadas, al mismo tiempo que la

lectura cientifica que desarrolla estas habilidades suele ser escasa o nula.

Este dato coincide con lo mencionado por Santoyo y Colmenares (2016) donde sostienen que
en Meéxico las précticas lectoras en el nivel superior son deficientes, este hecho influye
directamente en la formacién del estudiante y compromete el desempefio académico, puesto que
es frecuente que se detecten dificultades en la adquisicion de competencias complejas y
habilidades basicas de busqueda seleccion y manejo de la informacion técnica, convencional y
cientifica. Sobre la base de las ideas expuestas es probable que al ingresar a nivel superior las
deficiencias y rezagos de estas habilidades desvien el adecuado uso de la ciencia, aunado a esto el
panorama para los estudiantes se muestra como desalentador puesto que no hay medidas que
contribuyan al desarrollo de habilidades metodoldgicas y conceptuales, por lo general se espera
que el estudiante por si solo sea sujeto activo ante las demandas que se requieren en este nivel, no
obstante el manejo y adquisicién de habilidades complejas es accion de acompafiamiento

pedagdgico.

Por otra parte, Carlino (2003a) determina que, en nivel superior, el compromiso por parte de
los docentes es nulo, frecuentemente se atribuye totalmente la responsabilidad a los estudiantes
que sean ellos quienes desarrollan ciertas habilidades por el contrario la relacion conjunta de
estudiantes, docentes e instituciones para obtener los resultados esperados. En cuanto a las
deficiencias que surgen probablemente no sea s6lo carencias de la formacion educativa anterior,
en cambio se deben analizar el cumulo de condiciones bajo las cuales se generd el problema, por
una parte, uno de ellos es el cambio del nivel de analisis para comprender los textos que engloban
posturas y principios de caracter mas complejo. Por otra parte, es el proceso de escritura cientifica
como la herramienta para representar, producir, procesar y comunicar los conocimientos
cientificos. La estructura de ambos procesos en la ciencia, son esenciales en la formacion del

estudiante universitario, las cuales aproximan al pensamiento critico (Cisneros & Mufioz, 2014).

17



3.3 Habilidades para la redaccién de textos cientificos (variables relacionadas)
3.3.1 Planeacion de textos cientificos

Es importante destacar que el establecer y estructurar componentes de comunicacién escrita,
conlleva a una serie de habilidades que involucran a la planificacion de nociones de escritura,
redaccion, modelos textuales, texto y discurso habilidades propias de la escritura (Garcia, 2015).
Esto implica el funcionamiento dptimo de las funciones ejecutivas, mismas que se relacionan con
las conductas que involucran el control, la regulacion y planificacion de la accién (Romero &
Vazquez, 2002). Es por esto que la planeacion en la redaccion cientifica juega un papel muy
importante de ello depende que la estructura entre los apartados de objetivos, marco conceptual y
la metodologia sean congruentes (Cadena & Narvaez, 2009). De acuerdo con la argumentacion de
la planificacion da estructura a los procedimientos cientificos los cuales incluyen aspectos

tedricos-metodoldgicos.

Contreras y Ochoa (2010) indican ademas que, la falta de planeacion es un mas de los
obstaculos que se pueden presentar los resultados de una investigacion. Si bien es cierto la precisa
planeacion de una investigacion fortalece la calidad del estudio en cuanto a la metodologia de un
trabajo cientifico y paralelamente la calidad de la redaccion cientifica. Una idea similar la
desarrolla Lopez (2013) que afiade la importancia de la planeacion de la investigaciéon y ademas
del plan de escritura encaminadas a redactar las ideas principales de los autores. La adecuada
planificacion de un texto demostrara la capacidad de organizacién que es escritor construye,
aunado a esto, esta actividad representa una las primeras fases para realizar un proyecto de

investigacion.

Un ejemplo de la evaluacion de la planeacion la realizaron De la Paz y Graham (2002) ellos
la identifican como una variable que puede repercutir en la redaccion y revision de textos
cientificos. Eligieron para su estudio, estudiantes de nivel secundaria y los dividieron en grupo
experimental y control, utilizaron un disefio pre test y post prueba. La evaluacion se derivo de
escalas donde cinco puntos pertenecian el nivel mas alto de planificacion y un punto planificacion
no avanzada, mediante la realizacion de ensayos. La intervencion consistio en manera general en
la ensefianza de estrategias para la planificacion de redaccion y revisién de un ensayo expositivo.
Los resultados demostraron que el pre test solo el 20% de los alumnos realiz6 una planificacién

adecuada, por su parte después de una intervencion el grupo experimental tuvo avances
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significativos donde los avances fueron del 90%, mientras que el grupo control al no estar en la

intervencion solo el 30% tuvo mejoria en su planeacion.

Existen instrumentos que evaluan la capacidad de planificacion, entre ellos se encuentran
la Bateria de Funciones Ejecutivas y Lobulos Frontales (BANFE) en especifico las tareas de
laberintos y torre de Handi es validada en poblacion mexicana, dichas tareas permiten analizar las
capacidades para anticipar la accion referente al control y la planeaciéon de conductas como de
capacidad secuencial de manera sistematica (Flores, Ostrosky & Loxano, 2008). La exploracién
de la planificacion, se considera relevante ante las condiciones de elaborar textos cientificos.
Santoyo y Villareal (2010) afirman que una de las implicaciones mas para el manejo de las HMC
es la planificacion, con ella se hace una correcta evaluacion e intervencion para la solucion de
problemas cientificos y profesionales, dicha habilidad es implicada desde el inicio de la lectura,

hasta la redaccién de textos cientificos.

3.3.2 Modelo para la organizacion de la comunicacion escrita de textos cientificos creado por

la American Psychological Association y los criterios nacionales e internacionales

Las normas que establecen la American Psychological Association (APA), es uno de los modelos
que mas se utilizan para la organizacion de la comunicacion escrita de los textos cientificos, el
proposito ello, radica el adecuado uso del estilo de la redaccion, estructura y contenido de
manuscritos cientificos, redaccion clara y precisa, aspectos practicos de estilos de escritura como
puntuacion, ortografia, entre otros, ademas el uso de citas, referencias, presentacion de figuras y
tablas. Este esquema deja al alcance el orden y los elementos que debe componer una investigacion
(Torres, 2005). El estilo de redaccion que propone esta organizaciéon es un estandar propio de
multiples revistas de psicologia Shaughnessy, Zechmeister y Zechmeister, J. (2007) mencionan
que ademas de ser una guia e incluir elementos como los anteriores mencionados, también incluye
informacion sobre las politicas de gobierno de las revistas adscritas a la APA y de manera relevante
los aspectos éticos asi como las normas y estdndares que deben considerarse para la escritura
cientifica con la intencion que la investigacion se conduzca apropiadamente al proceso de

publicacion.

De este modo, la APA (2010) pretende brindar una orientacion practica para la produccién
de escritos; los principales componentes presentan de manera ordenada y l6gica las ideas a redactar

y se desarrollan en los siguientes a) la organizacion de la informacion: cuando se tiene un orden
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de palabras, oraciones y parrafos la calidad del texto sera competente para enriquecer el campo de
estudio, por otro lado las extensas construcciones no son propias de la redaccion cientifica, la APA
pretende gque se tomen en cuenta las ideas principales y no se recurra al uso de la extensa
informacion, este direccionamiento contribuira a la comunicacién clara precisa y légica b) las
cualidades de la redaccion: de igual manera son constituidas por tres conceptos claves, orden,
precision, y fluidez para dirigir una comunicacion clara en la argumentacion de las ideas, asi
mismo la economia de la expresion evitara ideas irrelevantes de modo que los textos no tendran

redundancias, circunloquios, abusos de la voz pasiva o expresiones coloquiales.

Un estudio realizado por Espino (2015) con una muestra de 17 estudiantes de posgrado y
doctorado de la Universidad Autonoma del Estado México busc6 como objetivo fomentar las
estrategias de escritura y comunicacion de textos cientificos especificamente en tesis, articulos
cientificos, y ponencias de congresos. Como primer paso se aplicd una evaluacion de las
habilidades de redaccion mediante un cuestionario de ocho preguntas relacionados a las
dificultades para redactar un texto académico o cientifico, la intervencion se dividio en siete
bloques consistieron en el apoyo de estrategias y procesos implicados en la escritura y
comunicacion de textos cientificos aplicando las normas APA. Como resultados obtuvieron que
entre las dificultades més frecuentes se encuentran dar estructura al texto cientifico, hacer uso de
redaccion formal, dar coherencia y cohesion al contenido y realizar citas o referencias. Estas
Gltimas son un problema recurrente que presentan los estudiantes, es necesario que los estudiantes

logren un adecuado uso de las normas APA, para evitar errores en la presentacion de los trabajos.

Como se puede observar las normas APA, son uno de los estandares mas reconocidos para
transmitir el conocimiento cientifico y académico en las areas sociales. Por ello la elaboracién de
anteproyectos, articulos cientificos, tesis etc., con la aplicacion de estos criterios permiten que los
trabajos tengan un alto grado de rigurosidad lo cual refleja calidad, siempre y cuando se cumplan
con las normas, es decir la elaboracién congruente de todos los elementos que compongan el
trabajo, dicho modelo es un recurso valioso (APA, 2010) que de igual manera coadyuba a los
contextos de la investigacion o educacion tal es el caso del nivel superior. En consecuencia, las
normas APA también influyen directamente en la redaccion cientifica, ya que mantiene
requerimientos especificos para el manejo de la informacion, desde introduccion, método,

resultados y discusion entre otros elementos, dando soporte de practicidad, sencillez y claridad.
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3.3.3 Generalidades
3.3.3.1 Tesis

La tesis es un trabajo de investigacion, la realizacion de este escrito se hace con el propésito de
investigar una problematica que pueda afectar a la sociedad, como resultado un sector determinado
de la poblacion serad beneficiado con el aporte de nuevos conocimientos, mientras que para los
estudiantes representa un trabajo de tipo académico cientifico donde se evalla la habilidad y
rigurosidad metodolégica (Gongora, 2002; Sabino, 1994) En este sentido se comprende que las
universidades dentro los planes académicos incluyen la fomentacién de la investigacion cientifica,
por medio de seminarios de investigacion donde se ensefian habilidades en el campo de la
investigacion y con ello se pongan en préacticas habilidades metodoldgico conceptuales que no sélo

son necesarias en areas disciplinares o cientificas sino también en el ambito profesional.

Hernandez (2006) menciona que en el caso de las licenciaturas, especialidades, maestrias
o doctorados la obtencién del grado es la culminacion de una tesis, para ello el estudiante debe
presentar los resultados cientificos. El desarrollo del trabajo debe ser acorde a la utilizacion de la
metodologia utilizada con los resultados cientificos obtenidos, estos mismos deben presentar una
estructura sistematica Idgica y objetiva. Los elementos méas importantes para el desarrollo de la
tesis se distinguen en dos momentos la escritura como la demostracion del dominio del estudiante
para disefiar, estructurar, organizar y ejecutar una investigacion y en la defensa en la capacidad
para demostrar los resultados validos, asi mismo la elaboracion de un proyecto de tesis, es un

proceso que incrementa habilidades de investigacion a los estudiantes congruente a su disciplina.

En la particular la tesis tiene como objetivo la formacion avanzada en un campo
disciplinar, este nivel educativo es propio de la produccién de conocimientos, analisis criticos a
métodos, teorias, o procedimientos, solucion de problematicas sociales o profesionales y
elaboracion de propuestas metodoldgicas con técnicas, instrumentos y procedimientos validados
(Universidad de San Martin de Porres, 2016). Para la fundamentacion de la investigacion se
pueden utilizar tres enfoques cualitativos, cuantitativos o mixto, el primero consta de metodologia
interpretativa con bases socioculturales y el segundo la medicion y control de variables que se
convierten datos cuantificables que se apoya en metodologia experimental y el tercero el uso de

ambos enfoques (Dominguez, Sanchez & Sanchez, 2009).
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3.3.3.2 Articulos cientificos

Un articulo cientifico es un texto donde se muestran los resultados de una investigacion y que
culmina en la publicacion, la recoleccion de los trabajos en las revistas cientificas constituye la
literatura secundaria de la ciencia (Texidor, Reyes & Camejo, 2012; Villagrant & Harris, 2009).
El principal proposito de este informe es comunicar descubrimientos que se obtuvieron tras una
investigacion con el motivo de aportar nuevos conocimientos innovadores del cual surjan ideas y
debates; para ello el lenguaje utilizado debe ser claro y conciso. El articulo se compone de
apartados como: resumen, introduccion, materiales y métodos, resultados, discusion y referencias,
el redactar un articulo por un lado es enfatizar en la aplicacion de normas estandarizadas y por otro
emplear las peculiaridades del lenguaje cientifico (Padron, et al 2014; Villagrant, Harris, 2009;
Shaughnessy, et al 2007)

Es evidente que la publicacion de un articulo es la via mas apropiada para el intercambio
de conocimientos, el impacto cientifico surge de la divulgacién de los resultados, derivado de este
proceso hay un cumulo de beneficios que contribuyen el desarrollo del profesional como: la
obtencién de un titulo, amplitud del curriculo, conocimiento del vocabulario especializado,
practica de la redaccién, desarrollo de aspectos metodologicos y reproductibilidad del
conocimiento. Sin embargo, existen consideraciones que deben ser tomadas en cuenta para evitar
errores comunes que surgen en el ambito cientifico y que pueden entorpecer la publicacion

inmediata.

Villagrant y Harris (2009) mencionan los apartados de la redaccion de articulos cientificos.
Como primer elemento, el titulo debe tener la menor cantidad de palabras y referir especificamente
los contenidos del trabajo, un resumen que estimule el interés del lector donde se describa el
objetivo, metodologia y principales conclusiones, en materiales y métodos donde se debe incluir
disefio, participantes, instrumentos y procedimiento. En el apartado de los resultados las tablas o
figuras presentadas deben interpretarse por si solas, posteriormente, la discusion es la
interpretacion de los datos obtenidos es decir la comparacion de conclusiones propias con las de
diferentes autores citados, esto propicia a la critica de modelos y desarrollo de nuevos
planteamientos ademas de identificar necesidades futuras de investigacion y por dltimo las
referencias que manifiestan la validacion de los datos teoricos y la proporcion de bibliografia

referente al tema, el uso de la citacion y referencias debe ser acorde a la normativa utilizable.
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3.3.3.3 Evaluacion de textos cientificos, revision por paresy juicio de expertos

Shaughnessy, et al (2007) exponen que, cuando las revistas cientificas incluyen la revision por
pares los estandares de la calidad de la revision suelen ser mas altos, debido a las propuestas de
los investigadores por fortalecer la propuesta metodoldgica, dicho proceso optimiza la revision del
articulo, claramente los que tengan contribuciones importantes a la disciplina estudiada y los que
presenten una metodologia solida serd un proceso mas rapido para aquellos que tuvieron una
construccion rudimentaria. De manera especifica Rodriguez y Avello (2016) con su investigacion
acerca de la revision por pares en nivel posgrado obtuvieron como resultado de la
retroalimentacion realizada entre los estudiantes favorece el propicio de habilidades de redaccion,
identificacion de aspectos esenciales en el proceso de comunicacion cientifica y en general permite
mejorar la calidad de los proyectos de investigacion y mejorar el medio principal de la

comunicacion la claridad y ldgica.

Otra tarea prioritaria para la evaluacion se relaciona con el juicio de expertos, dicha
aproximacion se utiliza como una estrategia para establecer validez al contenido evaluado, es decir
del comportamiento de la medicion elaborada, en ocasiones un jueceo el Unico indicador que se
contiene para poder validez. Ahora bien, cabe sefialar que hay distintos elementos para tomar en
cuenta el primero en relacién a los jueces deben tener el mismo nivel de conocimientos del tema
evaluado que los lleve a una homogeneidad de toma de decisiones, otro factor que incluye
directamente es la disponibilidad y la motivacion por participar y el segundo se enfoca en el
proceso de validez de contenido el cual puede ser utilizado en distintas formas de las mas
empleadas para el disefio de una prueba o la validacion de un instrumento (Escobar & Cuervo,
2008).

Como se puede apreciar ambas aplicaciones aportan de manera distinta métodos de los
cuales se obtiene resultados que aportan cada uno a su diferente metodologia ambas utilizadas en
la comunidad cientifica. Por un lado, la evaluacion por pares es una herramienta que generalmente
se usa para la valoracion critica de manuscritos en torno a la calidad factibilidad, asi como la
credibilidad (Ladron, Hincapié, Jackman, Herrera & Caballero, 2008). Y por otro lado el juicio de
expertos representa la validez de un tema determinado las contribuciones posibilitaran una
detallada informacion acerca del objeto de estudio de lo mas un comun un instrumento de

evaluacion (Juarez & Tobdn, 2018).
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3.4 Panorama actual en México sobre la redaccion de textos cientificos

Existen diversas modalidades de titulacién en las universidades mexicanas como: examen de
conocimientos generales, por promedio, elaboracion de tesina, experiencia profesional, tesis entre
otros mas, éste ultimo trabajo en especial tiende a ser una problematica que genera dificultades en
la obtencién de un titulo académico Ibarra (2017) presenta como datos que sélo el 30% tiene acceso
al nivel superior y solo tres de cada 10 logran obtener un titulo Rodriguez (2014) los estudiantes
que optan titularse por la modalidad de tesis se enfrentan a exigencias que no con coherentes con
los planes curriculares, la afirmacion anterior se debe a la falta de fortalecimiento en los cursos
que se imparten de seminarios de investigacion y la serie de dificultades que puedan desentrafiarse
como la falta de tutorias, falta de recursos lectores en las bibliotecas, recursos monetarios, y falta
de habilidades para el desarrollo de la investigacion. Por lo tanto, si los estudiantes no desarrollan
una tesis es mas probablemente que no se desarrollen competencias de investigacion que
coadyuben al ingreso a nivel posgrado o inclusive en la préctica profesional, debido a que también
se ponen en practicas habilidades como toma de decisiones, planeacion, redaccion, lectura

especializada, disefio de investigacion entre otras.

Otro fendmeno educativo que se muestra en México es el aumento de programas de
posgrado en las ultimas dos décadas el crecimiento exponencial se refleja en un 50% a 60% de
programas vigentes a nivel nacional, este hecho habla de la necesidad de atender a la poblacion
estudiantil de este nivel ante las necesidades mas demandantes que se presenten y que puedan
impedir la superacion académica. Por lo que uno de los retos en hay en México es proliferar la
calidad de los egresados tanto de licenciatura como de posgrado para la contribucion pertinente a
la respuesta de las necesidades de la sociedad (Consejo mexicano de estudios de posgrado, 2015).
El incremento de la matricula en estos niveles lleva a reforzar los planes integrales que cumplan
con los estandares de calidad que demanda la educacién. De este modo es necesario implementar
estrategias en los campos que puedan afectar el desarrollo académico tal es el caso del trabajo de
tesis puesto que forma parte de un requerimiento indispensable y obligatorio en ambos niveles, la
presentacion de un trabajo por escrito para la obtencion del titulo, con ello, los estudiantes deben
saber redactar textos cientificos que evidencie el dominio de habilidades teéricas metodoldgicas y
practicas por medio de la redaccién, de modo que se transmita el conocimiento de manera clara,

concisa y coherente.
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3.5 Habilidades Metodoldgico Conceptuales (HMC)
3.5.1 Practicas cientificas

Desde la postura de Ribes, Cortes y Romero (1992) el lenguaje es un concepto multivoco,
que puede ser interpretado con mdltiples significados desde diferentes particularidades, comprende
el conjunto de significados que se dan a través de la practica social y de actividades especificas.
Es representado de manera oral 0 escrita y esta relacionado con lo que se lee y escribe y al mismo
tiempo se incorpora su relevante significado con lo que se pueda representar e interpretar mediante
cddigos. Por medio del lenguaje, las practicas habituales pueden ser emitidas o escritas, con esta
finalidad se representa una multiplicidad de juegos de lenguaje que estd presente en cualquier
actividad social, por lo tanto, ha sido motivo de estudio cuyo objetivo se relacione a las
caracteristicas morfoldgicas del lenguaje oral o escrito y de igual manera en el anélisis de la
estructuracion y contenido como conducta del lenguaje. Tal como se ilustra el juego del lenguaje
se vincula con la practica de lo que habla o escribe en determinado contexto, otras de las
dimensiones el lenguaje escrito es una herramienta ordenada constituido de palabras y oraciones

que integran una accion compleja de lo que se desea comunicar (Ribes & Sanchez, 1994).

Partiendo de los supuestos anteriores, Ribes (1993) identifica la investigacion cientifica y
la produccién del conocimiento cientifico como la préctica convencional desarrollada por
individuos que plantean un estudio a partir de analisis formales, dicha indagacién es la busqueda
de los procesos de creaciones o seguimientos cientificos, la busqueda de evidencias la constituye
las operaciones formales de la I6gica, donde los resultados representan el descubrimiento de un
nuevo conocimiento. La principal caracteristica de la investigacion cientifica la compone el
método y éste representa la abstraccién formal histérica y observacional del conocimiento
cientifico la préctica de eta actividad forma parte del analisis de la ciencia como una préactica

humana.

Lo anterior expuesto resultan ser la base para la comprension de las conductas que puedan
interferir en la construccion del conocimiento cientifico y la relacion profunda que se acentta en
lo escrito y el analisis especifico de la lectura. Campanario y Moya (1999) sefialan que en la
investigacion se identifican dificultades en los procesos de ensefianza y aprendizaje, de las cuales
se revelan la estructura l6gica de los contenidos conceptuales, el nivel de exigencia formal y el

requerimiento de los conocimientos previos. La problematica se expone cuando los estudiantes
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memorizan la informacion, esto denota un empobrecimiento del modo como puede ser
comprendido del conocimiento cientifico, como resultado el aprendizaje se presenta como un
proceso pasivo en relacion a los enfoques de las ensefianzas de las ciencias, tal hecho forma parte
del principal sesgo de los conocimientos elementales. A raiz de tal problematica Acufia, Jiménez
y Irigoyen (2009) condicionan que sean los estudiantes universitarios quienes promueven su
propio aprendizaje, para que tal cambio se implemente es necesario la implicacion de estrategias
docentes, elementos de evaluacion y modalidades a lo que se le llama interacciones didacticas. Por
consiguiente, Irigoyen, Acufia, y Jiménez (2011) plantean las interacciones didacticas en el
desarrollo cientifico permite la plena representacion de los juegos del lenguaje, que se formulan
en lo conceptual, instrumental, y de medida, es decir en el reconocimiento de problematica en
relacion a la elaboracion de preguntas de investigacion, seleccion de instrumentos, resultados e
interpretacion de estos mismos, sumando la participacion del docente, debera tener el amplio
manejo del modelamiento, ilustracion, ejemplificacion y moldeamiento del comportamiento de

ensefianza.

Tras esta situacion Padilla y Suro (2007) realizaron una investigacion con el objetivo de
identificar las competencias de investigacion que se adquieren en posgrado y cuya formacion se
orienta a formar investigadores realizaron una investigacion en donde se tomo en cuenta una
muestra de seis estudiantes de los cuales dos estudiantes contaban con experiencia de
investigacion. Los instrumentos de evaluacion se compusieron un listado de actividades con 306
items referentes a competencias diferentes, planeacién de experimentos, implementacién de
experimentos, analisis de datos, elaboracion de reportes experimentales, exposicion de ellos,
lectura de materiales técnicos en inglés y publicacion de articulos. En cuanto al disefio de la
investigacion se tomaron en cuenta cinco evaluaciones, una por cada semestre cursado donde se
incluyd la evaluacion diagnostica y la final. Como resultado se obtuvo que, los que ingresaron con
competencias cientificas previas tuvieron mayor porcentaje en las evaluaciones por su mayoria el
desarrollo de las competencias fue durante el primer semestre y el resto de los semestres el
aprendizaje fue gradual. Ademas de ellos las competencias con mayor dominio fueron las de
analisis de datos, implementacién de experimento y planeacion de experimentos y las de mas bajo
nivel la de publicacién de articulos y divulgacion, lecturas en inglés, entrenamiento a nuevos

integrantes y exposicion de reportes de investigacion.
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Estos resultados en primera instancia revelan que los estudiantes que tenian un previo
dominio de competencias cientificas tuvieron resultados mas favorables, lo cual evidencia que de
manera directa si influye desfavorablemente el ingreso a un posgrado cuando previamente no se
ensefiaron habilidades cientificas tal es el caso del desarrollo de una tesis en nivel superior,
probablemente sea un factor que puede perjudicar la estancia de un posgrado; en segundo lugar, a
pesar de que existen practicas para fomentar las habilidades cientificas para la produccion de
nuevos conocimientos, la publicacién cientifica no es prioridad, por el contrario sélo se toma en
cuenta la presentacion de resultados a nivel académico, si bien es cierto, estos pocas veces son
divulgados, por consiguiente el cimulo de elementos que perjudican la practica de la ciencia puede
ser una mas de las problematicas que se siguen presentando en nivel superior y persisten en nivel

posgrado.

Uno de los factores mas importantes es retribuir el impacto de las practicas de teorizacion
e investigacion de una ciencia sobre los paradigmas cientificos, dicho planteamiento responde a
las demandas de un conjunto de problemas que validan una investigacion y formula nuevas criticas
a esta misma. Los principios de las comunidades paradigmaticas establecidas como la atribucion
al progreso cientifico por medio de las préacticas y creencias son la medida para enfrentar
problemas sociales, formulacion de preguntas, estrategias metodologicas, técnicas de
investigacion y representacion e interpretacion de datos empiricos. Este proceso encamina a la
construccion de analisis critico, motivo de cual se generan replanteamientos de problemas, hechos
0 métodos, sin embargo, la preservacion de esta practica no solo atafie en el desarrollo de
habilidades metodoldgico conceptuales también implican las condiciones materiales para la
investigacion como la infraestructura fisica o recursos informaticos (Carpio, Canales, Arroyo,

Silva, Morales, Camacho, Aguilar, Moreno, Ledn & Pacheco, 2008).

Uno de los desafios mas importantes a los que se enfrentan los estudiantes de nivel superior
o0 posgrado inclusive el investigador, es la redaccion de resultados que obtuvo en el trabajo. Tanto
el contexto escolar como en el ambito cientifico es importante que exista una adecuada preparacion
para la aplicacion de métodos de investigacion general y especifica. De este modo, el término de
redaccion cientifica tiene como finalidad la transmision de manera Idgica de un conocimiento
sobre alguna ciencia o disciplina o para conocer los resultados de la aplicacion de los

conocimientos (Gémez, 1998).
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3.5.2 Conceptualizacion y especificacion de los elementos de las Habilidades Metodoldgico

Conceptuales

Dichas habilidades son definidas como aquellas referentes a la solucion de problemas de indole
cientifico, tedricos y profesionales planteados en instituciones educativas durante la formacion de
en una disciplina de manera general, abarcan aspectos como el uso y manejo de herramientas
conceptuales, procedimientos, técnicas, heuristica y la implicacion con componentes tedricos, de
deduccion, verificacion de hipotesis y estrategias (Santoyo & Colmenares, 2016; Santoyo &
Cederio, 1986). Por otro lado, la comprension de los modelos utilizados en la extension de las
investigaciones planteadas, conforman uno de los problemas cientificos actuales, situacion que
aparta los objetivos principales de los que se han moldeado el constructo metodolégico de las
HMC (Delgado & Martinez, 2016).

Desde la perspectiva de Cedefio y Ruiz (1982) las HMC son involucradas directamente en
el quehacer cientifico, de manera general, el aborde de ellas encamina a la solucion de problemas
de indole cientifico. Sus componentes se basan en los siguientes elementos teoricos siendo los
primeros tres y metodolégicos el resto de los seis componentes: 1)planteamiento del problema,
como la problemética y limitacion las estrategias para solucionarlo, 2) ubicacion del problema,
esto implica contrastar de manera congruente la teoria para fundamentar la solucion de este mismo
y la definicion de variables 3) el planteamiento de la hipotesis, conduce a la actividad cientifica al
uso de la estrategia para resolver el fendmeno la cual, se deben unificar las relaciones entre
variables, objetivos y direccionalidad de la estrategia. El establecimiento de los siguientes
elementos se caracteriza por ser congruentes con el problema de investigacion 4) sujetos, 5)
materiales como se lleva a cabo la investigacion 6) procedimiento bajo qué condiciones se
concreta, 7) organizacion y representacion de datos como los resultados obtenidos que deben ser
representados mediante graficas, 8) analisis de datos como respuesta al a la problemética expuesta
y 9) interpretacion de datos, con ello, se llega comprenden los hechos, comparando los datos

empiricos con los hallazgos encontrados.

Ademas, se componen de componentes especificos indispensables en la aplicacion del
método cientifico que permiten dar estructura al planteamiento del problemay con ello desarrollar
estrategias tedrico y metodologicas. Dichos componentes se denominan de la siguiente manera, la

congruencia interna como la correspondencia entre el problema, método y teoria, la congruencia
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externa como el nivel de analisis relacionado con el objeto de estudio en el que se disefie el
problema, asi mismo la presencia forma parte de los componentes, cuya funcion es indicar cuando
se contempla la habilidad para el desarrollo de los elementos de las HMC, por otra parte, la
descripcion es la elaboracion explicita de la habilidad evaluada, finalmente la especificacion se
refiere a las caracteristicas que implican el desarrollo del planteamiento, de manera general las
HMC son aquellas habilidades que permiten al estudiante revolver problemas del area de

conocimiento (Cedefio & Ruiz, 1982).

Torres (1985) toma en cuenta a las HMC como habilidades metodicas que se definen como
un conjunto sistematico de acciones cognoscitivas y conductuales para el entendimiento de un
fendmeno social, caso individual, constructo tedrico o problemaética. Para la solucion de cualquier
hecho de los anteriores es necesario el dominio de las habilidades que permitan evaluar e intervenir
en un determinado hecho de las cuales se pueden desprender el: observar, describir, clasificar,
medir, manipular, controlar, analizar, interpretar, explicar, comunicar, tomar decisiones etc. La
formacién de un psicélogo es el resultado de la acumulacion de todas las practicas, analisis e
interpretaciones de las habilidades metddicas, junto el conocimiento de constructos tedricos para
la efectiva solucidén de problemas sociales o profesionales. La aplicacion de los métodos de
investigacion cientifica se puede dividir en las siguientes etapas a) delimitacion del problema, b)
recopilacion de informacion directa sobre el problema c¢) andlisis e interpretacion de datos d)
comunicacion de los resultados de la investigacion. Y para su ensefianza se fundamentan en el

Sistema Unico de Practicas.

En el campo de las disciplinas se requieren del desarrollo de habilidades tedricas y
metodoldgicas, con el fin de abordar problemas de las diversas areas del campo cientifico, una de
las caracteristicas parte de la intervencion profesional como el conjunto sistematico que se realiza
en los métodos de investigacién cientifica, es notable que el proceso antes mencionado se
encamina a la directa relacion a la realidad, es decir la problemética existente (Alvarez, Barrios &
Velasquez, 2014; Torres, 1985). Dentro de esta perspectiva Cepeda, Santoyo y Moreno (2010)
precisan la evaluacion, intervencion y analisis de procesos a nivel profesional deberia
contemplando un sistema de instruccion viable y eficiente, esto con el fin de generar un desarrollo
en las bases conceptuales y metodoldgicas que favorezcan la formacion de la comunidad cientifica

y profesional de egresados del nivel superior.
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3.5.3 Modelo de evaluacién, intervencion y analisis de procesos: una perspectiva

instruccional

El modelo desde una perspectiva instruccional es desarrollado por Santoyo y Cedefio (1986) y se
determina por la ensefianza de las HMC. Para el disefio y evaluacion es necesario que incluya los
siguientes elementos a) habilidades del alumno, b) habilidades desarrolladas tras el modelo
implementado, c) el objeto de estudio y el nivel de analisis considerado, d) el ambiente pedagdgico,
es decir el nivel de apoyo que sea proporcionado y e) los resultados del estudiante al final de la
instruccion del modelo, este conjunto de elementos conforma las HMC. La aplicacion de ellas, se
puede reflejar en la elaboracion de un anteproyecto de investigacion en donde se contemplan
procesos como las ejecuciones de los estudiantes para desarrollar las HMC vy el nivel de apoyo

proporcionado en el momento de instruccion.

El modelo tiene un enfoque conductual debido a que su evaluacién, intervencion y analisis
de procesos son parte de las conductas béasicas que debe manejar un estudiante y el cual
corresponde a la modalidad didactica para la ensefianza de las HMC, el disefio instruccional
conlleva elementos de contenido, apoyo didactico y estrategias encaminadas a la solucion de
problemas de indole cientifico. Los niveles de ejecucion se dividen en tres: de los cuales dos son
de categorias generales, evaluacion e intervencion y uno clasificado como categoria de relacion el
analisis de procesos, por lo tanto, para trabajar con las categorias de los niveles de ejecucion se
debe considerar el disefio de una estrategia de ensefianza las cuales se reconocen como las

conductas bésicas (Santoyo & Cedefio, 1986).

Los niveles se desarrollan de la siguiente manera: 1) Evaluacion, se rige por el dominio de
habilidades relacionadas a planear cursos de accion como las estrategias a utilizar, precision de
variables, toma de decisiones, analisis del fendmeno, integracion de propiedades elementales,
formular juicios cuantitativos o cualitativos, plantear el problema, reconocer fuentes de
invalidacion, 2) Intervencion que se relacionan con la manipulacion de variables y la planificacion
de instrumentos coherentes a ambos elementos para la solucién de problemas y 3) Analisis de
procesos la cual implica la relacion entre la evaluacion y la intervencion, por ello es catalogada
como categoria de relacion, por el hecho que no es independiente a ambas categorias, de manera
particular se define como la congruencia entre el marco tedrico y la intervencion y/o evaluacion,

desarrolladas por el estudiante (Santoyo & Cedefio, 1986)
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3.5.4 Modelo de analisis estratégico de textos cientificos (MAEtxt)

Existen modelos que orientan la ensefianza de HMC como estrategias para la ensefianza de las
ciencias. Diferentes enfoques ensefian las estrategias para redactar escritos dar estructura y
organizacion, tal es el caso del modelo constructivista de la escritura, que detalla la creacion textual
como un proceso complejo de construccidn y reconstruccion, presenta los procesos cognitivos que
se determinan como estrategias para la escritura divididas en tres: planificacion, redaccion y
revision (Garcia, 2015). Aunque mantiene las bases adecuadas para considerar el amplio desarrollo
del manejo del uso y la funcion del lenguaje escrito los esquemas que maneja no contribuyen a la
elaboracion de textos cientificos, el enfoque que mantiene es general y no tiene como objetivo
desarrollar habilidades para la lectura y escritura cientifica.

Por ello es de debida importancia las préacticas que se implementan para la formacion
profesional, asi mismo los métodos de ensefianza y aprendizaje que se efectdan. No obstante, el
sistema educativo sigue tomando en cuenta las evaluaciones como por ejemplo los exdmenes, con
este método tradicional es que los estudiantes siguen inmersos en un papel de aprendizaje pasivo
y no aportan ideas desde un punto de vista critico en las resoluciones de cuestionamientos y
formulaciones de problemas sociales. En cambio, el papel activo se vincula con la construccion
del conocimiento que hace del estudiante autdnomo, critico y reflexivo; sin embargo, las
evaluaciones que ayudan a esta construccion son poco usadas, por ejemplo, el trabajo de

investigacion, que propicia a la metodologia (Santoyo, 2005).

Con el motivo de hacer una réplica del analisis de textos cientificos Cepeda, Santoyo y
Lépez (2009), realizaron estudio en 37 alumnos del primer semestre de Psicologia, se empled un
disefio de n=1 con un grupo, se empleo una linea base durante tres sesiones y el entrenamiento se
dividié en dos fases. Los resultados obtenidos, se puede afirmar que los alumnos tuvieron una
mejoria en cuanto a su ejecucion en el analisis de textos. De las categorias mas dificiles durante la
linea base fueron la justificacion, congruencia interna y externa, sin embargo, durante el
entrenamiento incrementan considerablemente, por otro lado, en el entrenamiento las categorias

de crecimiento notable fueron la conclusion propia y cursos de accion alternativos.

El Modelo de Analisis Estratégico de Textos cientificos (MAEtxt) propuesto por Espinosa,
Santoyo y Colmenares, (2010) se compone de una estrategia que ensefia la estructura convencional

como proposito fomenta conductas encaminadas a la resolucion de actividades académicas y a su
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vez el ejercicio profesional. Se presentan de manera general la guia, la aplicacion, el disefio y
categorias de intervencion del modelo a) EI modelo pretende ser un orientador para los lectores,
tal situacion los encamina a desempefiarse de manera activa en la comprensién de textos
cientificos, los avances de los aprendizajes se reflejan en el pleno desempefio de elaborar juicios
y propuestas que aporten elementos de critica y reflexidn a los modelos de accion. b) La aplicacion
del procedimiento del modelo se sujeta de la APA, la base del sustento se posiciona por los
conocimientos y habilidades que sugiere la ciencia y aplicacion de la psicologia. De manera
especifica en este modelo lo constituye las habilidades que resultaron ser aprendidas a través de
tareas de analisis, evaluacion, y comprension que se sujetan al abordaje de literatura especializada
como el proceso activo que el estudiante debe dominar. ¢) Esta disefiado para estudiantes con el
propoésito de ensefiar el manejo de estrategias que propicien a la comprension de textos, es
fundamentado en un sistema de categorias isomorficas y que forman parte de competencias que
definen la formacién de un psicologo, d) las categorias que se dividen en categoria de la estrategia

y definicidn en la siguiente tabla.
Tabla 1

Categorias de las estrategias del Modelo de Analisis Estratégico de Textos cientificos

Ejecucion Categoria de la estrategia  Definicién de la categoria

Identificacién o deduccion  Justificacion Teodrica (JT)  Descripcion de las razones conceptuales para
desarrollar el trabajo

Identificacion o deduccion  Justificacion Metodoldgica Descripcion de las razones técnicas para
IM) desarrollar el trabajo
Identificacion o deduccion Justificacion Social (JS)  Descripcion del impacto o relevancia social
esperada del trabajo
Identificacion o deduccion Supuestos Basicos (SB) Premisas que regulen la aplicacion de la teoriay
el método. La aplicacién depende de ellas
Identificacion Objetivo (O) Expresion de las metas del trabajo y los medios
para con consecucién

Identificacién, deduccion, Unidad de Analisis (UA)  Propiedades del objeto de estudio en virtud de

analisis las cuales no puede dividirse.
Identificacién, deduccion, Estrategia Argumentativa  Argumentos, criticas, antecedentes,
evaluacion (EA) contradicciones. presentados por el autor para

convencer al lector
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(Continuacion de la tabla 1)

Identificacion, deduccion, Estrategia Metodoldgica Conjunto  de operaciones, disefio y
evaluacion (EM) comparaciones para lograr el objetivo
Evaluacion Coherencia Interna (Cl) Validez experimental interna, coherencia de

las secciones del texto

Evaluacion Coherencia Externa (CE) Validez experimental externa y ecoldgica
Identificacion, evaluacion Evaluacion de las Relacion logica entre las conclusiones del

conclusiones del autor (CA)  trabajo, objetivos, estrategia y resultados

Integracion Conclusién del lector (CL)  Impacto percibido del trabajo para el lector
Evaluacion, planeacion Propuesta de Cursos Propuestas del lector sobre nuevos estudios y
Alternativos de Accion estrategias basadas en el texto y la conclusion
(CAA) del lector

Nota: (Santoyo, 2001).

Para el estudio de habilidades estratégicas Espinosa, Santoyo y Colmenares (2010)
proponen como objetivo evaluar los efectos del MAEtxt como una eleccidén docente sobre los
cursos bésicos de formacion, que se soporta en el modelamiento de la estrategia y la
retroalimentacion participaron 108 estudiantes de una licenciatura en psicologia divididos en tres
grupos de primer, tercero y quinto semestre, los instrumentos que se utilizaron se despliegan de la
siguiente forma fueron: 1) el MAEtxt, donde se muestran las definiciones de las categorias y
ejemplos de su aplicacion de cada una de ellas con base a lectura de tres articulos empiricos sujetos
al analisis de la conducta, ademas de ello se consideraron por ser tener traduccion al espariol y ser
breves el maximo de péginas consto de un total de 10 y el minimo de cuatro, 2) formato de guia
de analisis de textos donde se incluyen las categorias a resolver y 3) cuestionario de validacion
social del modelo. Los resultados obtenidos demuestran que en la evaluacion inicial quienes
presentan valores mas bajos son los estudiantes de primer semestre manifestando dificultades
principalmente en las categorias de justificacion tedrica, supuestos basicos, congruencia externa,
y cursos de accion alternativos. Por otra parte la aplicacion del modelo a lo largo del semestre se
observa un aumento significativo de los tres grupos, la practica del analisis de los articulos
conforma un incremento gradual del dominio de los temas afines con la capacidad de relacionar
conceptos, y creatividad en la planeacion, en cuanto a las categorias el incremento significativo de
manera general fue de un 80% siendo los de primer semestre los de porcentajes méas bajos y el

formato de la validez social de igual manera manifiestan un incremento las habilidades al final del
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curso a comparacion del inicio del proceso. Estas manifestaciones de resultados significativos
demuestran que la aplicacion del modelo desarrolla habilidades que el estudiante psicologia debe
manejar en el momento de la lectura de textos al identificar y analizar conceptos de niveles

graduales.

El desarrollo del modelo, especifica su analisis en los textos cientificos cuyo motivo surge
del problema de la comprensién lectora que hay en el ambito educativo desde el nivel medio
superior y que puede llegar a afectar el nivel posgrado. Se ha comprobado que la comprension es
una destreza académica que gira en torno al nivel bésico, después de esto, la ensefianza de la
habilidad pasa desapercibida. Desde esta perspectiva el modelo tiene como finalidad que todo texto
se pueda analizar. En la siguiente tabla se presenta las categorias del MAEtxt y los elementos que

el lector debe desempefiar al leer un texto empirico.
Tabla 2

Componentes que el lector debe desempefiar en el analisis de textos cientificos

Categoria del MAEXxt Elementos que debe desempefiar el lector
Justificacion Teodrica (JT) Analizar la justificacion del impacto esperado en la investigacion
Justificacion Metodolégica (JM) Examinar la elaboracion de técnicas utilizadas
Justificacion Social (JS) Como se llevo a cabo el promover el bienestar humano
Supuestos Basicos (SB) Sustentar los principios de la explicacion, en el modelo, no es

conveniente cuando el material es leido de corrido (memorizar) sino
ser activo en la habilidad de comprension
Obijetivo (O) Se analiza el grado en que el autor logro lo propuesto, es decir lo que
pretende transmitir mediante argumentos dirigidos a un fin
Estrategia Argumentativa o Identificacién de como el investigador llevo a cabo la investigacion
metodolégicas bajo que razones y como planifico la informacion
Analizar si el contenido tiene una estructuracion logica de los
Coherencia interna o externa componentes del planteamiento, el conjunto de objetivo, estrategias y
conclusiones deben ser acordes a los supuestos basicos y las
justificaciones
Evaluacion de conclusiones del autor Los lectores deben ser capaces de evaluar las conclusiones,

diferenciando el objetivo con los resultados
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(Continuacion de la tabla 2)

Conclusién propia del lector Partir del punto vista critico donde se pueda considerar que fallas o
aciertos se identificaron
Propuesta de cursos de accidn alternativa  Lugar donde el lector debe ser capaz de generar nuevos procedimientos

0 propuestas de intervencion.

Nota: (Santoyo, 2012).

Cepeda, Santoyo y Lopez (2015) realizan un estudio de cual pretenden evaluar y aplicar la
estrategia de analisis y evaluacién de textos cientificos para mejorar la habilidad de los alumnos
en el andlisis y comprensién lectora en 40 alumnos de primer semestre de Psicologia, utilizando
un grupo experimental y uno control. El entrenamiento se llevo cabo en tres fases, en la primera
se presento la estrategia de analisis de textos cientificos, en la segunda discriminacion y manejo
de contingencias y en la tercera el entrenamiento de la estrategia para en analisis de los articulos,
finalmente se aplic6 una ultima evaluacion mediante la lectura de un texto el cual tuvieron que dar
respuesta a un cuestionario, las ejecuciones se calificaron con los puntajes propuestos por Santoyo,
Colmenares Morales y Flores en el 2005. Los resultados obtenidos se reflejaron en el incremento
de habilidades principalmente en objetivos, cursos de accion alternativos y con menor porcentaje
congruencia internay externa, de manera general a lo largo del entrenamiento se dio un incremento

del 40 al 80%, siendo los del grupo experimental con mayor puntaje.

Otro estudio relevante lo realizan Santoyo y Colmenares (2016), en donde elaboran
criterios de evaluacion (rabrica) para las ejecuciones obtenidas por el MAEtxt de una muestra de
43 participantes de la carrera de Psicologia. El estudio comenzé con las ejecuciones de los
participantes sin recibir ningun tipo de apoyo, seguido de ello recibieron un entrenamiento de la
relevancia de la lectura estratégica. La elaboracion de la rabrica fue evaluada por tres jueces para
su confiabilidad, dicho instrumento fue disefiado para valorar las ejecuciones obtenidas tras
analizar textos empiricos. Los resultados obtenidos fueron los siguientes, primero los puntajes mas
bajos obtenidos en la primera evaluacion se centran en las categorias de justificacion, supuestos
bésicos y estrategia argumentativa. En segundo lugar, los resultados de la intervencidn arrojan que
hay un incremento gradual de todas las categorias, las que tuvieron un mayor puntaje son cursos
de accion alternativos y concusiones del autor y entre las categorias con menor puntaje se
encuentran justificacidn, supuestos basicos y unidad de analisis, no obstante, cabe destacar que

todas tuvieron un avance significativo a pesar de que no se logran obtener puntajes maximos.
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3.5.5 Evaluacion de las Habilidades Metodoldgico Conceptuales (estudios)

El objetivo de evaluar y aplicar estrategias de las HMC es de gran importancia debido a su relacion
con la ensefianza de la ciencia. Cedefio y Ruiz (1986) disefiaron un instrumento para evaluar las
HMC, de los cuales tomaron en cuenta participantes de la carrera de Psicologia, divididos en tres
grupos, de primer semestre, cuarto semestre y los expertos, leer un enunciado en general, a partir
de ello, desarrollar un proyecto de investigacion para resolver el problema planteado. La
evaluacion se determind por un instrumento que consto de 138 reactivos, dividido en componentes
tedricos y metodoldgicos de las HMC. Los resultados indicaron que la elaboracion del instrumento
fue factible para evaluar las HMC, debido a que se encontraron diferencias en las ejecuciones de
las muestras, siendo el grupo de expertos quienes presentaron mayor puntaje en las habilidades de
problema con 100%, seguido de hipotesis y analisis de los datos con 70%, ademas las que se
colocaron entre el 60% fueron marco tedrico, sujetos, procedimiento y las habilidades més bajas
teniendo porcentaje entre el 40 y 50 fueron los materiales, representacion e interpretacion, el grupo
de cuarto semestre manifestd un 60% en problema y sujetos como més altos y respuestas mas bajas
desde representacion, analisis e interpretacion por debajo del 20% por dltimo los de primer

semestre tuvieron resultados de todos los componentes por debajo del 30%.

Cepeda, Lbpez y Santoyo (2013) de igual manera presentan resultados relevantes acerca
de la relacion entre la parafrasis y el analisis de textos donde plantearon como objetivo evaluar la
emision parafrastica relacionado a las categorias propias de las HMC, la muestra se conformd de
37 estudiantes de los primeros semestres de Psicologia, como medicion se utilizé un cuestionario
de evaluacion de andlisis de textos y un articulo tedrico apegado a las normas APA. El disefio que
se empled fue no experimental-transversal, en donde se realiz6 una sola medicion del grupo en un
momento especifico. El estudio se dividid en dos etapas la primera fue la aplicacion del
cuestionario y el resumen de articulo y como segunda fase se aplico la intervencidn. Los resultados
demostraron que las categorias de mayor desempefio entre la muestra estudiada fueron objetivos
con un 50%, supuestos basicos y estrategia del autor con un 35% Yy unidad de analisis y
justificacion con un 25% y entre las categorias de bajo dominio se encontraron las de congruencia
interna y externa, conclusiones propias y cursos de accion alternativos por debajo del 25%.
Ademas, también se estudio la correlacion de ambas variables planteadas, donde se obtuvo que a

mayor ocurrencia de la parafrasis sindnima sintactica mayor sera la ejecucion del analisis de textos.
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3.6 Programas de intervencion en la habilidad de redaccidn de textos cientificos
3.6.1 Analisis funcional de la escritura de textos cientificos

Hemos tratado a lo largo de los temas las dificultades de redaccién que puedan presentar los
alumnos de licenciatura o posgrado y las variables que puedan estar influyendo para una
inadecuada produccién de textos cientificos. En cambio, las investigaciones en relacion con
intervenciones en redaccion cientifica siguen siendo escasas, como se pudo analizar anteriormente
los estudios van encaminados a evaluaciones generales, pocos estudios contribuyen con la
ensefanza especifica del repertorio de habilidades para la ensefianza de las HMC y la produccién
de textos. A continuacion, se presentan investigaciones que se han realizado en ambos niveles
educativos respecto a la redaccion de textos cientificos de apartados especificos, en ellas se han
considerado criterios significantes con propuestas que utilizan para el desarrollo de la cultura

cientifica

Pacheco, Reséndiz, y Mares (2010) con la importancia de brindar estrategias para promover
el desarrollo de habilidades escritoras, plantearon como objetivo determinar las diferencias entre
los escritos de 15 alumnos de los primeros semestres de la carrera de Psicologia a comparacion de
11 los de sexto semestre, evaluando la coherencia y cohesion entre los vinculos de parrafos y la
pregunta de investigacion. Al obtener el resultado del primer punto antes mencionado, el grupo de
primer semestre obtuvo 6.6% en sus escritos y los de sexto semestre 63.3% Yy en el segundo punto
los de primer semestre ocuparon un 93.3% sin embargo el 36.6% de sexto semestre no logré
ninguna vinculacion. De manera especifica en la coherencia y cohesion de la relacion entre datos,
planteamiento de la pregunta de investigacion y relacion entre los resultados y la pregunta de
investigacion los de sexto semestre presentaron mayor relacion explicita coherencia y cohesion de
estos tres elementos a comparacion de los de primer semestre que alcanzan la relacion implicita o
por ejemplo en el planteamiento de la pregunta hay una relacion ausente de los escritos. Los
resultados demostraron que es necesario el aporte del apoyo pedagdgico de los docentes, cuando
se entrenan las habilidades cientificas los estudiantes de manera gradual presentan el dominio de

las herramientas metodologicas.

En otro estudio Pacheco (2010) tomé en cuenta la participacion de un profesor y 27
alumnos de la licenciatura de Psicologia, durante la sesion uno se evaluo la lectura y escritura

mediante un articulo experimental. En la primera sesién se les proporciond un cuestionario
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referente al titulo, antecedentes, justificacion, propdsito, metodologia, resultados y conclusiones,
con el proposito de identificar la estructura de una investigacion empirica y plantear preguntas de
investigacion de tres articulos diferentes, se les dio 90 minutos para resolver lo pedido, los que
obtuvieron resultados mas altos se clasificaron como el grupo experimental y los més bajos grupo
control. En la segunda sesion se trabajaron con dos articulos, el primer grupo se les presentaron
ejemplificaciones el planteamiento de pregunta de investigacion y los tipos de parrafos de
introduccion del articulo, a los del segundo grupo solo se les dio leer individualmente. En la tercera
sesion el primer grupo junto con el docente elaboraron las preguntas de investigacion de los tres
articulos, junto con la elaboracién de un parrafo introductorio, el grupo control no particip6 en esta
actividad, Y por ultimo en la sesién cuatro ambos grupos realizaron un anteproyecto de los
articulos revisados. Los resultados de la primera sesion dividieron a seis participantes en el grupo
experimental y seis al grupo control, en la segunda sesion todos los estudiantes respondieron
adecuadamente a la clasificacion de parrafos, en la tercera sesion los estudiantes tuvieron
dificultades con el tipo de parrafo de planteamientos derivados, lo cual define que no realizan

aportaciones propias a los parrafos.

Las evidencias anteriores formulan que la postura del modelo instruccional mejora las
habilidades de escritura para la realizacion de un proyecto de intervencion en medida con el
modelamiento docente, de esta manera se refuerzan las aportaciones donde se mencionan que la
escritura no es una préactica que se desarrolle de manera independiente, ésta dependera de las

funciones activas que desempefian los docentes.

Los resultados del estudio de Ortega, Pacheco y Carpio (2014) tomaron como muestra 20
estudiantes de nivel superior que cursaban el segundo semestre de la carrera de Psicologia de la
FES lIztacala. Fueron asignados en cuatro grupos ejecutivo, ejecutivo correctivo, ejecutivo
correctivo ejemplificativo y ninguna consecuencia. El procedimiento se desarroll6 en tres
momentos 1) presentacion de figuras 2) exposicion a consecuencias y 3) modificacion de textos
realizados, y se les aplico la evaluacion ELECO, para identificar las conductas escritoras, sobre la
descripcion de figuras geométricas, como resultados especificos en la primera evaluacion todos
los grupos se situaron en imprecisos a pesar de que ninguno alcanzo el nivel més alto denominado
muy preciso, los grupos se catalogaron en nivel preciso en sus escritos después de la exposicién a

consecuencias. designaron que el desarrollo de interacciones escritoras consiste en gran parte en
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la exposicidn de consecuencias que se puedan facilitar, es decir en la medida en la que se puedan
implementar consecuencias de tipo, ejecutivo, correctivas o ejemplificativas sobre la precision y
coherencia de textos. Cuando los estudiantes universitarios se les proporciona apoyo para corregir
errores ortogréficos y ejemplificaciones de como realizar correcciones en la escritura, el
desempefio en la elaboracidn de textos es mas precisa y coherente, esta practica forma de manera

progresiva la condicion para regular su propia conducta escritora.

Partiendo de esta problematica Padilla, Solorzano y Pacheco (2009) en su investigacion
plantean como objetivo analizar los efectos de entrenar, clasificar, y reformular diferentes tipos de
parrafos que tiene efecto sobre el comportamiento escritor. Se recogi6é una muestra de 11 alumnos
pertenecientes a nivel posgrado en psicologia. El estudio se conformd en grupo experimental y
grupo control. Se utilizé para la linea base el entrenamiento y la evaluacién de la comprension
lectora y la constitucion escrita de articulos cientificos del area interconductista. EI entrenamiento
en la sesién uno los estudiantes clasificaron parrafos, y la sesion dos realizaron la lectura de un
articulo, identificaron parrafos que se puedan vincular a la investigacion, identificar preguntas de
investigacion, parafrasear e identificar variables del estudio. Los resultados obtenidos fueron que
el grupo control pudo identificar en un 86% los elementos de un articulo cientifico, en cuanto a la
pregunta de investigacion la mayoria en la primera evaluacion no pudieron plantearla, en la

identificacion de parrafos muestran dificultades especificamente en identificar variables.

Las conclusiones derivadas nos dan como resultado que las practicas escritoras toman vital
importancia con la finalidad de responder activamente a las exigencias que se presentan en el nivel
superior, que se relacionan con el empleo de habilidades escritoras relacionado a los textos
cientificos la investigacion del anélisis de la escritura resulta ser escasa en la investigacion, existen
pocos datos empiricos que presenten como evaluar e intervenir planeando y disefiando estrategias
didacticas especificas para la escritura de textos cientificos, especificamente en alumnos
universitarios mexicanos (Pacheco, Reséndiz, Mares, 2010; Pacheco & Villa, 2005). Las
conclusiones derivadas pueden centrarse en la falta de estudios donde integren la lectura y
redaccion de textos cientificos, como se puede observar las investigaciones analizadas se
caracterizan por tomar en cuenta subgrupos del quehacer cientifico, sin embargo, ninguna de ellas
engloba los procesos antes mencionados, por lo que resulta importante incluir las habilidades que

lleven a desarrollar proyectos cientificos.
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3.7 Justificacion

Una de las metas educativas de las licenciaturas del pais es alentar a los estudiantes a que puedan
culminar dicho nivel de manera satisfactoria con la obtencién de un titulo, no obstante, Lopez, et
al (1989) consideran que actualmente se tienen indices bajos de titulacion de los alumnos, en las
modalidades de la elaboracion de un trabajo de investigacion por tesis o articulo cientifico; en este
aspecto el estudiante debe tener el dominio del campo profesional y ademas el dominio de
estrategias de comunicacion cientifica, este aprendizaje se establece mediante seminarios de
investigacion gue se llevan a cabo como parte de los ejes formativos del plan de estudios de la
mayoria de las licenciaturas del pais. Es necesario cuestionarse si los programas educativos por
estas modalidades de titulacién cumplen con los objetivos académicos.

Desde esta perspectiva a pesar de que existen intenciones de calidad académica a partir de
los indices de titulacion y eficiencia terminal, la realidad es que los estudiantes en este nivel tienen
carencias metodoldgicas que les impide proponer y desarrollar un protocolo de investigacion
aunado a ello como sefiala Martin (2012), existe un bajo dominio de la redaccion cientifica. Al
ingresar a nivel superior, los alumnos se enfrentan a las necesidades y exigencias que demanda
este nivel, lo cual desencadena una serie de factores que repercuten en su crecimiento académico.
Tal como lo menciona (Cruz, 2014) uno de los objetivos que se deben cumplir, es la escritura de
la tesis como aquella actividad para difundir el conocimiento y evidencia empirica, resultado de
promover nuevos aportes al ambito cientifico (Padilla, Solorzano & Pacheco, 2009). Sin embargo,
el desarrollo de esta competencia requiere de habilidades que no se ensefiaron con anterioridad,

esto refiere que la ensefianza de la escritura no es prioridad en nivel medio superior o superior.

Efectivamente, durante el nivel superior los planes de formacion deben ser encaminados a
la construccion de habilidades que inciten al pensamiento critico de la ciencia, contrario a lo que
se piensa que el conocimiento permanece como verdades incuestionables. Ademas, es fundamental
gue la ensefianza de tales habilidades sea prioridad en el nivel superior. No obstante, es un hecho
que cuando existe bajos niveles de comprension lectora, es aun mas complejo poder trasladar este
analisis a un escrito y con ello poder redactar textos cientificos, por ello la importancia de la
formacién cientifica radica en comprender el proceso constructivo de la ciencia y que la ensefianza
no sea dirigida solamente hacia los aspectos tedricos, sino que el sistema formativo favorezca el

proceso de ensefianza y aprendizaje con base a las competencias cientificas en la préactica.
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Sin embargo, para que esto suceda es necesario apegarse a modelos que guien
adecuadamente al analisis y construccion de textos cientificos. De ello surge que hay una marcada
iniciativa por generar modelos o programas que ayuden a la creacion de toda clase de textos, sin
embargo, la mayoria de ellos tiene un perfil muy general, que no tienen como objetivo desarrollar
habilidades para la lectura y escritura cientifica. El Modelo de Anélisis de Textos Cientificos
propuesto por Santoyo y Colmenares (2010) Es una guia que proporciona categorias especificas
para ubicar y evaluar caracteristicas esenciales de los textos cientificos. Ademas, proporciona un
sustento empirico que permite ampliar los procesos de andlisis y sintesis lo que representa una
adecuada guia para redactar textos cientificos. Por otra parte, hay autores que se especializan en
elaboracion de hipdtesis, preguntas de investigacion (Pacheco, Reséndiz, & Mares, 2010; Pacheco,
2010) etc. Aunque los aportes brindan elementos importantes, es necesario abordar los procesos

de lectura y redaccion cientifica de manera integral.

De ahi que, un modelo integrador sea aplicado a diferentes disciplinas, en tal caso la
Licenciatura en Comunicacion Humana perteneciente a la Universidad Autonoma del Estado de
Morelos tiene dentro de su plan de estudios formar profesionistas con el dominio de distintos ejes
entre ellos el metodoldgico, éste se imparte mediante seminarios de investigacion, donde el
objetivo, es realizar la redaccion de un protocolo de investigacion para que los estudiantes puedan
optar por la modalidad via tesis. Por ello la propuesta de aplicar un modelo integrador promueve
que los estudiantes se vean implicados en la ensefianza de Habilidades Metodoldgico
Conceptuales, cuyo objetivo es que desarrollen habilidades y competencias especificas en el medio
académico y cientifico propiciando al pensamiento reflexivo, critico y creativo, solucién de

problemas, toma de decisiones, creacion y aplicacion del conocimiento.

La justificacion se centra en la necesidad de identificar las necesidades de los estudiantes
de la Facultad de Comunicacion Humana y con ello se fortalezcan las habilidades mencionadas,
lo que responde a uno de los objetivos al plan de desarrollo institucional actual lo que implica que
se integren de manera activa en la ensefianza y aprendizaje y con ello se puedan desarrollar
competencias investigativas. Por este motivo es idoneo que durante este nivel los estudiantes
puedan desempefiarse adecuadamente en el &mbito de la investigacion, esto implica el dominio de
la redaccion cientifica. Aunado a ello, es importante destacar que los estudios de esta indole son

poco profundizados en el estado de Morelos. Tras esta demanda la propuesta de un curso taller de
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redaccion cientifica, atiende a la baja demanda que existe actualmente en el pais debido a que es
poca o nula la existencia de alguna materia formativa que se vincule con la redaccion de textos
cientificos y la lectura de los mismos. Por lo que es de suma importancia disefiar un programa
promotor de redaccidn estratégica para su uso en la Universidad Autdnoma del Estado de Morelos
(UAEM). De este modo se considera importante que este programa promotor de analisis de textos
se implemente en estudiantes de licenciatura permitiendo con ello mejorar habilidades y
competencias para su desarrollo profesional, fortaleciendo habilidades necesarias que les permitan

aspirar a un posgrado tanto en la UAEM como en cualquier otra universidad.

El objetivo general de este proyecto es proponer y generar un modelo que favorezca de
manera especifica el desarrollo de la escritura estratégica para la produccion de textos cientificos,
sobre todo el efectuar nuevos cambios que beneficien a la comunidad de licenciatura incluso a
diferentes campos disciplinares con el fin de atender un problema que las universidades presentan
desde nivel superior y conducen inapropiadamente a nivel posgrado. Por ello la elaboracion de un
proyecto cientifico puede ser un obsticulo cuando se tiene dificultades en la redaccion, sin
embargo, cabe destacar que las carencias no sélo se atribuyen al desempefio del alumno también,
se rigen por el motivo de no tener practicas de ensefianza por parte de los docentes que se integren
en dicho nivel y ademas el acercamiento a una investigacion, este tipo de dificultades obstruyen
para la construccién de un texto cientifico y puede repercutir en su desempefio académico y

titulacion.
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CAPITULO 2
METODO

Objetivo General: Disefiar e implementar un programa promotor del desarrollo de habilidades
para la redaccion de textos cientificos en Comunicacion Humana desde una perspectiva

conductual.
Objetivos especificos:

e Establecer un diagndstico inicial de las habilidades cognoscitivas de los participantes de la
licenciatura de Comunicacion Humana.

e Aplicar una linea base, para lectura estratégica por medio de un articulo cientifico del area
disciplinar de Comunicacion Humana

e Disefiar un curso-taller promotor de la redaccion estratégica de textos cientificos en
estudiantes de Comunicacion Humana con base en principios conductuales.

e Entrenar la redaccion estratégica de textos cientificos en Comunicacion Humana a través
de un curso-taller.

e ldentificar si existe una correlacion entre los resultados de lectura y redaccion detectando
los efectos del curso-taller en habilidades generales y especificas de la redaccion de textos

cientificos, en estudiantes de la Facultad de Comunicacién Humana.

Propuesta de intervencién: La intervencion se llevo a cabo mediante un curso-taller, de una
duracion de 18 sesiones (véase el anexo 1), dividido en tres médulos distintos. El primero se llevo
a cabo la lectura de textos cientificos y en el segundo tercero el desarrollo de un anteproyecto de
investigacion, cabe destacar que el modulo tres solo se utilizé como complemento para que los
participantes desarrollaran resultados a partir de los articulos analizados, lo cual no compromete
la elaboracion de un anteproyecto de investigacion. Se utilizaron distintos niveles de apoyo a lo

largo de los mddulos. Descrito en la siguiente tabla.
Tabla 3
Propuesta de intervencion para desarrollar habilidades para la redaccion de textos cientificos

Maddulos de la Elementos Descripcion
intervencion

En este modulo se propuso que los lectores ubiquen y evallen las
Introduccion categorias que se proponen en el MAEtxt, para analizar los textos
cientificos.
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(Continuacion de la tabla 3)

Médulo 1 8 articulos empiricos de una tematica especifica “Desarrollo de la
Articulos empiricos lectoescritura en nivel basico”.
e 3 articulos de utilizé el modelamiento de las categorias
Nivel de apoyo (méximo).
proporcionado e 3articulos se manejo el reforzamiento de las categorias (medio).
e 2 articulos se empled el nivel de apoyo nulo.
Criterios de Rabrica propuesta por Espinosa y Santoyo (2007) con algunas
evaluacion modificaciones.
Durante este modulo se planted elaborar un anteproyecto de
investigacién, donde se incluyera la elaboracidon de los primeros
Introduccion elementos del anteproyecto como: problema de investigacion,
conjeturas e hipdtesis, planteamiento del problema y construccién del
método.
Para cada element6 se estipul6 lo siguiente:
- e Modelar o ejemplificar como planear, estructurar y redactar
Médulo 2 .
Nivel de apoyo segmentos del texto.
proporcionado e Corregir segmentos del texto, mediante evaluaciones entre
pares y sugerencias de correcciones en equipos.
e Listas de cotejo del Manual de estilos de publicaciones de la
American Psychological Association (2017).
Crlterlos_ de e Los elementos del Instrumento para evaluar habilidades
evaluacion metodoldgico conceptuales propuesto por Cedefio y Ruiz
(1982) apartado de hipdtesis
En relacion con el médulo 3 se plane6 que generara la propuesta de
Descripcion andlisis de resultados, asi como su discusion.
Para cada element6 se estipul0 lo siguiente:
) Nivel de apoyo e Modelar o ejemplificar como planear, estructurar y redactar
Moédulo 3 proporcionado segmentos del texto.

e Corregir segmentos del texto, mediante evaluaciones entre
pares y sugerencias de correcciones en equipos.

Criterios de
evaluacion

e Listas de cotejo del Manual de estilos de publicaciones de la
American Psychological Association (2017).

e Los elementos del Instrumento para evaluar habilidades
metodologico conceptuales propuesto por Cedefio y Ruiz
(1982) apartado de hipétesis

Nota: Elaboracion propia

Hipotesis nula: Si se optimizan las habilidades metodoldgico conceptuales mediante una

intervencion no mejoraréa la redaccion de textos cientificos.

Hipotesis Alternativa Si se optimizan las habilidades metodoldgico conceptuales mediante una

intervencion mejorara la redaccion de textos cientificos.
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Variables

1. Programa de intervencion (curso-taller)
2. Habilidades metodolégico conceptuales
3. Redaccion cientifica
4

Planeacion
Tipo de estudio: Prospectivo, comparativo y correlacional

Disefio de investigacion: Se utilizard un disefio de criterios cambiantes para la conducta de
redactar (Barlow & Hersen,1988).

Participantes: Se tomd una muestra no probabilistica intencional de 15 alumnos de Comunicacién
Humana de la Universidad Autonoma del Estado de Morelos, de los cuales 13 fueron mujeres 'y 2

hombres de séptimo semestre con una edad promedio de 22 afios.

Escenario: Un aula de la Facultad Comunicacion Humana de la UAEM, equipada con sillas y
mesas para los estudiantes, pizarron, equipo de computo y proyector digital, con iluminacion

natural y artificial.

Instrumentos: Para llevar a cabo la evaluacion de los analisis de textos cientificos se tomaron en
cuenta las Categorias del Modelo de Analisis Estratégico de textos propuesto por Espinosa Santoyo
y Colmenares (2011). Se consideraron 11 categorias isomorficas que imponen orden y estructura
a la interaccidn entre el lector y un texto empirico, y diferentes niveles de ejecucién implementados
por cada categoria de esta manera para realizar la justificacion, supuestos basicos y objetivos se
requiere de identificar o deducir, en la unidad de analisis se puede identificar, deducir o analizar,
en cuanto a las estrategias argumentativa y metodoldgico se necesita identificar, deducir o evaluar,
en relacion a la congruencia interna, externa y evaluacién de las conclusiones del autor solicita
solo evaluar, en cambio en conclusiones se debe realizar el nivel de ejecucién de integrar y por

altimo en los cursos de accidn alternativos se debe evaluar y planear.

Para realizar la evaluacion de los avances de la redaccion cientifica se contemplaron dos
instrumentos el primero propuesto por Cedefio y Ruiz (1982) el cual contiene 138 reactivos de
caracter dicotémico del cual toma en cuenta 9 elementos como componentes de las HMC entre

ellos el problema, marco teorico, hipotesis, sujetos, materiales, procedimiento, representacion,
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analisis e interpretacion, y consta de cinco aspectos a evaluar presencia, descripcion,
especificacion, congruencia interna y congruencia externa de esta manera su seguimiento
sistematico permite evaluar las HMC (véase anexo 2). Y para evaluar la redaccion cientifica
apegado a las normas APA se utilizé una lista de cotejo del Manual de estilos de publicaciones de
la American Psychological Association (2017) la cual consta de 108 reactivos de tipo dicotdmico
y distintos componentes para evaluar la estructura y contenido del manuscrito cientifico
conformado por consideraciones generales, datos de los autores, resumen, introduccion, método,

resultados, discusion y referencias (véase anexo 3)

Para establecer el diagndstico inicial, se realizd la aplicacion de las tareas de la Bateria de las
Funciones Ejecutivas de torre de hanoi y laberintos (Flores, Otrosky & Lozano, 2008). En ambas
tareas se utilizaron diferentes rangos de eficiencia que marca la prueba, siendo los siguientes 1
“nada eficiente”, 2 “poco eficiente”, 3 “eficiente”, 4 “muy eficiente y 5 “sumamente eficiente” que
se evidenciaron al desempefiar actividades de planeacion. Para la aplicacion de torres de hanoi se
tomd en cuenta desplazar tres discos (3d) y cuatro discos (4d) del primer poste a los dos siguientes,
ademas se evaluaron dos factores, la precision (planeacion, nimero de movimientos realizados) y
rapidez (tiempo) estimados por cada tarea. Y en la segunda tarea, se aplicaron cinco laberintos de
dificultad creciente, es decir aumentando la planeacion con mayor anticipacion, respetando los
limites de los cuales se tomo en cuenta la evaluacion de tres factores atravesar (exactitud de

movimientos), planeacion (precision) y tiempo de ejecucion (rapidez).
Procedimiento

Seleccion: Para dar inicio, se presento el proyecto a las autoridades competentes de la Facultad de
Comunicacién Humana a fin de obtener el permiso para aplicar la intervencion. Posteriormente se
invitd a participar a estudiantes de la facultad a una reunién plenaria en la cual se expusieron los
objetivos del proyecto, aquellos que se manifestaron interesados firmaron un consentimiento
informado, el cual contenia las etapas que del proyecto ademas de los beneficios y riesgos tras la
participacion. La segunda sesion consto de la aplicacion de una linea base, en donde se tomé en
cuenta la lectura de un texto empirico de acuerdo al area disciplinar de Comunicacion Humana,
titulado “Correccion de las dificultades psicopedagogicas de la lectura en espafiol” por Cadavid,
N., Jiménez, S., Quijano, M.C., y Solovieva, Y, (2019), en idioma espafiol de 14 paginas. La sesion
tuvo una duracién de dos horas, los participantes leyeron el articulo establecido con el propésito
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de identificar, deducir, evaluar, analizar e integrar 11 categorias del MAEtxt de las cuales se
identifica la justificacion, supuestos, basicos, objetivo, unidad de andlisis, estrategia
argumentativa, estrategia metodoldgica, coherencia interna, coherencia externa, conclusiones del
autor, conclusiones del lector y cursos de accion alternativos, cabe destacar que no se les brindd
ningun tipo de apoyo, seguido de ellos respondieron el formato “Andlisis de textos cientificos”

(véase el anexo 4), conforme el analisis que desempefiaron.

Intervencion: Todos los participantes acudieron a un total de 18 sesiones de dos horas cada
una, dos veces a la semana al Curso-taller “Redaccion Estratégica de Textos Cientificos”, el cual
constd de tres modulos. En el primero se propuso que los lectores ubicaran y evaluaran las
categorias que se proponen en el MAEtxt para analizar los textos cientificos, de esta manera en la
primera sesion se explicd cada una de las categorias del modelo y la ejecucidn que tuvieron que
desempefiar como lectores. En las siguientes sesiones se analizaron en total ocho articulos de la
tematica “Desarrollo de la lectura, en nivel basico” que estuvieran en idioma espaiiol y con una
extension de entre 15 a 25 hojas. El nivel de apoyo que fue proporcionado en este médulo fue

distinto y se describe en la tabla 4.
Tabla 4

Niveles de apoyo implementados en el médulo uno (lectura estratégica de textos cientificos)

Nivel de apoyo Descripcion conductual del nivel de apoyo proporcionado.

Durante el primer nivel de apoyo se manipularon distintas conductas, al inicio s6lo se trabajo

con identificar, y hacer copia textual de los analisis de textos cientificos y al final del apoyo,

hacer analisis del texto con ayuda del interventor y de manera grupal. En este nivel, los términos

Nivel de apoyo  de trabajo para los participantes y el apoyo que proporciono el interventor, fueron los siguientes:
maximo a) el analisis de las categorias, sin que ellos intervinieran de manera activa, y el interventor
intervenia de manera total, b) analisis de textos cientificos con apoyo del interventor quien

proporcionaba retroalimentacion a las ejecuciones de los participantes y del grupo quienes

encontraban puntos de coincidencias y desacuerdos de las ejecuciones c)calificacion de las

ejecuciones por parte del interventor de manera grupal.

El segundo nivel de apoyo estuvieron involucradas conductas como analisis de emision de
Nivel de apoyo  juicios e integracion de elementos de las HMC con material de apoyo. De esta manera los
medio términos de trabajo para los participantes e interventor fueron los siguientes: a) Abordaje de

andlisis cientificos de los participantes con menor apoyo del interventor para realizar

47



(Continuacion de la tabla 4)

gjecuciones, el interventor brind6 material de apoyo como tablas de las categorias donde
incluyeran la ubicacion, definicion y ejemplos de analisis. Contrario al nivel anterior de
apoyo, el participante tuvo un papel mas activo no sélo en el andlisis de textos sino
también en la calificacion de estos, como apoyo para realizar sus ejecuciones en equipos

y parejas.
Nivel de apoyo  El Gltimo nivel de apoyo proporcionado se centro en que el interventor no fuera participe
nulo en los andlisis de las ejecuciones de los participantes asi mismo no brindé materiales de
apoyo. De manera individual los participantes analizaron los textos cientificos utilizando
las habilidades para desempefiarse de manera activa en los analisis de textos cientificos,

teniendo como limite de tiempo dos horas.

Nota: Elaboracién propia

Para evaluar los avances del médulo uno se utilizé la rdbrica propuesta por Espinosa, Santoyo y
Colmenares (2010), cabe destacar que se realizaron modificaciones agregando un valor en la
evaluacion (véase anexo 5). En relacion al segundo modulo se estipuld que los participantes
elaboraran un anteproyecto de investigacion, donde se incluyera la elaboracion de los primeros
elementos del anteproyecto siendo los siguientes: portada, problema de investigacion, conjeturas
e hipdtesis, planteamiento del problema y construccion del método, éste se Ilevo a cabo durante 8
sesiones. Y en el tercer modulo se incluy6 como una propuesta de estrategia didactica para que los
participantes analizaran los resultados de los articulos analizados, realizado en 5 sesiones, lo cual
no comprometio la elaboracién de un anteproyecto de investigacion para analizar sus resultados.
Para la realizacion de los anteproyectos los participantes tuvieron distintos niveles de apoyo los
cuales se presentan en la tabla 5, cabe destacar que, contrario al moédulo uno el nivel del apoyo no
fue de manera decreciente, el mddulo dos y tres constan de la ensefianza de distintos elementos
para redactar. Es decir, el interventor model6 y ejemplificé cada uno de los elementos de las HMC,

utilizando al inicio y final los mismos niveles de apoyo, por cada elemento ensefiado.

Tabla s

Niveles de apoyo implementados en el modulo dos y tres (redaccion de textos cientificos)

Nivel de apoyo Descripcion conductual del nivel de apoyo proporcionado.
Nivel de apoyo El nivel de apoyo maximo se brindd al inicio de los médulos, con ello el interventor model6 y
maximo ejemplificé como planear, estructurar y redactar ejemplos de los apartados de un anteproyecto

de investigacion. Los participantes conocian el procedimiento de como realizar los apartados.
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(Continuacion de la tabla 5)

Nivel de apoyo El participante se desempefi6é de manera activa, para redactar los cada uno de los apartados,
medio recibiendo retroalimentaciéon del interventor (asesorias) y retroalimentacion de otros
participantes por medio de evaluaciones entre pares, utilizando la lista de cotejo del Manual

de estilos de publicaciones de la American Psychological Association (2017).

Por ultimo, para la calificacidn de los ultimos dos mddulos se tomaron en cuenta dos instrumentos
el primero el Instrumento para evaluar Habilidades Metodoldgico Conceptuales propuesto por
Cedefio y Ruiz (1982) y el segundo una lista de cotejo del Manual de estilos de publicaciones de
la American Psychological Association (2017).Al finalizar las sesiones los participantes
entregaron como producto final un anteproyecto de investigacion conforme a las normas APA, en

la Gltima sesion se hizo entrega y devolucion de resultados.

Evaluacion: Para la evaluacion se considerd a un panel de expertos, para hacer la validacion de la
calificacion de los anteproyectos es decir para esta evaluacién no se incluyd el apartado de
resultados, del Instrumento para evaluar HMC, propuesto por Cedefio y Ruiz se contemplaron los
apartados de problema, marco teorico, hipotesis, sujetos, materiales y procedimiento y en la lista
de cotejo del Manual de estilos de publicaciones de la APA los apartados considerados fueron
consideraciones generales, datos de los autores, resumen, introduccion y metodo. El panel se
conformd por una Doctora y un Doctor de Psicologia pertenecientes a la Universidad Autonoma
del Estado de Morelos por su trayectoria relacionados con la evaluacién de proyectos de
investigacion. El proposito en enfoco en evaluar los anteproyectos de investigacion realizados por

los participantes y comparar las calificaciones entre la evaluadora y los jueces.
Duracién: El programa de intervencion tendra una duracion total de 40 horas.

Aspectos éticos: Tomando en cuenta los principios éticos, se cred un consentimiento informado
(véase anexo 6) para que los participantes decidieran formar parte del proyecto. En dicho
documento se menciond el proposito y las etapas que se llevarian a cabo como la evaluacion inicial,
entrenamiento y devolucion de resultados; ademas de los beneficios que obtendrian como el
desarrollo de un anteproyecto de investigacion y riesgos como presentar fatiga, frustraciéon o
ansiedad. Ademas, se garantizé la confidencialidad y responsabilidad del manejo de resultados de
cada participante, asi como informar a la persona de la libre decision de retirarse en el momento

que desee sin ser obligado a permanecer al curso-taller.
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CAPITULO 3
RESULTADOS

Diagnostico

Los resultados del diagnostico de las habilidades de planeacion arrojan lo siguiente (figura 1)
quienes mejor logran realizar ambas tareas de tres y cuatro discos son los participantes 5, 7, 9, 10
y 13, por lo que un tercio de la muestra tiene buen desempefio en la planeacién y rapidez. Por otra
parte, los participantes que mejor logran realizar el primer desplazamiento (movimiento de 3
discos) son el 5, 7, 9, 10, 13 y 15, quienes presentan mayor cantidad de dificultades son los
siguientes participantes 2, 3, 11, 12 esto indica que muestran dificultades para llevar a cabo la
capacidad anticipada de planeacion.

Tarea de planeacion "torres de hanoi*

Rango de eficiencia

OO P N W b~ o

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Participantes

Precision (3d) mRapidez (3d) ®Precision (4d) mRapidez (4d)

Figura 1 Resultados de la tarea torre de hanoi de la muestra estudiada, evaluacion de planeacion
en precision y rapidez.
En lo que corresponde a la segunda tarea, donde se resolvieron cinco laberintos de complejidad
creciente, se evaluaron tres condiciones diferentes, la primera realizar el trazo del lapiz sin tocar
ni atravesar las paredes (exactitud de movimientos) la segunda la capacidad de planeacién
(precision) y el tiempo de ejecucion (rapidez). Con ello se observa en la figura 2, la exactitud que
desempefaron al realizar la tarea, la mayoria son “eficientes” lo cual se encuentran en el rango tres
a excepcion del participante 7 quien atraveso en seis ocasiones los laberintos, sin embargo, se
permiten s6lo dos acciones de este tipo, por dicha razén se encuentra en el rango uno. Los

participantes 8, 13 y 14 se encuentran en el rango dos “poco eficientes”.
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Tarea de planeacion "laberintos”

2 3 4 5 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Participantes

O, N W

Rango de eficacia

W Exactitud

Figura 2 Resultados de la tarea de laberintos planeacion, de la muestra estudiada medicion de la
exactitud

En la figura 3, se puede interpretar que una tercera parte de la muestra son precisos, es decir saben

planear con anticipacién, sin embargo, nadie sabe realizarlo en el tiempo esperado. De manera

especifica el participante 8 sigue presentando dificultades como en la tarea anterior. Asi mismo el

participante 11 vuelve a presentar valores bajos de planeacion como en la tarea “torres de hanoi”.

Y, por ultimo, el participante 1 presenta dificultades, pero, s6lo en dicha tarea evaluada, el resto

las realiza con eficacia.

Tarea de laberintos planeaciony tiempo

5
.g 4
g 3
= 2
o1
30
s 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
c
& Participantes

W Precision  m Rapidez
Figura 3 Resultados del diagnostico tarea de laberintos precision y rapidez
Linea base

A continuacion, se muestra en la tabla 6 las puntuaciones de la Media (M) y la Desviacion Estandar
(DE) de cada una de las categorias resueltas por los participantes en la evaluacion inicial, donde
se puede apreciar que el promedio mas alto obtiene una media de 1.3 para la categoria de supuestos
bésicos, seguido de estrategia argumentativa con una media de 1.1. Para las categorias de

justificacidn, objetivo, unidad de analisis, coherencia interna, coherencia externa y conclusiones
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del autor con una media de 1.0. Entre las puntuaciones mas bajas se encuentran en estrategia

metodoldgica, conclusiones del autor y cursos de accion alternativos.

Tabla 6

Promedios de los puntajes de la muestra estudiada
Categorias M DS N
Justificacion 1.0 .59 15
Supuestos Basicos 1.3 .89 15
Objetivo 1.0 .00 15
Unidad de Analisis 1.0 .00 15
Estrategia Argumentativa 1.1 .83 15
Estrategia Metodoldgica .93 .25 15
Coherencia Interna 1.0 .00 15
Coherencia Externa 1.0 .00 15
Conclusiones del Autor .86 .86 15
Conclusiones del Lector 1.0 1.0 15
Cursos de Accion Alternativos .86 .86 15

Nota: Elaboracion propia

En lafigura 4, se muestran los resultados obtenidos tras establecer una linea base, los participantes
no presentan porcentajes altos en ninguna de las categorias evaluadas. Entre las categorias con
mayor porcentaje se encuentra la elaboracion de supuestos basicos del cual se obtiene un 44%,
seguido de justificacion, estrategia argumentativa, objetivos, unidad de analisis y estrategia
metodoldgica que permanecen arriba del 30% sin sobrepasar el 40%, el resto de categorias se

encuentran por debajo del 20%.

Linea base

100
90
80
70
60
50
40

3°J|II|
20
: I||||L

SB OBJ CA CL CAA
Categorlas deI MAEtxt

Porcentajes

Figura 4 Porcentajes promedio de la linea base de las categorias evaluadas del MAEtxt.
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De manera especifica hay participantes que logran puntuar algunas categorias por ejemplo el
participante 2 que a comparacion del resto logra obtener puntaje de tres en la elaboracion de
“justificacion”, aporta elementos necesarios para tener puntuacion maxima, por otra parte, el
participante 8 no obtiene ninguna puntuacion tras no haber contestado el resto responden, pero

inadecuadamente. (véase figura 5).

Categoria de justificacion

3

S
22 |

c
_CD
S 1

[

0

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Participantes

Figura 5 Puntaje natural por participante de la categoria de justificacion.
En la figura 6 se encuentran los resultados de la categoria de supuestos basicos, como se hace notar
hay mas participantes que logran responder, esto sucede en los sujetos 2, 5, y 13 cuyos puntajes
alcanzan el nivel maximo a comparacion del participante 8 que no responde.Los demas logran

responder incorrectamente.

Categoria de supuestos basicos

N w

[EY

Puntaje natural

o

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Participantes

Figura 6 Puntaje natural por participantes de la categoria supuestos basicos.
En la evaluacion de la categoria de estrategia argumentativa (figura 7) solo los sujetos 13 y 15 tras
su ejecucion obtienen un puntaje de tres y los participantes 3 y 6 no contestan la categoria

consiguiendo un puntaje de cero.
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Categoria de estrategia argumentativa

O P N W

IIIIIIIII_
7 8 9 10 11 12 13 14 15

Participantes

&~ |-
o e

6

Puntaje natural

Figura 7 Puntaje natural por participantes de la categoria estrategia argumentativa
Respecto a la figura 8, sélo el participante 13 da algunos elementos de la categoria establecida,
por otra parte, el participante 8 no genera una respuesta colocandolo en el méas bajo puntaje. El

resto responde, pero inadecuadamente.

Categoria conclusiones del lector

OFrRLNWRkO

Puntaje natural

51 B 8 B B 5 B i B I 1 B
3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Participantes

Il

Figura 8 Puntaje natural por participantes de la categoria conclusiones del autor
Por ultimo, en la categoria de cursos de accion alternativos como se aprecia en la figura 9 hay mas
participantes que tienen dificultad para responder y brindar elementos necesarios a excepcion del
participante 2 que alcanza un puntaje de tres, quienes no responden son los participantes 3, 8, 12

y 14, los demas responden incorrectamente.

Categoria cursos de accion alternativos
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Participantes
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Figura 9 Puntaje natural por participantes de la categoria conclusiones del autor
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Intervencion

Para llevar a cabo la intervencion se dividio en tres modulos en los cuales se encuentran los
siguientes: 1) Modulo uno, aplicacion del MAEtxt para la lectura de textos cientificos, 2) Mddulo
dos, elaboracion de un anteproyecto de investigacion del apartado problema hasta construccion del
método y 3) Modulo tres: continuacion de la realizaciéon del anteproyecto de investigacién del

apartado de resultados a discusion.
Modulo 1

El médulo uno se llevo a cabo por medio de la lectura de ocho articulos empiricos de una misma
tematica “Intervencion en la lectoescritura en nifios de primaria. En la figura 10 se presentan los
promedios generales del grupo tras haber aplicado cinco sesiones del Modelo de analisis de Textos
Cientificos. De esta manera se puede observar que las primeras seis categorias logran alcanzar
entre un 90 y 80% de avance, lo cual representa un adecuado indicador del incremento de dichas
categorias tras una intervencion, seguido de ello, las categorias de conclusiones del autor,
conclusiones del lector aumentan un 60%, cabe destacar que las categorias de coherencia interna,
coherencia externa, y cursos de accion alternativos representan un mayor grado de complejidad,
la muestra estudiada presenta valores bajos del 51 y 55% no obstante, el desempefio de sus

ejecuciones se encuentran arriba del 50%.
Promedios generales del médulo uno
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Figura 10 Promedios generales de la muestra estudiada de la intervencion en la lectura

estratégica.
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De manera especifica se toma en cuenta los datos obtenidos de los ocho articulos analizados
durante el médulo uno, clasificados por el nivel de apoyo proporcionado (maximo, medio y nulo)
de esta manera, en las siguientes tres gréficas se veran los resultados de las categorias por grupo.
En la figura 11 se muestra el primer articulo analizado, las primeras cinco muestran un adecuado
entendimiento de los niveles de ejecucion a realizar, por otra parte, en las ultimas seis categorias
se muestran dificultades para desempefiar el nivel de avance minimo se deriva de un 50% vy el
nivel de avance medio de un 70%. En los porcentajes del segundo articulo analizado decae
considerablemente en la categoria de supuestos basicos en un 50%, y en menor medida las
categorias de justificacion con 3%, objetivos con un 13%, unidad de analisis con 22%, estrategia
argumentativa con 15%, estrategia metodoldgica con un 10%, coherencia interna con un 3%,
coherencia externa con 13%, conclusiones del autor con 17%, conclusiones del lector con 6% y
cursos de accion alternativos con un 7% a comparacion del primer articulo analizado. La Unica
categoria que tuvo un incremento del 10% fue la estrategia metodoldgica. En el articulo tres se
muestra mayor establecimiento, la unica categoria que disminuye es “justificacion”, la que se

mantienen en el mismo nivel es estrategias del autor y el resto aumentan ligeramente.

Nivel de apoyo méaximo
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m Articulo1l m Articulo2 = Articulo 3
Figura 11 Porcentajes de las categorias del MAEtxt del articulo uno, dos y tres

Para evaluar la comparacion de los articulos cuatro, cinco y seis se observa la figura 12, en la cual
las categorias que presentan un aumento como maximo hasta un 23% y el minimo de un 2% en el
articulo seis a comparacion del cuatro y cinco, son los supuestos basicos, estrategia argumentativa,

estrategia metodoldgica, coherencia interna, coherencia externa, conclusiones del autor,
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conclusiones del lector y cursos de accion alternativos, en unidad de analisis a pesar de que el
porcentaje disminuye un 34% en el articulo seis se establece. Ninguna de las categorias presenta

disminucion de los porcentajes.

Nivel de apoyo medio

Porcentajes
(o))
o

J SB OB UA EA EM Cl CE CA CL CAA
Categorias del MAEtxt

m Articulo4 m Articulo5 mArticulo 6
Figura 12 Porcentajes de las categorias del MAEtxt de los articulos cuatro, cinco y seis

Por ultimo, en relacién a la comparacion de los articulos siete y ocho donde se establecié un nivel
de apoyo nulo se presentan porcentajes mas homogéneos a comparacion de los articulos anteriores
(figura 13), las categorias que disminuyen sutilmente son justificacion en un 2%, coherencia
interna con un 5%, las categorias que se mantienen con el mismo porcentaje son objetivos y cursos

de accion alternativos, el resto incrementa levemente.

Nivel de apoyo nulo

Porcentajes
(o))
o

J SB OB UA EA EM Cl CE CA CL CAA
Categorias del MAEtxt

m Articulo 7 m Articulo 8

Figura 13 Porcentajes de las categorias del MAEtxt de los articulos siete y ocho
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Maodulo 2

Para llevar a cabo el segundo modulo se inicié con la elaboracion de un anteproyecto de
investigacion. Los apartados correspondientes a desarrollar fueron los siguientes: consideraciones
generales, resumen, problema, marco teorico, hipoétesis, problema, sujetos, material y
procedimiento, para la evaluacion del médulo dos y tres se consideraron dos instrumentos el
primero propuesto por Cedefio y Ruiz (1982) y el segundo una lista de cotejo apegado a las normas
APA. De esta manera en la figura 14 se visualiza el desarrollo los componentes tedricos realizados
por la muestra evaluada con el primer instrumento antes mencionado, es posible analizar que la
mayoria de los participantes desarrollan adecuadamente el problema de investigacion y el marco
tedrico, mientras que la habilidad menos desarrollada es la hipétesis. De manera especifica los
participantes 6 y 10 son quienes presentan mas dificultades obteniendo un porcentaje de 67% en
dos elementos el problema e hipdtesis. En general la mayoria de la muestra se encuentra arriba del

50%, obteniendo porcentajes altos.

Componentes teoricos de las HMC
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®m Problema = Marco Tedrico Hipotesis
Figura 14 Porcentajes por participante de los elementos tedricos de las HMC

A continuacion, en la figura 15 se presentan los resultados del desarrollo de los apartados de
sujetos, materiales y procedimiento (componentes metodoldgicos) los cuales indican que saben
desglosar en su totalidad la descripcion de los materiales, sin embargo, la habilidad mas baja se
encuentra en la realizacion del procedimiento obteniendo porcentajes muy bajos, por lo tanto un
poco mas del tercio de la muestra tiene bajo desempefio en la realizacidn de los apartados de sujetos
y procedimiento siendo los participantes 5, 6, 7, 9, 10, y 15.
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Componentes metodoldgicos de las HMC

Porcentajes
(o))
o

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Participantes

m Sujetos ®m Materiales m Procedimiento

Figura 15 Porcentajes por participante de los elementos metodoldgicos de las HMC

Adicionalmente se evaluo la elaboracion de los primeros apartados con la lista de cotejo en donde
se incluye la valoracion de otros apartados propios de un anteproyecto (véase figura 16). En este
sentido los elementos que se presentan por arriba del 90% son las consideraciones generales y el
resumen, no obstante, las puntuaciones méas bajas se enfocan en la descripciéon de los autores.
Especificamente los participantes que tienen porcentaje superior son los siguientes: 1, 6, 7, 12 y
13 y quienes poseen porcentaje inferior son los participantes 8, 11, 9 y 15. De manera general se

puede observar que un tercio de la muestra tienen puntajes altos.

Componentes de formato y contenido APA

Porcentajes
D
o

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Participantes

m Consideraciones generales  ® Datos de los autores ™ Resumen

Figura 16 Porcentajes de los elementos de formato y contenido conforme a las normas APA
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Asi mismo los siguientes datos también se enfocan la evaluacidn de apartados conforme a las
normas APA, en concreto de los componentes tedricos y metodoldgicos. Como se puede visualizar
la proporcion del desarrollo de los elementos de introduccion y método es mas bajo a comparacion
del desarrollo de los elementos formales de un anteproyecto, los puntajes con mayor desempefio
oscilan entre la realizacion de la introduccién con un 79% y disminuye en el método el cual se
muestra por debajo del 65%. Los participantes que obtienen porcentajes mas altos sonel 1,4y 14,
quienes presentan porcentajes mas bajos son el 5, 6, 7, 9, 10, 12, 13 y 15 en el componente de
método consiguiendo puntaje de 48% (vease figura 17).

Componentes tedricos y metodologicos APA
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® Introduccién = Método

Figura 17 Porcentajes de los elementos tedricos y metodolégicos de introduccion de un

anteproyecto
Modulo 3

Por Gltimo, en las siguientes figuras se presentan los datos obtenidos del mddulo tres, en donde se
exponen la elaboracion final de los resultados que se consideré como estrategia para que los
participantes aprendieran a analizar los resultados de los articulos analizados. En la figura 18 se
plasman la evaluacion realizada con el instrumento propuesto por Cedefio y Ruiz, a partir de ello,
se establece de manera general que el elemento de “representacion de los datos” es un elemento
que mantiene un desempefio semejante entre la muestra estudiada, cabe mencionar que es bajo
mostrando un logro del 42% a excepcion de participante 1 quien presenta un 50%. El elemento en

donde por su mayoria no logran incluir elementos requeridos es en la elaboracion del analisis de
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los datos siendo la habilidad menos desarrollada. Los participantes que presentan puntajes mas
altos son el 5y 7 cuyos valores alcanzan el 67% para elaborar los analisis e interpretacion de los

datos, por el contrario, los que detallan menos elementos son los participantes 2, 3, 9y 15.

Componentes de analisis de datos y conclusiones de las HMC
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Participantes

m Representacion  m Analisis  m Interpretacion
Figura 18 Porcentajes por participante de los elementos de analisis y conclusiones de las HMC

En el caso de la evaluacion por medio de la lista de cotejo, el mejor desempefio realizado por la
muestra estudiada se asocia con la elaboracion de los elementos de resultados y referencias.
Ademas, los participantes 1, 2, 3,5, 6 y 7 presentan porcentajes proporcionalmente similares. Entre

los participantes que menor logran desempefiarse son 8, 9, 11, 12, 13 y 15 (véase figura 19).

Componentes de datos y referencias APA

Porcentajes
D
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Participantes

® Resultados ® Discusién m Referencias

Figura 19 Porcentajes de los elementos de datos y referencias de un anteproyecto formato APA
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Los siguientes resultados muestran una revision mas especifica de los datos obtenidos en la linea
base y en los distintos tres modulos de la intervencion implementada para promover habilidades

de lectura y redaccidn estratégica de textos cientificos.
Comparacion de la linea base y resultados de la intervencion de la lectura estratégica

La figura 20 sefiala los resultados promedio, obtenidos en linea base y el modulo uno. Se puede
interpretar que las categorias con mayor porcentaje de avance son las de justificacion y objetivos,
evidenciando un avance del 60%, mientras tanto en supuestos basicos, unidad de analisis,
estrategia argumentativa y estrategia metodologica el progreso se sitda en un 40%. De acuerdo al
desempefio de coherencia externa y conclusiones del autor donde el lector debe evaluar se permite
observar un avance del 40% y en las categorias de coherencia interna, conclusiones del lector y
cursos de accion alternativos el progreso se estima en un 28 hasta un 38%. De manera general hay

un incremento en las todas las categorias.

Comparacion de la linea base y resultados de la intervencion de lectura
estrategica

Porcentajes

J SB  OBJ UA EA EM Cl CE CA CL CAA
Categorias del MAEtxt

mLinea base mIntervencion

Figura 20 Comparacion de la linea base y los promedios generales de la muestra estudiada de la

intervencion en la lectura estratégica

En la tabla 7 se puede ver la comparacion de las ejecuciones mediante la prueba de Wilcoxon,
realizadas por los participantes en la linea base y al finalizar la intervencion respecto a la lectura
estratégica, de esta manera se puede analizar un cambio positivo, en donde existe una mejoria

significativa en todas las categorias (p< .001 y p< .000).
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Tabla 7

Comparacion de la linea base e intervencion de la lectura estratégica de textos cientificos

Rangos

Categorias linea Rango Rango positivo Empates P N

base/intervencion negativo
Justificacion 0 14 1 .000 15
Supuestos béasicos 0 12 3 .001 15
Objetivos 0 15 0 .000 15
Unidad de andlisis 0 15 0 .000 15
Estrategia argumentativa 0 13 2 .001 15
Estrategia metodologica 0 15 0 .000 15
Congruencia interna 0 14 1 .001 15
Congruencia externa 0 15 0 .000 15
Conclusiones del autor 0 15 0 .000 15
Conclusiones del lector 0 15 0 .000 15
Cursos de accion alternativos 0 15 0 .001 15

Nota: Elaboracion propia

Niveles de apoyo proporcionados en el moédulo uno

En la figura 21 se presentan los diferentes niveles de apoyo proporcionados. De manera general el
incremento es gradual en la mayoria de los participantes se logra mantener el desempefio, el nivel
que sobresale se presenta es el “nulo”. De manera especifica los participantes 1, 3, 4,5, 6, 7, 8, 10,
13 y 14 tienen mejor desempefio cuando no tiene un tipo de apoyo para analizar textos cientificos.

Niveles de apoyo proporcionado en el MAEtxt
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m Nivel de apoyo madximo  ® Nivel de apoyo medio Nivel apoyo nulo
Figura 21 Comparacion de los niveles de apoyo proporcionados en la lectura estratégica
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En este sentido la figura 22 enfatiza en el incremento de los niveles de apoyo, manifestando los
porcentajes promedio de la muestra. Estas evidencias demuestran que cuando se brinda un nivel
apoyo méaximo el porcentaje es de 66%, mientras que cuando es medio incrementa un 2%,

finalmente cuando se retira el apoyo, éste sigue incrementando hasta llegar a 82%.

Comparacion de los niveles de apoyo por grupo

Porcentajes
(o]
o

Méximo Medio Nulo

Figura 22 Comparacion de los niveles de apoyo proporcionados en la lectura estratégica
Aspectos evaluados de las Habilidades Metodol6gico Conceptuales de la muestra estudiada

El instrumento elaborado por Cedefio y Ruiz se compone de diferentes aspectos evaluados en los
reactivos de las HMC, en este caso se presentaran cinco graficas por cada aspecto evaluado de la
muestra estudiada para analizar las diferencias de las ejecuciones entre los 15 participantes. Como
se observa en la figura 23 se analiza una distribucion adecuada de los puntajes obteniendo un 89%

mientras que los participantes 5y 7 manifiestan un total dominio, presentando 100%.

Presentacion de las HMC
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Figura 23 Porcentajes del aspecto evaluado “presentacion” correspondiente a las HMC

En la figura 24 en general casi todos los participantes tienen una distribucion dentro del rango
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esperado (arriba del 50%) s6lo los participantes 9 y 15 presentan valores mas bajos, no obstante,

no decaen por debajo del 50%.

Descripcion de las HMC
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Figura 24 Porcentajes del aspecto evaluado “descripcion” correspondiente a las HMC

Por otra parte, en la evaluacion de la especificacion de las caracteristicas de los elementos
evaluados, se considera que la mayoria se mantiene en un rango medio (poco arriba del 50%),

excepto los participantes 6, 9, 10 y 15 distinguiendo su desempefio en un 39% (véase figura 25).

Especificacion de las HMC
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Figura 25 Porcentajes del aspecto evaluado “especificacion” correspondiente a las HMC

Los resultados obtenidos mostrados en la figura 26 sefialan que los participantes 5y 7 presentan
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un 86% en el desarrollo de la mayoria de los elementos para dar congruencia al momento de

resolver el problema y entre menor dominio se encuentran 4, 9, 14y 15 con un 68%.

Congrencia interna de las HMC
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Figura 26 Porcentajes del aspecto evaluado “congruencia interna” correspondiente a las HMC

En cuanto al desempefio de la congruencia externa como se demuestra en la figura 27, 13
participantes tienen puntaje por arriba del 50% y menor al 64%, mientras que los participantes 9y
15 son quienes tienen menor dominio para dar correspondencia adecuada a los elementos de

congruencia externa.

Congruencia externa de las HMC
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Figura 27 Porcentajes del aspecto evaluado “congruencia externa” correspondiente a las HMC

De manera general como se puede visualizar (véase la figura 28) el aspecto con mayor desarrollo
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por la muestra estudiada fue la presentacion, obteniendo un 90%, seguido de congruencia interna,
con un 73% Yy entre los aspectos que se colocan entre el 60 y 50% son la descripcion, especificacion
y congruencia externa. Es importante destacar que a pesar de que se encuentran valores bajos,

ninguno de los elementos se presenta por debajo del 50%.

Aspectos evaluados de las HMC

Porcentajes
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Presentacion  Descripcion  Especificacion Congruencia ~ Congruencia
Interna externa

Figura 28 Porcentajes promedio de la muestra estudiada de los aspectos evaluados de las HMC
Porcentajes promedio en los modulos dos y tres en los elementos de las HMC y normas APA

La figura 29 sefiala los porcentajes de los elementos de las HMC al finalizar la intervencion de la
escritura cientifica. Respecto a los elementos de la elaboracion del problema y materiales son las
que presentan un mejor desempefio por arriba del 90%. Seguido de marco tedrico y sujetos en un
80%. Sin embargo, los elementos con menor desempefio inciden en el procedimiento,

representacion, andlisis e interpretacion de los datos con un 40% de avance.

Elementos de las HMC
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Figura 29 Porcentajes promedio de la muestra estudiada de los elementos de las HMC

Mientras tanto en la evaluacion de acuerdo a las normas APA, el componente mejor desarrollado
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es el resumen con un 91%, seguido de consideraciones generales y datos del autor con un 80% y
los componentes que tuvieron menor desarrollo se encuentra el método y los resultados con 50%

(veéase figura 30).
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Figura 30 Porcentajes promedio de la muestra estudiada de los componentes de la APA
Total de los reactivos obtenidos por cada anteproyecto desarrollado

En la figura 31 se pueden apreciar los porcentajes obtenidos por los participantes al finalizar los
modulos dos y tres, de los cuales se obtuvo como producto final la elaboracion de un anteproyecto
de investigacion, de esta manera se todos logran colocarse por arriba del 50%. Los participantes
que tiene el mejor desemperio entre la muestra estudiada son el 5y 7 obteniendo 67%, en cambio

los participantes con menor desempefio son el 9 y 15 con un avance del 52%.

Total de los reactivos de las HMC
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Figura 31 Puntajes totales de la muestra estudiada de los aspectos evaluado de las HMC

En cuanto a los puntajes establecidos en la evaluacion con la lista de cotejo apegado a las normas
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APA, se detecta que los participantes 1, 4 y 14 alcanzaron un avance del 80%, a diferencia de los

participantes 8, 9, 11, 12, 13, y 15 quienes solo alcanzan un 60% (véase figura 32).

Porcentajes
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Figura 32 Puntajes totales de la muestra estudiada de los componentes de la APA

Evaluaciones entre pares en los médulos dos y tres

Durante el mddulo dos y tres niveles se brindaron niveles de apoyo como el modelamiento y

evaluaciones entre pares. En esta perspectiva la figura 33 sefiala los porcentajes obtenidos de

ambos niveles proporcionados evaluados con la lista de cotejo de la APA, el primer elemento

muestra un avance del 90% mientras que consideraciones generales y datos de los autores muestran

un 80%, el resto de componentes se mantienen entre el 70 y 50% de avance.
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Figura 33 Porcentajes de la calificacion realizada entre pares con los componentes de la APA

Con la intencién de comparar las ejecuciones de los participantes, se integra la figura 34, la cual
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evidencia que tras realizar evaluacion entre pares destacan el componente con mayor incremento
de porcentaje en “introduccion” con 23% de avance y con menor porcentaje las “consideraciones

generales” con 1% de avance al realizar evaluaciones entre pares.

Comparacion de evaluacion entre pares y final de la intervencion
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generales autores

m Evaluacion entre pares ~ ®mFinal de la intervencion

Figura 34 Comparacion de los avances de anteproyectos evaluados con las normas APA

Con el objeto de incluir la evaluacion de expertos se realizd un jueceo para validar la calificacion
de los anteproyectos y comparar los porcentajes con los de la evaluadora de los apartados de
problema hasta método. En la figura 35 se visualiza que existe mayor coincidencia en los apartados
de sujetos, respecto a hipotesis el juez 2 y evaluadora tienen resultados mas semejantes a
comparacion del juez 1. En problema y materiales la evaluadora proporciona mayor porcentaje a

comparacién de los jueces. Y en marco tedrico y procedimiento los tres muestran porcentajes

distintos.
Elementos de las HMC
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Figura 35 Comparacion de los elementos de las HMC realizado por los jueces y evaluadora
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Enre

lacion a los aspectos de las HMC, coincide més con la presentacion respecto a la calificacion

de los jueces y evaluadora, por otra parte, el juez 2 y la evaluadora logran coincidir mayormente

en la

descripcion, especificacion y coherencia interna siendo el juez 1 quien proporciona menor

porcentaje y en coherencia externa los tres difieren (véase figura 36).
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Figura 36 Comparacion de los elementos de las HMC realizado por los jueces y evaluadora

Otra de las calificaciones realizadas por los jueces se ubica en los elementos de la APA en la figura

37 en el cual existen mayores similitudes entre los porcentajes brindados por los jueces. Los

resultados muestran mayor similitud de calificacion entre los jueces en los elementos de

consideraciones generales, resumen, introduccién y método. En los apartados de datos de los

autores y referencias los tres difieren.
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Figura 37 Comparacion de resultados de los elementos de la APA realizado por los jueces
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Finalmente, los resultados obtenidos que se muestran en las siguientes tablas se derivan del analisis
del coeficiente de p (rho) de Spearman, al correlacionar la lectura y redaccion de textos cientificos
para medir el grado de relacién entre las variables. La tabla 8 indica una correlacion positiva
“moderada” entre la lectura del articulo 5 (r=.637, p=0-11) y una correlacion positiva “alta” de la
lectura del articulo 6 (r=.743, p=.001) ambas correlacionadas con la elaboracion del apartado de

materiales en los anteproyectos de investigacion.

Tabla 8

Correlacion de la escritura cientifica y lectura de articulo cinco y seis

Redaccion cientifica “Elementos de HMC”

Variables Materiales
Rho de Spearman o Articulo 5 N r p
Lectura cientifica 15 .637 .011
Articulo 6 N r p
15 743 .001

Nota: Elaboracién propia

En relacion a la tabla 9 los resultados de la prueba indican que se tiene una correlacion positiva
moderada entre la interpretacion de resultados y la lectura del articulo 6 (r=.552, p=.033).

Tabla 9

Correlacion de escritura y lectura en articulo seis

Redaccion cientifica “Elementos de las HMC”
Variables Interpretacion
Rho de Spearman Lectura cientifica Avrticulo 6 N r p
15 .552 .033

Nota: Elaboracion propia

La tabla 10 sefiala una correlacién positiva “muy alta” en “especificacion “(r=.983, p=.000),
seguido de congruencia interna como correlacion positiva “alta” (r=.762, p=.001) y congruencia
externa como correlacion positiva “moderada” (r=.594, p=.020), dichos elementos mencionados

correlacionados con la lectura de textos cientificos.

Tabla 10

Correlacion del total de articulos (lectura) con elementos de las HMC

Variables Redaccion cientifica “Aspectos evaluados de las HMC”
Especificacion Congruencia interna Congruencia externa
Lectura N r p N r p N r p
Rhode Spearman  jorvifica 15 983 000 15 .762 001 15 .50 020

Nota: Elaboracién propia
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De manera especifica en la tabla 11 el articulo seis mostr6é una correlacion positiva “moderada”,

con el aspecto “congruencia interna” (r=.616, p=015).

Tabla 11

Correlacion del articulo seis (lectura) con elementos de las Habilidades Metodologico
Conceptuales

Redaccién cientifica “Aspectos evaluados de las HMC”
Variables Congruencia interna

Rho de Spearman ST -
P Lectura cientifica Articulo 6 N r p

15 .616 .015

Nota: Elaboracion propia

Por otra parte, en la tabla 12 también se encontraron correlaciones positivas “moderadas” entre la
lectura cientifica y los resultados de elementos tomados en cuenta de la APA, de esta manera el
articulo 5, correlaciona con la elaboracion de resultados (r=.592, p=.020) y con referencias (r=.669,
p=.006).

Tabla 12

Correlacion de la lectura del articulo cientificos cinco con elementos de la APA

Redaccion cientifica “Elementos de la APA”

Variables Resultados Referencias
Rho de

Spearman Lectura cientifica Articulo 5 N r p N r p
15 .592 .020 15 .669 .006

Nota: Elaboracién propia

La tabla 13 muestra correlaciones positivas “moderadas” entre la lectura del articulo seis con la

elaboracion de los apartados de introduccién (r=.559, p=.030) y referencias (r=.687, p=.005).

Tabla 13

Correlacion de la lectura del articulo seis con elementos de la APA

Redaccion cientifica “Elementos de la APA”

Rho de Variables Introduccion Referencias
Spearman Lectura cientifica ) N r p N r p
Avrticulo 6 15 .559 .030 15 .687 .005

Nota: Elaboracion propia
Adicionalmente se plante6 el anlisis del grado de correlacion entre las torres de hanoi y redaccion
cientifica. La tabla 14 indica que se encontr6 una correlacion negativa “moderada” entre las torres

de Hanoi con tres discos y la elaboracion del procedimiento (r=-.558, p=.031).
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Tabla 14

Correlacion de la planeaciéon con el elemento de las HMC

Redaccion cientifica “Elemento de las HMC”

Variables Procedimiento
Rho de Spearman Planeacion Torre de Hanoi 3 discos N r p
15 -.558 .031

Nota: Elaboracién propia
Mientras que en la tabla 15 se manifiestan correlaciones negativas “moderadas” de las torres de

hanoi con la especificacion (r=.594, p=.045) y el total de los aspectos (r=-.555, p=.032).

Tabla 15

Correlacion de la planeacion con aspectos evaluados de las HMC

Redaccion cientifica “Aspectos evaluados de las HMC”

Rho de S Variables Especificacion Total de los aspectos
0 € Spearman ~paneacion  Torre de Hanoi N r p N r p
3 discos 15 -.524 .045 15 -.555 .032

Nota: Elaboracién propia
Por altimo, en la tabla 16 se presentan una correlacion positiva “moderada” entre las torres de
hanoi e introduccion (r=.519, p=.048) y una correlacion negativa “moderada” entre las torres de

hanoi y elaboracion de referencias (r=-.519, p=.047).

Tabla 16

Correlacion de la planeacion con elementos de la APA

Redaccion cientifica “Elementos de la APA”

Rho de S Variables Introduccién Referencias
0 € Spearman ~paneacion  Torre de Hanoi N r p N r p
3 discos 15 .519 .048 15 -.519 .047

Nota: Elaboracion propia
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CAPITULO 4
DISCUSION

El objetivo general de esta investigacion fue disefiar e implementar un programa promotor del
desarrollo de habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicacion Humana desde
una perspectiva conductual. Asi mismo se incluyeron cinco objetivos especificos que se veran a
continuacion. De esta manera para el primer objetivo especifico se propuso establecer un
diagnostico inicial de las habilidades cognoscitivas de los participantes de la licenciatura de
Comunicacion Humana por medio de la aplicacion de las tareas de la Bateria de Funciones
Ejecutivas, ello permitio establecer un diagndstico de las habilidades de planeacion con la
intencién de conocer atributos de precision, exactitud y rapidez de la muestra estudiada. Los
resultados obtenidos muestran que, de manera general, en relacién a las ejecuciones de ambas
tareas los puntajes de precision son altos en un tercio de la muestra, o se mantienen en el rango
esperado, sin embargo, en las dos tareas aplicadas prevalecen las dificultades para realizarlo en un
tiempo determinado, es decir, no logran tener rapidez para planear. De tal manera la aplicacién de
tareas para la evaluacion de la planeacion se tomd como una medida de control complementaria
anterior a la aplicacién de la intervencion de la lectura y redaccion estratégica, dicho sustento
permite una medida adicional de control para medir habilidades de planeacion. Tal como lo
menciona Contreras y Ochoa (2010) debido a que, la falta de habilidades de planeacion es uno méas
de los obstaculos gque se presentan en la ciencia especificamente en la elaboracion del desarrollo
de la escritura cientifica, en cambio cuando se cuentan con éstas, impacta directamente en la
capacidad y organizacion del redactor en los proyectos de investigacion. Asi mismo con este punto
concuerda Garcia (2015) donde menciona que para la planificacion de la escritura se involucra la
variable de planeacion, de este modo si hay un funcionamiento 6ptimo es posible que la
comunicacion cientifica sea la adecuada para transmitir los conocimientos. EI cimulo de
resultados de la presente investigacion permite ver que la muestra cuenta con habilidades de
planeacion adecuadas sin embargo es importante tomar en cuenta el tiempo que los lleva para
realizar sus ejecuciones. Seguido de ello, el segundo objetivo especifico se dirigidé hacia la
aplicacion de una linea base para lectura estratégica por medio de un articulo cientifico del area
disciplinar de Comunicacion Humana, los resultados revelaron lo siguiente, se pudo apreciar que
los participantes tienen limitaciones para analizar textos cientificos, este dato concuerda con lo

sefialado por Santoyo y Colmenares (2016); Camargo, Uribe y Zambrano (2013); Carlino, (2004)
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debido a que es habitual que los estudiantes universitarios mantengan bajo nivel de analisis y
comprension de textos cientificos. De manera general la muestra estudiada tiene bajo manejo de
las ejecuciones para identificar, deducir, evaluar, analizar, integrar y planear. Asi mismo las
categorias con menor desempefio fueron congruencia interna y externa Cepeda, Santoyo y Lopez
(2009), conclusiones del autor y lector y cursos de accion alternativos debido a que éstas mismas
presentan un nivel de ejecucién complejo, estas evidencias concuerdan con los resultados de
Santoyo y Colmenares (2016) tras aplicar una evaluacion inicial a estudiantes de primer semestre
de la carrera de Psicologia, las ejecuciones con menor desempefio se centran en la congruencia
externa y cursos de accion alternativos, esto puede relacionarse por el hecho de que éstas
mantienen un nivel de ejecucion complejo. Asi mismo en el presente estudio los participantes
obtuvieron puntajes de uno, lo cual reflejaba que lograban contestar, pero incorrectamente,
inclusive también se asignaron puntajes de cero por no responder a las categorias. Por otra parte,
la justificacion, supuestos basicos, objetivos, unidad de analisis, estrategia argumentativa y
metodoldgica presentan una diferencia minima con mayor porcentaje a comparacion de las
categorias anteriores, esto se debe a que de manera especifica existen casos individuales que dan
respuestas acertadas, siendo los participantes 2, 5, 13 y 15. Cabe destacar que ninguna aparece por
arriba del 50%, inclusive en las categorias de ejecucion sencilla tal es el caso de la identificacion
de los objetivos y esto puede deberse a que toda la muestra lo identifica en el apartado de resumen,
sin embargo, en esta seccion no se incluyen las variables dependientes. Derivado de los resultados
obtenidos tras establecer una linea base, se puede determinar evidencias similares a las de Acuiia,
Irigoyen y Jiménez (2010) respecto a las habilidades bajas que presentan los lectores universitarios
para analizar textos y la alta necesidad por brindar estrategias que disminuyan las carencias
lectoras. Asi mismo tal como enfatizan Pérez, Pozo y Rodriguez (2003); Carlino (2003c) la
problematica no solo se encuentra inmersa en el aprendizaje de los estudiantes sino también a la
baja ensefianza de estrategias lectoras o estrategias cientificas. El tercer objetivo especifico de la
presente investigacion fue disefiar un curso-taller promotor de la redaccion estratégica de textos
cientificos en estudiantes de Comunicacion Humana con base en principios conductuales. Las
universidades del pais necesitan encaminar al desarrollo de habilidades cientificas (Lopez, Salvo
& Garcia, 1989) y con ello priorizar la ensefianza- aprendizaje de la comprensién lectora y
redaccion de textos, la intervencion de estos procesos radica en la despreocupacion que existe por

no atender las dificultades (Carlino, 2009) de bajas practicas lectoras y limitaciones para redactar
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escritos, es comun pensar que los estudiantes universitarios deben tener pleno dominio de la lectura
y redaccion, ademas de producir e interpretar textos especializados, sin embargo la aplicacion de
ambos procesos s6lo se exige pero no se ensefia (Carlino, 2009; Carlino 2003b). Desde esta
perspectiva, existen intervenciones que atienden la problemaética las cuales se enfocan en fomentar
habilidades de lectura cientifica, especificamente dirigido a estudiantes de la carrera de Psicologia
de distintos semestres, tal es el caso de las investigaciones de Cepeda, Santoyo y L6pez (2009);
Espinosa, Santoyo y Colmenares (2010) y Santoyo y Colmenares (2016). Asi mismo existen
intervenciones que se enfocan la creacion de apartados de proyectos de investigacion como los
sostiene la investigacion de Pacheco (2010) en donde los participantes elaboran preguntas de
investigacion a partir de la lectura de tres articulos de investigacion, algo semejante ocurre
Pacheco, Reséndiz y Mares (2010) donde comparan le ejecucion de escritos, especificamente la
coherencia y cohesion de los parrafos y pregunta de investigacion. De manera similar, existen
investigaciones que favorecen el desarrollo de habilidades de redaccion de tesis desde un enfoque
general como la construccion del titulo y definicion de objetivos Pereira y Di Stefano (2007).
Como se puede analizar no hay investigaciones que se enfoquen en una intervencién integradora
de ambos procesos tanto la lectura y la escritura cientifica. Por ello la presente investigacion toma
en cuenta el Modelo de Andlisis de Textos Cientificos propuesto por Santoyo y Colmenares (2010)
y el Modelo de Evaluacion Intervencién y Analisis de Proceso (Santoyo y Cedefio, 1986) como
isomorficos para el andlisis y sintesis. Ademas, ambos proporcionan un sustento empirico que
permite ampliar desde la lectura de textos, hasta la creacion de textos, lo que representa una
adecuada guia para redactar textos cientificos. El cuarto objetivo especifico fue entrenar la
redaccion estratégica de textos cientificos en Comunicacion Humana a través de un curso-taller.
En este sentido la implementacion de una intervencién enfocada a promover habilidades lectoras
llevado cabo durante la aplicacion de un modulo arrojo los siguientes datos. De manera general se
detecta un incremento de las 11 categorias tomadas en cuenta del MAEtxt utilizadas para analizar
textos empiricos. Los porcentajes promedios indican que las categorias que tienen un avance
notablemente alto, por arriba del 80% son: objetivos, justificacion, supuestos basicos, unidad de
analisis estrategia argumentativa y estrategia metodoldgica y entre las categorias con menor
avance son desde congruencia interna y externa y cursos de accion alternativos con un avance del
50%. Cepeda, Santoyo y Lépez (2009) tras aplicar una intervencion para mejorar el andlisis y

comprension lectora las categorias con mayor incremento fueron justificacion, objetivos y cursos
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de accidn alternativos. Como se puede observar en el presente estudio coinciden con al avance de
las primeras dos categorias, pero difiere con cursos de accion alternativos, este puede deberse por
el hecho que presenta un nivel de ejecucion complejo, el lector debe ser capaz de proponer nuevos
procedimientos o propuestas de intervencién. Otro punto a destacar se centra en que, en contraste
a los resultados de Santoyo y Colmenares (2016), el presente estudio muestra que, en relacion a
los porcentajes promedio de la categoria de supuestos basicos es alto en cambio en la investigacion
de dichos autores citados los resultados son visiblemente significativos aunque la categoria de
supuestos basicos presentan puntaje bajo, esta situacion puede deberse a la diferencia del grado
académico de la poblacion, siendo que los de la presente investigacion se encuentran en séptimo
semestre y es probable que tengan un mejor manejo de la aplicacion de la teoria de su area
disciplinar a comparacion de los estudiantes que se encuentran en cuarto semestre. En cuanto a la
comparacién del analisis de los articulos, segmentados por el nivel de apoyo proporcionado de los
cuales, los tres primeros corresponden a nivel de apoyo méximo, los siguientes tres al nivel de
apoyo medio y los ultimos dos nivel de apoyo nulo, se observa finalmente que el grado de avance
se mantiene en las categorias de objetivos, justificacion, supuestos basicos, unidad de analisis,
estrategia argumentativa y metodologica pero no todos logran aplicar adecuadamente ejecuciones
de nivel complejo como el evaluar, integrar y planear. Es importante destacar que el nivel de apoyo
implementado no estd influyendo en nivel de ejecucion de los estudiantes ya que al ir
disminuyendo el nivel de apoyo, la toma de decisiones va incrementando, tal como afirman
Santoyo y Cedefio (1986) en el Modelo de Evaluacién Intervencion y analisis de procesos, cuando
el apoyo es gradual, es decir al inicio mayor y sucesivo a ello se retira hasta llegar al nulo, la
ejecucion del participante es mayor, por ello dichos resultados convergen con los argumentos
propuestos por los investigadores. Estos resultados encontrados son considerablemente adecuados,
puesto que el incremento de las estrategias se realiz6 en un total de cinco sesiones. Cabe destacar
que en todo momento siempre hubo incremento de las categorias, ninguna ellas se presentan en el
mismo nivel de la evaluacion inicial tras una intervencion. Dichos avances son adecuados
considerando que a comparacion de la linea base los resultados de estas categorias se presentan
por debajo del 50% y ademas la comparacion entre la linea base y los resultados de la intervencion
se determinan como significativos (p<.0001). Sin embargo, a pesar de que hay un incremento bajo
en las categorias de ejecucion compleja como cursos de accién alternativos se justifica debido a

que al inicio presentaron puntajes de cero de esta manera el avance del 38% representa un adecuado
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indicador para que los estudiantes propongan alternativas de estudio y con ello realizar un
anteproyecto de investigacion. En Gltimo término los resultados en relacion al modulo dos y tres
en donde se trabajo la escritura cientifica mediante un proyecto de investigacion se puede analizar
que la elaboracion del proyecto fue factible para desarrollar de manera idénea los elementos de
materiales, problema, marco tedrico y sujetos correspondientes a las HMC, por lo que el grado de
avance supera el 80%. Y entre las categorias con menor grado de avance de encuentran el
procedimiento, representacion, analisis e interpretacion las cuales oscilan en el 40%. En relacion
a los elementos de las HMC, de esta manera, para la comparacion de dichos resultados, la Unica
referencia que se aprecia son los de los porcentajes del estudio de Cedefio Ruiz (1982), en
problema, hipdtesis, representacion e interpretacion cuyos valores son muy similares a la muestra
estudiada, en cambio difieren en marco teorico, sujetos debido a que los participantes del presente
estudio tienen puntajes mas altos, esta situacién puede ser a consecuencia de que en el presente
estudio se brindaron diferentes niveles de apoyo como modelamiento y evaluacién entre pares a
diferencia de Cedefio y Ruiz quienes no brindaron ninguln tipo de apoyo. No obstante, la muestra
estudiada también presenta valores mas bajos en procedimiento e interpretacion a comparacion del
estudio citado puede relacionarse por el motivo que en estos apartados se incluye en mayor medida
aspectos de especificacion, lo cual los participantes no estuvieron incluyendo por tal razén
presentan puntaje bajo. Respecto a los aspectos evaluados el porcentaje mas alto del 90% se coloca
en la presentacion es decir los participantes saben que deben incluir en sus proyectos todos los
elementos de problema, marco teorico, hipdtesis, sujetos, materiales, procedimiento,
representacion, analisis e interpretacion. Seguido de la congruencia interna y descripcion de los
elementos de las HMC que se presentan por arriba del 60%, en cambio la especificacion y
congruencia externa son los aspectos evaluados méas bajos con 52 y 55% estos de igual manera son
semejantes a la investigacion de Cedefio y Ruiz (1982) quienes muestran como resultado datos
similares en relacion a los componentes de las HMC, donde coincide en puntajes bajos dentro de
los aspectos evaluados de: especificacion y congruencia externa. En este orden de ideas los
elementos por la mayoria de veces guardo pertinencia en relacién al aspecto evaluado, sin
embargo, conviene destacar que los valores mas bajos se enfocan en la congruencia interna y
especificacion, no obstante, no presentan puntajes por debajo del 50%. Adicionalmente no solo el
modelamiento representd una adecuada guia para llevar a cabo la construccion de un anteproyecto

sino la evaluacion entre pares, contribuy0 para brindar elementos factibles como evaluadores, de
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esta manera los resultados muestran que existen mejoras en los componentes de datos de los
autores, resumen, introduccion, método, resultados, discusién y referencias para la elaboracion de
los anteproyectos dichos hallazgos concuerdan con Espino (2015), tras aplicar estrategias de
escritura tomando en cuenta un modelo que se especialice en la escritura cientifica en este caso las
normas APA, puede producir una mejor estructura del escrito. Por ello como lo menciona
American Psychological Association (2010) dicho modelo brinda orientacion practica para la
produccion de escritos de manera ordenada y logica las ideas a redactar. De igual manera la
evaluacion de expertos brindé una mediciéon adicional para comparar y validar el contenido
evaluado (Escobar & Cuervo, 2008). Los resultados de los elementos y aspectos de las HMC
resultan tener mas diferencias entre la calificacion de ambos jueces y evaluadora excepto en el
apartado de sujetos y en el aspecto de presentacion, donde se encuentran resultados mas
semejantes, lo cual representa que no existe una homogeneidad de resultados a comparacion de la
evaluacion de los elementos de la APA, cuyos valores se acercan mas a la similitud de porcentajes.
Por ultimo, el quinto objetivo especifico se planted identificar si existe correlacion entre los
resultados de planeacion y redaccion y en los procesos de lectura y redaccion detectando los
efectos del curso-taller en habilidades generales y especificas de la redaccion de textos cientificos.
Al realizar el anélisis de los datos entre las habilidades de planeacién, evaluadas durante el
diagnostico y las habilidades de redaccion cientifica por medio del coeficiente de correlacion de
Pearson , se obtuvo lo siguiente, correlaciones negativas entre ellas, es decir a menor ejecucion de
la torre de Hanoi con tres discos, menor es el desempefio para elaborar el procedimiento de un
anteproyecto de investigacion, algo semejante ocurre al analizarlo con los aspectos de las HMC,
donde se encontr6 que a menor ejecucién en la torre de hanoi con tres discos, menor es el
desempefio de la especificacion y en general de todos los aspectos de las HMC. El conjunto de
evidencias analizadas establece concordancia con lo mencionado por Garcia (2015) quien refiere
que, para establecer estructura y concordancia a la comunicacion escrita, la planificacion es uno
mas de los procesos que estan implicados en la redaccion cientifica, asi mismo lo afirma Pacheco
y Villa (2005) la planeacion se encuentra inmersa en procesos cientificos y por lo tanto en la
escritura cientifica, cuyo propdsito es que se desarrolle un congruente anélisis sistematico. La
aplicacion de ella puede fortalecer la calidad del estudio en relacion a la metodologia (Cadena &
Narvéez, 2009) y paralelamente la calidad de la redaccion cientifica (Contreras & Ochoa, 2010).

Por otro lado, De la Paz y Graham (2002), con su estudio identifican en una evaluacion de la
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planeacion las habilidades de los estudiantes se encuentran entre el 20% para elaborar un ensayo,
posterior a una intervencion de la ensefianza de estrategias para la planificacion de redaccion los
resultados aumentan al 90%. En el orden de estas ideas, son pocos los estudios que vinculan la
planificacion con la redaccion, los resultados de la presente investigacién demuestran un predictor
para la elaboracion de textos cientificos y los aspectos de constituyen su estructura. Respecto a las
habilidades de lectura y redaccién se consideran entre las mas importantes para el estudiante la
relacion, entre la lectura y la redaccion es sumamente importante entre los estudiantes, es necesario
el dominio de la comprension para una apropiada redaccién tal como lo mencionan (Arrieta, et.al
2006). Debido a lo anterior es que de igual manera se propuso analizar el grado de correlacion
entre las variables de lectura y redaccién. Entre ellas destaca la correlacion positiva de la lectura
con los aspectos de las HMC, es decir, a mejor analisis de los articulos cientificos mejor es la
elaboracion de los aspectos de especificacion, congruencia interna y congruencia externa en los
anteproyectos de investigacion. De manera especifica los resultados indican que existe una
correlacion mayor entre la lectura del articulo seis y la congruencia interna de las HMC en la
redaccion. Los elementos de congruencia interna, congruencia externa tienen un alto nivel de
complejidad, debido a que implica la confrontacion logica de los componentes de las HMC
(Cepeda, Santoyo, Moreno, 2010). Esto expresa que al grado de avance de la lectura represent6 un
indicador adecuado para que los participantes lograran resultados factibles en sus anteproyectos
de investigacion. Estos resultados concuerdan con los Cedefio y Ruiz (1982), quienes mencionan
que, para el dominio de la escritura cientifica es necesario el dominio de la lectura, el empleo de
estas habilidades hace que el estudiante sea competente en el pensamiento critico y ademas que
pueda proponer alternativas adecuadas para los enfoques tedricos y metodoldgicos.
Adicionalmente no sélo existen correlaciones entre los aspectos de las HMC, sino también en los
elementos de éstas mismas, en este sentido los articulos cinco y seis tuvieron mayor significancia
en la elaboracion del apartado de materiales, interpretacion de los resultados, elaboracion de las
referencias y del marco tedrico, esto indica que la intervencion de la lectura estratégica de textos
cientificos fue efectiva desde el analisis de estos articulos, posiblemente los articulos ocho y seis
que fueron analizados no fueron tan significantes debido a que es nivel de apoyo proporcionado
fue nulo, un dato que apoya lo sefialado Arrieta et al (2006), cuando hay una adecuada comprension
lectora, se muestran resultados positivos en la redaccién. De este modo la interaccion entre los

analisis de lecturas contribuy0 al desarrollo de la produccion textual.
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CAPITULO 5
CONCLUSIONES

En conclusidn, los resultados indican que de manera general se encuentran mejoras favorables que
se vinculan con la optimizacion de estrategias de lectura y escritura. Como se puede analizar las
investigaciones detectadas se han dirigido a poblacién del area disciplinar de Psicologia,
especificamente en asignaturas de laboratorio o metodologia, ademas las investigaciones que se
han realizado anteriormente se enfocan solamente en la lectura de textos, no se ha realizado
investigacion desde el enfoque conductual integrando ambos procesos, de lectura como escritura
cientifica, por ello el presente estudio es un trabajo pionero por hacer cambios en la poblacion,
cabe destacar que el perfil no queda fuera de las investigaciones realizadas porque la muestra
estudiada dentro de su plan de estudios incorporan el eje metodolégico. Adicionalmente el nivel
de apoyo fue distinto, a comparacion de las investigaciones previas, éstas se enfocan en el
modelamiento y reforzamiento. Sin embargo, en la investigacion llevada a cabo, el nivel de apoyo
no solo fue impartido por el interventor, se incluyeron evaluaciones por pares, donde los
estudiantes ademas de desempefiarse como redactores, también realizaron evaluaciones de los
anteproyectos de sus compafieros. Por medio de la presente investigacion se observa que el
implementar un programa de intervencion para fortalecer habilidades de redaccion es idoneo, ya
que se obtuvieron resultados de mejoria, no sélo en la lectura de textos si no también en la creacion
de ellos lo cual demuestra que el uso de los modelos implementados no sélo puede ayudar a la
disciplina de Psicologia, el modelo aplicado en otras disciplinas también puede ser significativo.
Por otra parte, cabe destacar que en el desarrollo de la investigacion se presentaron las siguientes
limitaciones, al no ser el objetivo principal la lectura estratégica puede representar una limitacion
en la ensefianza de categorias de nivel ejecucion complejo en cambio una intervencion mas
especifica enfocada en estos elementos puede tener mejores resultados. La evidencia generada
marca un amplio panorama a seguir, es importante enfatizar en las propuestas que pueden
generarse tras analizar los resultados de dicha investigacion llevada a cabo por lo que para futuras
investigaciones se puede recomendar distintos elementos, en primer lugar, es necesario continuar
con el trabajo del desarrollo de habilidades de redaccion cientifica porque como se sefiala
generalmente se da por hecho que el estudiante ya cuenta con las habilidades necesarias para
criticar y proponer las alternativas a los enfoques tedricos y metodoldgicos, cuando ingresan a la

educacién superior sin embargo estas habilidades se encuentran en menor medida entre los
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estudiantes. El sequimiento en nivel superior y en diferentes disciplinas y semestres proporcionara
contribuciones importantes en el campo educativo, en segundo lugar, se puede tomar en cuenta el
establecimiento de una segunda linea base que permita brindar evidencias para poder comparar
ejecuciones al inicio y posteriores a una intervencion, en tercer lugar, también se puede llevar a
cabo evaluaciones de validacion de las ejecuciones tanto de lectura como escritura para medir la
percepcion de los participantes sobre sus ejecuciones realizadas y el grado de avance que
mantienen y por Gltimo es necesario ampliar el panel de jueces que aporte una mayor estimacion
de validez del contenido, la participacion de mas expertos facilitard la deteccion y exclusién de

valores atipicos del evaluador.
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ANEXO 1

“Curso taller para el desarrollo de habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicacion Humana”

MODULO 1
NUmero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje
General: Los participantes se Actividad general: Se dio una presentacion del MAEtxt | Los participantes se
relacionen con el Modelo de Analisis durante los primeros 30 minutos, el facilitador explicé | relacionaron con el
Estratégico de Textos Cientificos. conceptos de las categorias. Modelo Analisis
Especificos: 2 1/2 horas Seguido de ello se analizd 1 articulo cientifico de esta | Estratégico de Textos
1.Conocer las implicaciones del manera el facilitador llevara a cabo la presentacion y la | Cientificos,
Modelo para su uso en estudiantes realizacion del andlisis de ambas lecturas que se | conociendo las
universitarios. presenten. categorias y niveles de
2. Conocer las categorias justificacion, Materiales Actividad del alumno: Los participantes “identificaron, | ejecucion.
supuestos basicos, objetivo, unidad [ presentacion de las subrayaron y transcribieron” en su guia de andlisis de
de analisis, estrategia argumentativa, categorias del andlisis de | textos cientificos el andlisis de las categorias, sin que ellos
estrategia metodologica, coherencia | textos cientificos. intervinieran de manera activa en el andlisis del mismo.
Sesion 1 interna, coherencia externa, | 1 articulo  cientifico: | Actividad de la interventora: La interventora fue quien
evaluacién de las conclusiones del Cadavid, N., Jiménez, S.. llevo a cabo de manera completa la guia para que los
autor, conclusion lector y propuesta Quijano, M.C., y estudiantes reconocieran los elementos de para analizar
de cursos alternativos. Solovieva, Y. (2019). | Un articulo cientifico.
3. Conocer los niveles de ejecucion para | correccion de las Técnica didactica Evaluacién
analizar textos cientificos: | gificultades S — — -
identificacion, deduccion, anélisis, osicopedagégicas de la o Descrlpuc.)p general de trabajo: Identificacion y l(;/ledlante un examten
evaluacion, integracion y planeacion. | jectyra  en  espafiol. transcripcion. _ _ o - respuestas
. " | e« Nivel de apoyo proporcionado: nivel maximo, | miltiples se evalud el
Avances en psicologia resultado de

latinoamericana, 37 (2),
361-374. El cual consta de
15 péginas en idioma
espariol.

proporcionado por la interventora.

e Material de apoyo: presentacion de power point.

e Técnica de trabajo: Los conocimientos de la
introduccién del MAEtxt se transmitieron por
informacion del interventor de manera grupal, al
finalizar la sesion se dejé como reforzamiento el
raposo de las categorias.

aprendizaje.
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“Curso taller para el desarrollo de habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicacion Humana”

MODULO 1
NUmero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje
General:  Los participantes se Actividad general: Los participantes realizaron durante la | Los estudiantes
relacionen con el Modelo de primera media hora de trabajo la lectura del articulo | comenzaran a
Andlisis Estratégico de Textos cie,nyhfico, la siggiente hora se tomé en cuenta para realizar el desempefiarse de
Cientificos y analicen en equipos las 2 1/2 horas "’,‘“?"S'S de 1 artlculo, en grupos_dg cinco, segwdq de ellq,la manera activa
, Gltima hora se ocupd para dar inicio a la retroalimentacion .
categorias con apoyo de la discutida con el grupo, eligiendo un miembro del grupo para | Utilizando el Modelo
interventora. que pase a explicar el anélisis realizado. Analisis  Estratégico
Actividad del alumno: En equipos de cinco realizaron el | de Textos Cientificos,
Especificos: Materiales “analisis” de un articulo cientifico, por lo cual el participante | conociendo las
1. Analizar las categorias | 1 presentacién de las | comenzé a desempefiarse de manera activa en el analisis, las | categorias y niveles
justificacion, supuestos bésicos, | categorias del anélisis de | ejecuciones que trabajaron fueron: identificacion, deduccion | de ejecucion.
objetivo, unidad de analisis, | textos cientificos. y anlisis, en equipos.
Sesion 2 estrategia argumentativa, | 1 articulo  cientifico: | Actividad de la interventora: llevé la retroalimentacion de las
estrategia metodoldgica, | Inchausti, G., y Mara, T. | respuestas al finalizar el anélisis del articulo. Siendo ella

coherencia interna, coherencia
externa, evaluacion de las
conclusiones del autor,
conclusidn lector y propuesta de
cursos alternativos.

Analizar los niveles de
gjecucion para analizar textos
cientificos: identificacion,
deduccion, analisis, evaluacion,
integracién y planeacion.

(2009).

Lectura

comprensiva: un estudio
de intervencién. Revista

interamericana

de

Psicologia, 43 (1), 12-21.

quién diera mas apoyo en donde se tuviera que realizar
ejecuciones de evaluacion, integracién y planeacion.

Técnica didactica

Evaluacion

e Descripcion general de trabajo: Andlisis de textos con
apoyo.

e Nivel de apoyo proporcionado: nivel maximo
proporcionado por la interventora y ayuda entre equipos.

e Material de apoyo: presentacion de power point.

e Técnica de trabajo: Después de haber realizado el analisis
del articulo, se comenzé con el debate de las ejecuciones
realizadas por los participantes, la interventora moderd la
actividad y de manera grupal se eligieron las respuestas
que mejor estuvieran desarrolladas, proyectandolas en el
pizarrén para su analisis.

La interventora
realiz6 la calificacion
de las ejecuciones de
los participantes por
medio de la rubrica

propuesta por
Espinosa, Santoyo y
Colmenares.
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MODULO 1
Numero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje
General: Los participantes Actividad general: Se dispuso de media hora para realizar la | Los estudiantes se
participen de manera activa en lectura de un texto cientifico, la siguiente hora se tomd en | desempefiaron de
el analisis de las categorias del cuenta para realizar el analisis de 1 articulo en grupos de tres, | manera activa
MAEtxt con apoyo de la 2 1/2 horas la Gltima hora se ocup6 para dar inicio a la retroalimentacion | utilizando el Modelo
interventora. discutida con el grupo, y calificacion de analisis. Analisis  Estratégico
Actividad del alumno: En equipos de tres realizaron el | de Textos Cientificos,
Especificos: “analisis” de un articulo cientifico, por lo cual el participante se | conociendo las
1. Analizar las categorias Materiales desempefid de manera activa en el analisis de textos en equipos. | categorias y niveles
justificacion, supuestos | 1 presentacion de las | Las ejecuciones que trabajaron fueron: identificacion, | de  ejecucion,  asi
basicos, objetivo, unidad de | categorias del anélisis de | deduccion y analisis, evaluacion, integracion y planeacion. | como técnicas de
analisis, estrategia | textos cientificos. Ademas de conocieron como calificar las ejecuciones. trabajo como
Sesion 3 argumentativa, estrategia | 1 articulo cientifico: L6pez, | Actividad de la interventora: La interventora llevo a cabo el | calificacion entre
metodologica,  coherencia | A, y Guevara, Y. (2008). | apoyo de dudas que se manifestaran y la retroalimentacion de | equipos que los lleve

interna, coherencia externa,

evaluacion de las
conclusiones del autor,
conclusién lector y
propuesta de cursos
alternativos.

2. Analizar los niveles de
gjecucion  para  analizar
textos cientificos:
identificacion,  deduccion,
analisis, evaluacion,
integracion y planeacion.

3. Relacionarse con la

calificacion de ejuciones.

Programa para prevencion de
problemas en la adquisicion
de la lectura y la escritura.
Revista mexicana de analisis
de la conducta, 34 (1), 57-78.
1 articulo cientifico de tarea:
Gonzélez, Ma. J., Martin, 1.,
& Delgado M. (2010).
Intervencién temprana de la
lectoescritura en sujetos con
dificultades de aprendizaje.
Revista latinoamericana de
psicologia, 43 (1), 35-44.

las respuestas al finalizar el andlisis del articulo. Siendo ella
quién brindé apoyo en el andlisis y llevd a cabo las
calificaciones de las ejecuciones.

a analizar sus propias
ejecuciones.

Técnica didactica Evaluacion
e Descripcion general de trabajo: Andlisis de textos con | La interventora
apoyo. realiz6 de manera

e Nivel de apoyo proporcionado: nivel —maximo
proporcionado por la interventora y ayuda entre equipos.

e Material de apoyo: presentacion de power point.

e Técnica de trabajo: Se realizé un debate de las ejecuciones
realizadas por los participantes, la interventora moder6 la
actividad y de manera grupal se eligieron las respuestas que
mejor estuvieran desarrolladas, proyectandolas en el
pizarron para su analisis, al final se les dejé de tarea el
andlisis de un articulo en parejas.

grupal, la calificacién
de las ejecuciones de
los participantes por
medio de la rubrica

propuesta por
Espinosa, Santoyo y
Colmenares.

94
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MODULO 1
Numero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje

General: Los participantes Actividad general: Al iniciar la sesion, se utilizaron 30 minutos | Los estudiantes se
participen de manera activa en para realizar la calificacion de manera grupal de la tarea asignada, | desempefiaron de
el andlisis de las categorias del de los cuales se asignaron participaciones a las respuestas | manera activa
MAEtxt con material de 2 1/2 horas correctas. Después se establecié media hora de lectura, una hora | utilizando el Modelo
apoyo. de andlisis y media hora para calificar entre pares los resultados. | Andlisis Estratégico
Materiales Actividad del alumno: De manera individual realizaron el analisis | de Textos Cientificos,
Especificos: 1 presentacion de las | delarticulo cientifico con material de apoyo donde se incluian las | las  categorias 'y
1.Analizar  las  categorias | categorias del analisis de | categorias, la ubicacion y definicion para resolver las mismas, | niveles de ejecucion,
justificacion, SUpUestos | textos cientificos. siendo mé&s autdnomos de sus ejecuciones, ademas realizaron | asi como técnicas de
basicos, objetivo, unidad de | 1 articulo  cientifico: | calificaciones entre compafieros. trabajo para calificar
analisis, estrategia | Favila, M.A., Jiménez, | Actividad de la interventora: La participacion de la interventora | entre parejas, que los
Sesion 4 argumentativa,  estrategia | M.|. Valencia, A., Juarez, | disminuyo, el apoyo se enfoco en resolver dudas que se | lleve a analizar sus

metodoldgica,  coherencia | ¢ |y Juarez, S. (2016). | Manifestaran al momento de realizar el analisis del articulo o | propias ejecuciones.

interna, coherencia externa,

evaluacion de las
conclusiones  del autor,
conclusion lector y
propuesta de Cursos
alternativos.

2.Analizar los niveles de
ejecucion  para  analizar
textos cientificos:
identificaciéon,  deduccion,
analisis, evaluacion,

integracion y planeacion.

3. Participar de manera activa
en las calificaciones de los
analisis de textos cientificos.

Efectos de una intervencion
en conciencia fonolégica
sobre la lectura y escritura.
Revista de educacion vy
desarrollo, 36, 13-20.

1 articulo cientifico de
tarea: Dominguez, A.B.
(1996). Evaluacion de los
efectos a largo plazo de la
ensefianza de habilidades
de analisis fonoldgico en el
aprendizaje de la lectura y
de la escritura. Infancia y
aprendizaje, 76, 83-96.

apoyo con la calificacion del mismo.

Técnica didactica

Evaluacion

e Descripcion general de trabajo: Analisis con material de
apoyo.

o Nivel de apoyo proporcionado: nivel medio, proporcionado
por material de apoyo y retroalimentacion en equipos.

e Material de apoyo: presentacion de power point y tablas de
las categorias del MAEtxt.

e Técnica de trabajo: Se utiliz6 una estrategia de clase
invertida, por medio de preguntas ya elaboradas por la
interventora y escritas en papel, los participantes fueron
contestando con sus ejecuciones realizadas y quien decidiera
agregar a respuestas que parecian incompletas lo hacian, se
les dejo de tarea el andlisis de un articulo en parejas.

Los participantes
realizaron la
calificacion de las
ejecuciones entre
pares, por medio de la
rubrica propuesta por
Espinosa, Santoyo y
Colmenares.
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MODULO 1
Numero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje
General: Realizar de manera Actividad general: Al iniciar la sesion, se utilizaron 30 minutos | Los estudiantes se
auténoma el andlisis de las para que intercambiaran trabajos y asi realizar la calificacion | desempefiaron de
categorias del MAEtxt. 2 1/2 horas entre compafieros. Seguido de ello se brindé dos horas de trabajo | manera activa
para analizar dos textos cientificos previamente leidos. utilizando el Modelo
Especificos: Actividad del alumno: De manera individual y sin material de | Andlisis Estratégico
1. Analizar las categorias Materiales apoyo realizaron el analisis de dos textos cientificos. Posterior a | de Textos Cientificos,
justificacion, SUpUestos | 1 presentacion de las | €llo, realizaron calificacion de analisis, los cuales dieron | las  categorias 'y
basicos, objetivo, unidad de | categorias del analisis de | Observaciones de acuerdos y desacuerdos de las respuestas Asi | niveles de ejecucion,
analisis, estrategia | textos cientificos. mismo quien no estuviera de acuerdo con su calificacion podia | asi como técnicas de
argumentativa,  estrategia | 1 articulo cientifico: Favila, | @rgumentar la razon y de estar correcto modificar su puntuacion. | trabajo para calificar
metodologica,  coherencia | A & Seda, I. (2010). La | Actividad de la interventora: La participacion de la interventora | entre parejas, que los
Sesién 5 interna, coherencia externa, fue nula, no brindé material de apoyo o retroalimentacion al | lleve a analizar sus

evaluacion de las
conclusiones  del autor,
conclusion lector y
propuesta de Cursos
alternativos.

2.Analizar los niveles de
gjecucion  para  analizar
textos cientificos:
identificacion,  deduccion,
analisis, evaluacion,

integracion y planeacion.
3. Calificar sin apoyo los
analisis de textos cientificos.

conciencia fonoldgica en

niflos con retraso lector:
efectos de una
intervencion. Infancia vy

aprendizaje, 33 (3), 399-
411.

1  articulo cientifico:
Gutiérrez, R.  (2018).
Habilidades favorecedoras
del aprendizaje de la lectura
en alumnos de 5 y 6 afios.
Signos, 51 (96), 45-60.

realizar los analisis o calificacion de los mismos.

propias ejecuciones.

Técnica didactica

Evaluacion

e Descripcion general de trabajo: Analisis de categorias sin
apoyo.

¢ Nivel de apoyo proporcionado: nulo

e Material de apoyo: ninguno

e Técnica de trabajo: Se utiliz6 una estrategia de clase
invertida, por medio de preguntas ya elaboradas por la
interventora y escritas en papel, los participantes fueron
contestando con sus ejecuciones realizadas y quien decidiera
agregar a respuestas que parecian incompletas lo hacian, se
les dejo de tarea el andlisis de un articulo en parejas.

Los participantes
realizaron la
calificacion de las
gjecuciones entre
pares, por medio de la
rbrica propuesta por
Espinosa, Santoyo y
Colmenares. Al no
haber apoyo de la
interventora, después
se realizé un chequeo
de las calificaciones.
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MODULO 2

NUmero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de

sesion aprendizaje
General: Los participantes Actividad general: Durante la primera media hora se presenté la | Se  relacionaron vy
identifiquen, practiquen vy exposicién de uso normas APA en relacion a la elaboracién de citas y | pusieron en practica las
usen las normas APA, 2 1/2 horas referencias. Seguido de ello conocieron los componentes de un | normas APA, ademas
componentes de un anteproyecto de investigacion presentando en una hora y por ultimo | de conocer y realizar la
anteproyecto de identificaron y practicaron los buscadores de informacion. estructura  de  los
investigacién y buscadores Materiales Actividad del alumno: A partir de los articulos analizados, los | componentes de un
de informacion. e Presentacion participantes elaboraron las referencias de los articulos analizados, | anteproyecto para su
power point de ademas realizaron la propuesta de la estructura de un anteproyecto de | posterior elaboracién de
Especificos: normas APA. investigacion que contuviera todos los apartados, por ultimo, con los | cada apartado y la
1. El participante redacto de |, Esquema buscadores de informacidn que se les proporciond, realizaron la revision | basqueda de articulos
acuerdo con el estilo APA estructural de los de articulos tedricos y empiricos los cuales descargaron y guardaron por | que les ayuden a
Sesién 6 las referencias utilizadas sus nombres de tutores y fecha de trabajo. construir el

3

de los  antecedentes
conceptuales y empiricos.
. El participante identifique
los  componentes de
anteproyecto de
investigacion, portada,
resumen, introduccién,
pregunta de investigacion,
hip6tesis, objetivo general
y especificos, método y
cronograma.

. El participante identifique
y use buscadores de
informacion como:
buscadores  académicos,
bibliotecas online etc.

componentes de
un anteproyecto
de investigacion.
e Presentacion de
los buscadores de
informacion.

Actividad de la interventora: La interventora llevé a cabo la
ejemplificacién de las actividades brindando apoyo a las dudas y
modelamiento de las ejecuciones de manera individual.

planteamiento del
problema como marco
tedrico

Técnica didactica

Evaluacion

e Descripcion general de trabajo: desarrollo y aplicacion de
habilidades para aplicar normas APA y motores de bisqueda.

¢ Nivel de apoyo proporcionado: Maximo por la ejemplificacion y
medio por el apoyo a dudas planteadas.

e Material de apoyo: Presentacion power point

e Técnica de trabajo: La técnica se llevd a cabo por medio de
“demostracion” del procedimiento para que los participantes
aprendieran a realizar las actividades, de esta manera se sorte6 quién
pasaba a realizar las actividades asignadas ejercitando los
conocimientos de manera grupal y realizando aportaciones entre los
mismos participantes para mejorar sus ejecuciones.

Los apartados de las
normas APA fueron
evaluados por la
interventora con la lista
de cotejo apegado a las
normas APA.
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MODULO 2
Nimero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje
General: Los participantes Actividad general: Se asigné media hora para la presentacién de los | Los participantes
categoricen y redacten el en fundamentos a seguir para elaborar el planteamiento del problema, después | categorizaron los textos
parejas el planteamiento del 2 1/2 horas se estableci6 hora y media de trabajo para redactar parafraseando minimo | cientificos para
problema  mediante los una y maximo dos cuartillas del planteamiento del problema. La Gltima | redactar el contexto, y
articulos analizados y los media hora se utilizé para la evaluacion avances de referencias y citas de | delimitacidn.
detectados por ellos mismos Materiales manera grupal y analisis de los avances de redaccion.
en la  busqueda  de |4 presentacion | Actividad del alumno: Los participantes categorizaron los parrafos de los
informacion. power  point articulos para redactar el planteamiento del problema utilizando el
de parafraseo para la construccién del elemento.
Especificos: elaboracion Actividad de la interventora: La interventora proporcionéd la
1.El participante redacté el del ejemplificacion de los apartados y brind6 tablas de apoyo de ejemplos de la
Sesion 7 contexto del panorama de la planteamiento contextualizacion y delimitacion, asi como tablas de ejemplificacion del
problemética especificando del problema. parafraseo, apoyd en correcciones con preguntas elaboradas por la
como se origina, si es una interventora para la identificacién y correccion de errores.
problematica reciente o de Técnica didactica Evaluacion

largo acontecimiento
mediante  los  articulos
analizados.

2.El participante delimite y
redacte a que poblacion
afecta y que dificultades se
presentan de manera general
y especifica.

3. El participante indique de
manera explicita variables a
estudiarse.

4.El participante defina el
titulo de trabajo.

o Descripcion general de trabajo: redaccion de planteamiento del
problema.

e Nivel de apoyo proporcionado: Maximo por la ejemplificacion y
modelacién de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo a
dudas planteadas.

e Material de apoyo: Presentacion power point, tablas de ejemplos de
elaboracion de planteamiento del problema, tablas de parafraseo,
preguntas para correccion de errores.

e Técnica de trabajo: La técnica se llevd a cabo por medio de
“demostracion” para que los participantes aprendieran a redactar, al
haber finalizado con la actividad, los participantes pasaron a proyectar
sus avances y correcciones aportadas por la interventora.

Los apartados de las
normas APA (citas y
referencias) fueron
evaluados por la
interventora frente al
grupo con la lista de
cotejo apegado a las

normas APA.
Y de manera individual
el apartado de

problema con el
instrumento de Cedefio
y Ruiz (1992).
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MODULO 2
NUmero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje
General: Los participantes Actividad general: Se asign6 media hora para la presentacion de los | Los participantes
categoricen y redacten la fundamentos a seguir para elaborar la justificacion, después se establecié | categorizaron los textos
justificacién  mediante  los 2 1/2 horas hora y media de trabajo para redactar parafraseando minimo unay maximo | cientificos para
articulos analizados y los dos cuartillas. La dltima media hora se utiliz6 para la evaluacion avances de | redactar la relevancia
detectados por ellos mismos en citas y referencias de manera grupal y analisis de los avances de redaccion. | de investigar,
la basqueda de informacion. Materiales Actividad del alumno: Los participantes categorizaron los parrafos de los | pertinencia, a que
Presentacién | articulos para redactar la justificacion utilizando el parafraseo para la | poblacion favorece, que
Especificos: power point construccidn del elemento. aportaciones existen y
1. El participante redacte como de Actividad de la interventora: La interventora proporciond la ejemplificacién | porque se pretende
se presenta la problematica elaboracion de los apartados y brindé tablas de apoyo de ejemplos de la elaboracién de | estudiar.
y como se ha estudiado por de los | lajustificacion, asi como tablas de ejemplificacion del parafraseo, apoyo en
Sesién 8 medio de investigaciones de antecedentes. | correcciones con preguntas elaboradas por la interventora para la

autores clasicos y
publicaciones actuales que
lleven a mencionar de
manera explicita, la
relevancia de investigar,
pertinencia, a que poblacién
favorece, que aportaciones
existen y porque se pretende
estudiar.

identificacion y correccién de errores.

Técnica didactica

Evaluacion

e Descripcion general de trabajo: redaccion de justificacion.

¢ Nivel de apoyo proporcionado: Maximo por la ejemplificacion y
modelacién de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo a
dudas planteadas.

e Material de apoyo: Presentacién power point, tablas de ejemplos de
elaboracion de justificacion, tablas de parafraseo, preguntas para
correccion de errores.

e Técnica de trabajo: La técnica se llevd a cabo por medio de
“demostracion” de la justificacion para que los participantes
aprendieran a redactar, al haber finalizado con la actividad, pasaron a
proyectar sus avances y correcciones aportadas por la interventora.

Los apartados de citas y
referencias fueron
evaluados por la
interventora frente al
grupo con la lista de
cotejo apegado a las
normas APA.

Y de manera individual
el apartado de problema
con el instrumento de
Cedefio y Ruiz (1992).
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MODULO 2
Nimero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de aprendizaje
sesién
General: Los Actividad general: Se asigné media hora para la presentacion de los fundamentos | Los participantes
participantes logren a sequir para elaborar los antecedentes conceptuales, después se establecié media | entiendan, organicen la
redactar los 2 1/2 horas hora de trabajo para que los participantes aportaran mediante su participacion | contextualizacion y
antecedentes puntos para desarrollar y realizar los antecedentes conceptuales de los articulos | conceptos para redactar los
conceptuales analizados, redactando minimo una y maximo dos cuartillas. La Ultima media hora | antecedentes conceptuales
mediante los Materiales se utilizé para la evaluacion avances de citas y referencias de manera grupal y | a partir de los articulos
articulos analizados |4 presentacion | analisis de los avances de redaccion. previamente analizados.
y los detectados por power point Actividad del alumno: Al inicio mediante la exposicion de puntos para desarrollar
ellos mismos en la de los antecedentes conceptuales, los participantes encontraron las coincidencias y
busqueda de elaboracion | diferencias entre elementos a desarrollar segun su tema de investigacion de los
informacion. de los | articulos analizados en el modulo 1, mediante los aportes realizados los
Sesién 9 antecedentes. | Participantes desarrollaron y redactaron los segmentos para la construccion del

Especificos: elemento.
1.El  participante Actividad de la interventora: La interventora proporcioné la ejemplificacién del

defina y redacte la
contextualizacion
que apoye al
marco tedrico.
2.El  participante
defina conceptos
desde la
perspectiva  de
autores
relacionados con
el tema de
investigacion.

apartado y brind6 tablas de apoyo de ejemplos de la elaboracion de los
antecedentes conceptuales, después ademas apoyé de preguntas elaboradas por la
interventora para la identificacién y correccion de errores.

Técnica didactica

Evaluacion

o Descripcion general de trabajo: redaccién de antecedentes empiricos.

o Nivel de apoyo proporcionado: maximo por la ejemplificacion y modelacién
de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo a dudas planteadas.

e Material de apoyo: Presentacion, tablas de ejemplos de elaboracién de
antecedentes conceptuales, preguntas para correccion de errores.

e Técnica de trabajo: Se llevo a cabo por medio de “mesa redonda’ donde a partir
de la presentacion dada por la interventora de los fundamentos para elaborar
los antecedentes conceptuales, expusieran coincidencias y diferencias entre el
resto del grupo y asi poder redactar.

Los apartados de citas y
referencias fueron
evaluados por la
interventora frente al grupo
con la lista de cotejo
apegado a las normas APA.
Y de manera individual el
apartado de marco teérico
con el instrumento de
Cedefio y Ruiz (1992).
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MODULO 2
Nimero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de aprendizaje
sesién
General: Los Actividad general: Se asigné media hora para la presentacién de los fundamentos | Los participantes
participantes logren a seguir para elaborar los antecedentes empiricos, después se proporcionaron dos | entiendan, organicen la
redactar 2 1/2 horas horas de trabajo para redactando minimo una cuartilla de investigaciones que | contextualizacion y
antecedentes sustenten la investigacion, asi como variables y unidades de analisis utilizadas. La | conceptos para redactar los
empiricos mediante Gltima media hora se utilizé para la evaluacion avances de citas y referencias de | antecedentes empiricos a
los articulos Materiales manera grupal y analisis de los avances de redaccion. partir de los articulos
analizados 'y 10S |4 presentacion | Actividad del alumno: Al inicio mediante la exposicion de puntos para desarrollar | previamente analizados y
detectados por ellos power point los antecedentes conceptuales, los participantes encontraron las coincidencias y | de los detectados en la
mismos en la de diferencias entre elementos a desarrollar segin su tema de investigacion de los | bisqueda de informacién.
busqueda de elaboracion | articulos analizados en el modulo 1, mediante los aportes realizados los
informacion. de los | Participantes desarrollaron y redactaron los segmentos para la construccion del
Sesion 10 antecedentes. | €lemento.
Especificos: Actividad de la interventora: La interventora proporciond la ejemplificacion del
1. Reconocer y apartado y brindd tablas de apoyo de ejemplos de la elaboracién de los
redactar los antecedentes empiricos.
hallazgos de Técnica didactica Evaluacion
investigaciones — - — — .
previas.  (datos o Descripcion general de trabajo: redaccion de antecedentes empiricos. Los apartados de citas y

gue sustente la
investigacion).
2. Reconocer y
redactar variables
relacionadas.

3. Reconocer y
redactar unidades
de analisis.

e Nivel de apoyo proporcionado: maximo por la ejemplificacion y modelacién
de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo a dudas planteadas.

e Material de apoyo: Presentacion, tablas de ejemplos de elaboracion de
antecedentes empiricos.

e Técnicade trabajo: Se llevo a cabo por medio de “mesa redonda’ donde a partir
de la presentacidn dada por la interventora de los fundamentos para elaborar
los antecedentes conceptuales, expusieran coincidencias y diferencias entre el
resto del grupo y asi poder redactar, se dejo de tarea redactar mas antecedentes
empiricos.

referencias fueron
evaluados por la
interventora frente al grupo
con la lista de cotejo
apegado a las normas APA.
Y de manera individual el
apartado de marco tedrico
con el instrumento de
Cedefio y Ruiz (1992).
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“Curso taller para el desarrollo de habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicacion Humana”

MODULO 2
Nimero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de aprendizaje
sesién
General: Los Actividad general: Se otorg6 una hora para analizar de manera grupal la redaccion | Los participantes
participantes logren de los equipos, del cual se mostraron los elementos faltantes y correcciones del | entiendan, organicen la
redactar 2 1/2 horas texto, de tal manera durante la siguiente hora se utilizé para corregir y fortalecer | contextualizacion y
antecedentes los segmentos del texto de los antecedentes empiricos. La Gltima media hora se | conceptos para redactar los
empiricos mediante utilizé para la evaluacion de todos los apartados elaborados hasta el momento. antecedentes empiricos a
los articulos Materiales Actividad del alumno: Los participantes identificaron las coincidencias y | partir de los articulos
analizados 'y los [4 presentacion | diferencias entre elementos a desarrollar seglin su tema de investigacion de los | previamente analizados y
detectados por ellos power point articulos analizados en el modulo 1, mediante los aportes realizados los | de los detectados en la
mismos en la de participantes incluyeron los elementos faltantes y corrigieron segmentos que | bisqueda de informacion,
busqueda de elaboracion | €staban incorrectos para la construccion del elemento de antecedentes empiricos. | asi como la participacion
informacion. de los | También se desempefiaron de manera activa en la calificacion de todos los | de la calificacion de los
Sesién 11 antecedentes. | @partados elaborados. avances de la redaccion.
Especificos: Actividad de la interventora: La interventora proporcioné apoyd de preguntas
1. Identificar previamente elaboradas para la identificacién y correccién de errores de manera
elementos grupal y realizo revisiones individuales a los avances de la redaccion corregida,
faltantes 0 ademéas mostré como calificar dando apoyo cuando existieran dudas de los
corregir puntajes.

segmentos del
texto.

2. Relacionarse con
la calificacion de
los apartados por
medio de la lista
de cotejo apegado
a las normas
APA.

Técnica didactica

Evaluacion

o Descripcion general de trabajo: redaccién de antecedentes empiricos.

e Nivel de apoyo proporcionado: maximo por la ejemplificacion y modelacién
de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo a dudas planteadas y
evaluaciones entre pares.

o Material de apoyo: Presentacién de preguntas para correccion de errores.

e Técnica de trabajo: Se llevo a cabo por medio de “mesa redonda” donde a partir
de la presentacion dada por la interventora de los fundamentos para elaborar
los antecedentes conceptuales, expusieran coincidencias y diferencias entre el
resto del grupo y asi poder agregar o corregir segmentos del texto.

La evaluacion se realiz6
entre pares, de la redaccién
con  apoyo de la
interventora de todos los
apartados elaborados
evaluado  mediante el
instrumento de Cedefio y
Ruiz (1992).
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“Curso taller para el desarrollo de habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicaciéon Humana”

MODULO 2
NUmero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje
General: Los participantes Actividad general: Se asignd media hora para la presentaciéon de los | Los participantes
planteen los objetivos del fundamentos a seguir para elaborar los objetivos y método, después se | plantearon  objetivos
anteproyecto e integren de 2 1/2 horas establecieron dos horas de trabajo para redactar los elementos. para llevar a cabo una
manera congruente los Actividad del alumno: Los participantes redactaron los objetivos (general y | investigacion y
subapartados del método. especificos) y el los subapartados del método, con material de apoyo y ayuda | construyeron el
Materiales de la interventora. método, estableciendo
Especificos: Presentacion | Actividad de la interventora: La interventora proporciono la ejemplificacion | criterios para resolver
1.El estudiante redacte los power point de los apartados y brindé tablas de apoyo de ejemplos de la elaboracién de | una problemaética.
objetivos  generales vy de la objetivos y método, apoyd en correcciones con preguntas elaboradas por
especificos del desarrollo de elaboracion | la interventora para la identificacion y correccion de errores.
plan de accién. de los
Sesion 12 | 2. El estudiante redacte la objetivos y
pregunta de investigacion. método.
3.El estudiante redacte la Técnica didactica Evaluacion

hip6tesis de investigacion.
4.El participante redacte los
participantes del estudio.
5.El participante redacte el
escenario

e Descripcion general de trabajo: redaccion de objetivos

e Nivel de apoyo proporcionado: Maximo por la ejemplificacion y
modelacién de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo a
dudas planteadas.

e Material de apoyo: Presentacién power point, tablas de ejemplos de
elaboracion de justificacion, preguntas para correccion de errores.

e Técnica de trabajo: La técnica se llevd a cabo por medio de
“demostracion” de los objetivos y método para que los participantes
aprendieran a redactar, al haber finalizado con la actividad, pasaron a
proyectar sus avances y correcciones aportadas por la interventora.

Los apartados fueron
evaluados por la
interventora frente al
grupo con la lista de
cotejo apegado a las
normas APA.

Y de manera individual
el apartado de hipotesis
y sujetos con el
instrumento de Cedefio
y Ruiz (1992).
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“Curso taller para el desarrollo de habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicacion Humana”

MODULO 2
NUmero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje
General: Los participantes Actividad general: Se asign6 media hora para la presentacion de los | Los participantes
planteen integren y redacte de fundamentos a seguir para elaborar los apartados restantes del método, | plantearon y
manera congruente los 2 1/2 horas después se establecié una hora y media de trabajo para redactar los | construyeron el
subapartados del método. elementos. La ultima hora se utiliz6 para evaluar los avances de objetivos y | método, estableciendo
método, asi como realizacién de correcciones o elementos faltantes. criterios para resolver
Especificos: Materiales Actividad del alumno: Los participantes redactaron los subapartados del | una problematica.
1. El participante redacte la |4 presentacion | Método, con material de apoyo y ayuda de la interventora. Ademas, se
seleccion de los power point desempefiaron de manera activa mediante participaciones cuando detectaran
materiales. de errores o aciertos en la congruencia interna de los anteproyectos.
2. El participante redacte los elaboracion | Actividad de la interventora: La interventora proporciono la ejemplificacion
instrumentos de del método. | de los apartados y brindd tablas de apoyo de ejemplos de la elaboracion del
Sesion 13 investigacion. método, apoyo en correcciones con preguntas elaboradas por la interventora

3. El participante redacte el
disefio de investigacion.

4. El participante redacte el
procedimiento.

5. El participante elabore el
cronograma.

para la identificacion y correccién de errores. Por Gltimo, se realizé una
revision de los anteproyectos para la revision de la congruencia interna en
planteamiento del problema, antecedentes, marco tedrico y método.

Técnica didactica

Evaluacioén

e Descripcion general de trabajo: redaccion del método

e Nivel de apoyo proporcionado: Maximo por la ejemplificacion y
modelacién de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo a
dudas planteadas y evaluaciones entre pares.

e Material de apoyo: Presentacién power point, tablas de ejemplos de
elaboracion del método, preguntas para correccion de errores.

e Técnica de trabajo: La técnica se llevd a cabo por medio de
“demostracion” del método para que los participantes aprendieran a
redactar el método, al haber finalizado con la actividad, pasaron a
proyectar sus avances y correcciones aportadas por la interventora.
Participaron de manera activa para realizar aportaciones a los trabajos.

Los apartados fueron

evaluados en
evaluaciones entre
pares con la lista de
cotejo apegado a las
normas  APA, la
interventora brindé
apoyo.

Y de manera individual
materiales y
procedimiento de

Cedefio y Ruiz (1992).
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“Curso taller para el desarrollo de habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicaciéon Humana”

MODULO 3
NUmero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje
General: Los participantes Actividad general: Al iniciar la sesion durante 40 minutos, se realizaron | Los participantes
realicen una propuesta de ejemplos del aglutinamiento de resultados, posterior a ello se ejemplificé el | conocierony analizaron
resultados, tomando en cuenta | 2 1/2 horas | uso de las normas APA para plasmar figuras o tablas. Después durante una | 105 datos recopilados de
los hallazgos de los articulos hora, 50 minutos los participantes elaboraron el aglutinamiento de los datos B:erfrr]&tla do S(;Ztemgggfé
cientificos analizados. de los articulos analizados se redactaran los puntos de convergencia entre grifica y ordenada
Materiales los autores, pero también en que difieren. tablas y graficas.
Especificos: Presentacion | Actividad del alumno: Los participantes elaboraron los resultados a partir
6. El participante aglutine power point de los articulos analizados, con material de apoyo y ayuda de la interventora,
los resultados de acuerdo de analizando el cumplimiento de objetivos.
con un punto de encuentro elaboracion | Actividad de la interventora: La interventora proporciono la ejemplificacion
de las investigaciones de de los apartados y brindé tablas de apoyo de ejemplos de la elaboracién de
Sesién 14 (variables). resultados. resultados, apoy6 en correcciones con preguntas elaboradas por la
7. El participante aglutine interventora para la identificacion y correccion de errores.

los resultados de acuerdo
a los puntos de
desencuentro de las
investigaciones.

8. Plasmar figuras o tablas
conforme a las normas
APA.

Técnica didactica

Evaluacion

e Descripcion general de trabajo: redaccion de resultados.

e Nivel de apoyo proporcionado: Maximo por la ejemplificacion y
modelacién de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo a
dudas planteadas y evaluaciones entre pares.

e Material de apoyo: Presentacién power point, tablas de ejemplos de
elaboracion de resultados, preguntas para correccion de errores.

e Técnica de trabajo: La técnica se llevd a cabo por medio de
“demostracion” del método para que los participantes aprendieran a
redactar resultados, al haber finalizado con la actividad, pasaron a
proyectar sus avances y correcciones aportadas por la interventora.
Participaron de manera activa para realizar aportaciones a los trabajos.

Los apartados fueron

evaluados entre
evaluaciones entre
pares con la lista de
cotejo apegado a las
normas APA.

Y de manera individual
el apartado de
representacion y

analisis de Cedefio vy
Ruiz (1992).
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“Curso taller para el desarrollo de habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicaciéon Humana”

MODULO 3
Numero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje
General: Los participantes Actividad general: Al iniciar la sesién durante 40 minutos, se realizaron | El participante redacte
realicen la  discusion vy ejemplos del aglutinamiento de elaboracion de la discusién. Después | @ partir de los textos
conclusiones de resultados | 2 1/2 horas | durante una hora, 50 minutos los elementos de la discusion. anfa(ljlzlados en Iel
L . médulo  uno, as
tomando en cuenta los Actividad del alumno: Los participantes redactaron de manera general, la oropuestas y
hallazgos de los articulos redaccidn de resultados con la vinculacion de los objetivos generales de los argumentos
cientificos analizados. Materiales estudios analizados, detectaron semejanzas y diferencias entre los propios | relacionado a  otros
Presentacién | resultados y otras investigaciones (apoyando o contrastando), ademas de | trabajos de
Especificos: power point identificar las limitaciones metodologicas del estudio (congruencia | investigacion,
Desempefiar habilidades para: de externa), tomando en cuenta los analisis previamente realizados en el pon_le_ndo en practica
1. La redaccion de los laboraci6 médulo uno. habilidades de
elaboracion evaluacion para validar
Itados describe los ierneidn | Actividad de la interventora: La interventora proporciono la ejemplificacion P -
. res . de discusion 5 ' . : con congruencia
Sesién 15 datos mas importantes del y de los apartados y brindo tablas de apoyo de ejemplos de la elaboracion de | oyterna
estudio, _ _ en conclusiones. !a discusidn, apqu en_c_orre.ccmnes con_ preguntas elaboradas por la
correspondencia  directa interventora para la identificacidn y correccion de errores.
con el objetivo planteado. Técnica didactica Evaluacion

e Descripcidn general de trabajo: redaccién de la discusion.

e Nivel de apoyo proporcionado: Maximo por la ejemplificacién y
modelacién de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo a
dudas planteadas y evaluaciones entre pares.

e Material de apoyo: Presentacion power point, tablas de ejemplos de
elaboracion de resultados, preguntas para correccion de errores.

e Técnica de trabajo: La técnica se llevd a cabo por medio de
“demostracion” del método para que los participantes aprendieran a
redactar el apartado de resultados, al haber finalizado con la actividad,
pasaron a proyectar sus avances y correcciones aportadas por la
interventora. Participaron de manera activa para realizar aportaciones a
los trabajos en relacién a la congruencia externa.

Los apartados fueron

evaluados entre
evaluaciones entre
pares con la lista de
cotejo apegado a las
normas APA.

Y de manera individual
el apartado de

interpretacion y andlisis
de Cedefio y Ruiz
(1992).
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“Curso taller para el desarrollo de habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicaciéon Humana”

MODULO 3
NUmero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesion aprendizaje
General: Los participantes Actividad general: Al iniciar la sesién durante 40 minutos, se realizaron | El estudiante
realicen las conclusiones de ejemplos del aglutinamiento de elaboracion de la discusion. Después dete_rmlnara los juicios
resultados tomando en cuenta | 2 1/2 horas | durante una hora, 50 minutos los elementos de la discusion. pertlnlentez dg aE:u_e:;rdo
. L - con el grado de éxito
los hallazgos de los articulos Actividad del alumno: Los participantes redactaron de manera general, la g Y
S . - . L - fracaso en los logros de
cientificos analizados. redaccion de resultados con la vinculacién de los objetivos generales de los los objetivos
Materiales estudios analizados, detectaron semejanzas y diferencias entre los propios | determinados y
Especificos: e Presentacion | resultados y otras investigaciones (apoyando o contrastando), ademas de | redactara las
Desempefiar habilidades para: power point identificar las limitaciones metodoldgicas del estudio (congruencia externa), | conclusiones de manera
1. Semejanzas y diferencias de discusion | tomando en cuenta los analisis previamente realizados en el médulo uno. concisa.
entre los propios y Actividad de la interventora: La interventora proporciond la ejemplificacién
_ resulta.dos y.el trabajo de conclusiones | d& Io_s apgrtados y brind6 tablas d_e apoyo de ejemplos de la elaboracién de
Sesion 16 otros investigadores. Asi la discusion, apoyd en correcciones con preguntas elaboradas por la

como las limitaciones de
los estudios y sugerencias
a investigaciones futuras.

interventora para la identificacion y correccion de errores.

Técnica didactica

Evaluacion

e Descripcion general de trabajo: redaccion de la discusion.

e Nivel de apoyo proporcionado: Maximo por la ejemplificacion y
modelacién de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo a
dudas planteadas y evaluaciones entre pares.

e Material de apoyo: Presentacién power point, tablas de ejemplos de
elaboracion de resultados, preguntas para correccion de errores.

e Técnica de trabajo: La técnica se llevd a cabo por medio de
“demostracion” del método para que los participantes aprendieran a
redactar el apartado de resultados, al haber finalizado con la actividad,
pasaron a proyectar sus avances Yy correcciones aportadas por la
interventora. Participaron de manera activa para realizar aportaciones a
los trabajos en relacion a la congruencia externa.

Los apartados fueron

evaluados entre
evaluaciones entre
pares con la lista de
cotejo apegado a las
normas APA.

Y de manera individual
el apartado de

interpretacion y analisis
de Cedefio y Ruiz
(1992).
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“Curso taller para el desarrollo de habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicaciéon Humana”

MODULO 3
Nimero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesién aprendizaje
General: Determinar Actividad general: La interventora puso a disposicion ejemplos de | Permitir mejorar la
revisiones grupales dirigidas preguntas para desarrollar y asf el equipo contrario respondiera aclarando | calidad de los
por la interventora y 2 1/2 horas las dudas expresadas, de esta manera se realiz6 la calificacién de los | @nteproyectos — de
calificacion entre pares de los anteproyectos el tiempo disponible fue de una hora y media para realizar Icr;\llii?f:le?raca:gtnépargy%%rtgz
participantes. _ la actividad y posterior a ello comenzar a realizar las correcciones. de investigacion que
Materiales Actividad del alumno: Los participantes a partir de preguntas elaboradas | permita contribuir a las
Especificos: Presentacién | Por la interventora y realizadas por ellos mismos, cuestionaron el | mejoras del mismo y
1) A partir de las habilidades power point desarrollo de los anteproyectos de investigacion por medio de evaluacion | elaborar c_r,l’ticas para la
desarrolladas de lectura Instrumento | €ntre pares, ademas realizaron sugerencias al trabajo para su posterior construccion clara
estratégica para analizar de lista de | correccion. Finalmente corrigieron errores de su propio trabajo. gLerlnaelt\(l);iu;ggnmeerg'rg
textos cientificos, que los cotejo Actividad de la interventora: La interventora proporciond la pares.
Sesién 17 participantes vinculen las apegada a las ejemplificacion de los apartados y brindé tablas de apoyo de ejemplos que
habilidades de escritura normas APA, | apoyaran en las correcciones con preguntas elaboradas por la interventora
para evaluar, planear e para realizar para la identificacion y correccion de errores.
integrar 'y asi aportar las Técnica didactica Evaluacion

propuestas criticas a las
evaluaciones entre pares,
con apoyo del interventor.
2) ldentificacion de errores y
aciertos en cada uno de los

componentes del
anteproyecto de
investigaciéon de manera
grupal.

3) Correccion de componentes
de anteproyecto de
investigaciéon de manera
grupal.

evaluaciones.

o Descripcion general de trabajo: Evaluacion entre pares.

e Nivel de apoyo proporcionado: Maximo por la ejemplificacion y
modelacién de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo a
dudas planteadas.

e Material de apoyo: Presentacién power point, tablas de ejemplos de
elaboracion de resultados, preguntas para correccion de errores.

e Técnica de trabajo: por medio de evaluacion de pares se llevo a cabo
la valoracidn critica del anteproyecto de investigacion que propiciara
al favorecimiento y enriquecimiento de las habilidades desarrolladas.

Los apartados fueron

evaluados entre
evaluaciones entre
pares con la lista de
cotejo apegado a las
normas APA.
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“Curso taller para el desarrollo de habilidades para la redaccion de textos cientificos en Comunicacion Humana”

MODULO 3
Nimero de Objetivos Tiempo Actividad Resultados de
sesién aprendizaje
General: Determinar revisiones Actividad general: La interventora puso a disposicion ejemplos de | Permitir mejorar la
individuales dirigidas por la preguntas para desarrollar y asi el equipo contrario respondiera aclarando | calidad de los
interventora y calificacién entre 2 1/2 horas las dudas expresadas, de esta manera se realizé la calificacion de los | anteproyectos  de
pares de los participantes. anteproyectos el tiempo disponible fue de una hora y media para realizar ::r;\lﬁ?gfraca:gpépﬁyggz
_ la actividad y posterior a ello comenzar a realizar las correcciones. Y de investigacion que
Especificos: Materiales hacer entrega del anteproyecto de investigacion. permita contribuir a las
1)A partir de las habilidades [  presentacion | Actividad del alumno: Los participantes a partir de preguntas elaboradas | mejoras del mismo y
desarrolladas de  lectura power point | PO la interventora y realizadas por ellos mismos, cuestionaron el | elaborar c_rll’ticas para la
estratégica  para  analizar | |nstrumento  de | desarrollo de los anteproyectos de investigacion por medio de evaluacion | construccion clara
textos cientificos, que 105 | |ista de cotejo | €Ntre pares, ademés realizaron sugerencias al trabajo para su posterior zleerraerg\?;iu;ggnmeen(:'rg
participantes  vinculen las apegada a las correccion. Finalmente corrigieron errores de su propio trabajo. pares.
Sesion 18 habilidades de escritura para Actividad de la interventora:  La interventora proporciond la

evaluar, planear e integrar y
asi aportar propuestas criticas
a las evaluaciones entre pares,
con apoyo del interventor.

2)ldentificacion de errores y
aciertos en cada uno de los
componentes del anteproyecto
de investigacion de manera
individual.

3)Correccion de componentes

del anteproyecto de
investigacion de  manera
individual.

normas APA,
para realizar las
evaluaciones.

ejemplificacién de los apartados y brindé tablas de apoyo de ejemplos
gue apoyaran en las correcciones con preguntas elaboradas por la
interventora para la identificacidn y correccion de errores.

Técnica didactica

Evaluacién

e Descripcion general del trabajo: Evaluacion entre pares.

e Nivel de apoyo proporcionado: Maximo por la ejemplificacion y
modelacién de los apartados de los segmentos y medio por el apoyo
a dudas planteadas y evaluaciones entre pares.

o Material de apoyo: Presentacion power point, tablas de ejemplos de
elaboracion de resultados, preguntas para correccion de errores.

e Técnica de trabajo: por medio de evaluacién de pares se llevo a cabo
la valoracion critica del anteproyecto de investigacién que propiciaréa
al favorecimiento y enriguecimiento de las habilidades desarrolladas.

Los apartados fueron

evaluados entre
evaluaciones entre
pares con la lista de
cotejo apegado a las
normas APA.
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Instrumento para evaluar habilidades metodoldgico conceptuales propuesto por Cedefio y Ruiz (1982)

NR: NUumero de reactivo

ANEXO 2

AE: Aspecto evaluado. P, Presentacion; D, Descripcion; E, Especificacion; Cl, Congruencia Interna; CE,

Congruencia Externa.

E: Elemento de la HMC: Marco Tedrico; Hipotesis; Sujetos; Materiales; Procedimiento; Representacion; Analisis;

Interpretacion de los datos

I: nivel en el que se encuentra el elemento en la diagrafica: I; I1; HI; 1V; V; VI; VII; VI 1X; X
NR | AE | E I Reactivos Indicaciones A
1 P ¢Se detecta algun indice (subtitulo, planteamiento, que se Si NO, pase al
requiere plantearlo) para afirmar que se contemplé la reactivo 16
formulacién de un problema en el desarrollo de
investigacion?
2 D ¢Plantea el problema de investigacion? Si NO, pase al
reactivo 16
3 D ¢(El problema se plantea en forma de pregunta?
4 D ¢El problema plantea o un proceso o estructura a Si NO, pase al
estudiarse? reactivo 15
5 CE ¢La relacion, proceso o estructura es cualquiera de los Ver ANEXO Nivel
siguientes? Correspondiente
Si NO, pase al
reactivo 15
6 D < ¢La relacion proceso o estructura se identifican variables o | Si No, Pase al
s por lo menos un indicador a estudiarse? reactivo 15
7 CE | Y ¢Las variables indicador(es) identificados en la relacién, o | Ver ANEXO Nivel
8 proceso o estructura son cualquiera de estos? Correspondiente
o Si NO, pase al
e reactivo 15
8 E Las variables o indicador(es) especificado(s) son
observables(s)
9 E Las variables(s) o indicador(es) especificado(s) son
medible(s)
10 | E ¢Las variable(s) o indicador(es) especificados son
reproducible(s)
11 |E ¢ Se especifican los atributos (propiedades y/o Si NO Pase al
dimensiones) de las variables o indicadores reactivo 15
12 | E ¢ Los atributos especificados son observables?
13 | E ¢Los atributos especificados son medibles?
14 | E ¢Los atributos especificados son reproducibles?
15 | Cl ¢El problema se deriva del enunciado general planteado
por el alumno?
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NR | AE | E I Reactivos Indicaciones A
16 |P ¢Se detecta algun indice (subtitulo, desarrollo, que se Si No, pase al
requiere, autor, revision bibliogréafica, teoria, investigacion) | reactivo 22
para afirmar que se contemplo el Marco tedrico, en el
o desarrollo de la investigacion?
17 | D © | Il | ;Describe por lo menos uno de los elementos en los que se | Si No pase al reactivo
\% apoyara el Marco Tedrico? 22
18 | E =l ¢ Especifica autor(es), que permita(n) ubicar el problema en
o Marco Tedrico de Referencia?
19 |E g Il | ¢Especifica una(s) teoria(s) que permita(n) ubicar el
< problema en el Marco Teorico de Referencia?
20 | E = Especifica una(s) investigaciones(s) que permita(n) ubicar
el problema en el Marco Teoérico de Referencia?
21 | CE 11 | El nivel de analisis de la(s) teoria(s) y/o autor(es), Ver ANEXO nivel
investigacion (es) propuesto(s) corresponde al siguiente? correspondiente
NR |AE | E [ Reactivos | Indicaciones A
22 | P I ¢Se detecta algun indice (subtitulo, planteamiento, que se Si NO pase al
requiere) para afirmar que se contempl6 la formulacién de | reactivo 37
una hipétesis en el desarrollo de la Investigacion?
23 | D I ¢Plantea una hipdtesis de investigacion? Si No pase al
reactivo 37
24 | D ¢La hipotesis se plantea afirmativamente?
25 | D 11| ¢En la hipotesis se plantea una relacion o un proceso o Si No, pase al
estructura a estudiarse? reactivo 36
26 | CE IV | ¢Larelacion o proceso o estructura planteado es cualquiera | Ver ANEXO nivel
de los siguientes? correspondiente
Si No, pase al
reactivo 36
27 | D \ ¢En la relacion, proceso o estructura se identifican Si No, pase al
g variables o por los menos un indicador a estudiarse? reactivo 36
28 | CE ,'-'_J VI ¢Las variables o indicadores identificados en la relacion o | Ver ANEXO Nivel
O proceso o estructura corresponden a? Correspondiente
T Si NO, pase al
reactivo 36
29 | E VIl | ¢Las variable(s) son indicadore(s) especificado(s)
observables?
30 |E VIl | ¢Las variable(s) son indicador(es) especificados medibles?
31 |E VIl | ¢Las variable(s) son indicador(es) especificados
reproducibles?
32 |E VIl | ¢Se especifican los atributos, propiedades y/o dimensiones | Si No pase al
de las variable(s) o indicadores? reactivo 36
33 |E VIII | ¢Los atributos especificados son observables?
34 |E VIl | ¢Los atributos especificados son medibles?
35 |E VIl | ¢Los atributos especificados son reproducibles?
36 |C ¢La Hipdtesis responde al problema de investigacion

planteado?
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NR | AE | E [ Reactivos Indicaciones A
37 | P I Se detecta algin indice (subtitulo, descripcion, que se | Si NO, pase al
requiere, el tipo de sujetos) para afirmar que se contempl6 | reactivo 51
la utilizaciébn de sujetos en desarrollo del plan de
investigacién?
38 | D Il | ¢Describe las caracteristicas de los sujetos? Si no pase al reactivo
45
39 |E Il | ¢Especifica el nimero de sujetos?
40 | E ¢ Especifica el sexo de los sujetos?
41 | E ¢Especifica la edad de los sujetos?
42 | E Il | ;Especifica alguna caracteristica adicional de los sujetos?
43 | CI 8 Il | Las caracteristicas de los sujetos son pertinentes a la
— hip6tesis
44 | CI % I11 | ¢Se describe un procedimiento de seleccion de sujetos?
45 | D o | Il | ¢Se describe un proceso de seleccion de sujetos? Si No pase al reactivo
51
46 | E Il | ¢Especifica un procedimiento particular de seleccion? Si No pase al reactivo
50
47 | E V | ¢Especifica por lo menos un elemento del proceso de Si No, pase al reactivo
seleccion? 50
48 | CI IV | ;Especifica de dénde se seleccionard a los sujetos?
49 | CI IV | ¢El procedimiento de seleccion corresponde al problema
de investigacién?
50 | ClI IV | ¢El procedimiento de seleccion corresponde a las
caracteristicas de los sujetos?
NR | AE | E | I Reactivos Indicaciones A
51 | P | ¢Se detecta algun indice (subtitulo, descripcion, que se Si No, pase al reactivo
o requiere, tipo de materiales) para afirmar que se contemplé | 55
L el empleo de materiales?
52 | D < | Il | ¢Describe por lo menos uno de los materiales o sus Si No, pase al reactivo
E caracteristicas? 55
53 | CI ~ | Il | ¢Los materiales permiten obtener informacién apropiada
<§‘: para contestar la pregunta de investigacion?
54 | CI Il | ¢Los materiales permiten obtener informacion apropiada
para confirmar la hip6tesis?
NR|AE | E | 1 Reactivos | Indicaciones A
5 | P | ¢Se detecta algun indice (subtitulo, desarrollo, que se Si NO, pase al
requiere) para afirmar que se contemplé el procedimiento | reactivo 110
en el plan de investigacion
56 D o | IV | ¢Describe en que consistira el instrumento y sus Si No, pase al
E caracteristicas? reactivo 68
57 CE | w1 ¢El (los) instrumentos (s) de medicién permite(n) obtener | Ver ANEXO Nivel
= informacion de las variables o indicadores de la correspondiente
8 investigacion, para analizarlos de las siguiente manera. Si NO, pase al
@) reactivo 68
58 D 8 IV | ¢Describe en qué consistiré el instrumento y sus Si NO, pase al
o caracteristicas? reactivo 66
59 | E V ¢Especifica la unidad de medicién del atributo
60 E \% ¢Especifica que se obtendra la confiabilidad del Si NO, pase al
instrumento en cualquiera de estos? reactivo 63
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61 CE VI ¢El método para obtener la confiablidad del instrumento Ver ANEXO Nivel
es cualquiera de estos? correspondiente
Si NO, pase al
reactivo 63
62 E VIl | ¢(Especifica en que consistira el procedimiento para
confiabilizar el instrumento?
63 E \% ¢Especifica que se validara el instrumento? Si NO, pase al
reactivo 66
64 CE VI ¢El método para validar el instrumento es uno de estos? Ver ANEXO Nivel
correspondiente
Si NO, pase al
reactivo 66
65 E VIl | ¢(Especifica en qué consistira el procedimiento de
validacion?
66 Cl Il ¢El(los) instrumento(s) de medicidn permite(n)obtener
informacion para confirmar la hip6tesis?
67 Cl Il ¢El(los) instrumento(s) de medicién permiten obtener
informacion para confirmar la hipétesis?
68 D 1 ¢Se describe algun tipo de estudio o forma de Si NO, pase al
intervencion? reactivo 106
69 CE Il ¢El tipo de estudio propuesto implica que...? Ver ANEXO Nivel
Correspondiente.
Si NO, pase al
reactivo 104
70 D IV | ¢Describe como se llevara a cabo el tipo de estudio? Si NO, pase al
reactivo 104
71 D \% ¢Describe el empleo de condiciones de estudio? Si NO, pase al
reactivo 76
72 E VI ¢Especifica un nimero determinado de condiciones?
73 E VI ¢Especifica en qué consistira cada condicion?
74 E VI ¢Especifica el orden o secuencia de presentacion de las
condiciones?
75 Cl VI ¢Las condiciones corresponden al tipo de estudio o forma
de intervencion indicados?
76 D \% ¢Describe cémo se clasificara o agrupara a los sujetos para | Si No, pase al
trabajar con ellos? reactivo 80
77 E VI ¢Especifica los criterios de agrupamiento de los sujetos?
78 E VI ¢Especifica cuantos sujetos formara cada grupo o clase?
79 Cl VI ¢La forma de clasificacion corresponde al tipo de estudio
o forma de intervencion indicados?
80 |D \% ¢ Describe alguna técnica de Control? Si No, pase al
reactivo 85
81 |CE VI (La técnica de control implica que... Ver ANEXO Nivel
correspondiente
Si No, pase al
reactivo 85
82 E VIl | ¢Especifica un nimero determinado de condiciones?
83 E VIl | ¢Especifica en qué manera se controlard?
84 Cl VIl | ¢Latécnica de control corresponde al tipo de estudio o
forma de intervencién indicados?
85 D \% ¢Describe el modo de empleo de los instrumentos de Si No, pase al
medicion? reactivo 92
86 | E VI ¢Especifica en qué momento o condicion se emplearan los

instrumentos?
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87 E VI ¢Especifica quién(es) haran uso de los instrumentos o los
aplicaran?
88 E VI ¢Especifica las caracteristicas del escenario donde se
emplearan los instrumentos?
89 Cl VI ¢El empleo del instrumento es pertinente a los indicadores
0 variables de la pregunta de investigacion?
90 Cl VI ¢El empleo del instrumento es pertinente a los indicadores
o variables de la hipotesis?
91 Cl VI ¢El empleo del instrumento es pertinente a las condiciones
del estudio?
92 D \% ¢Describe el empleo de instrucciones y/o manejo de los Si No, pase al
sujetos? reactivo 99
93 E VI ¢Especifica el tipo de instrucciones y/o de manejo?
94 E VI ¢Especifica el momento de instrucciones y/o de manejo?
95 E VI ¢Especifica la forma de administracion de las
instrucciones y/o manejo?
96 Cl VI ¢El empleo de instrucciones y/o manejo de es pertinente a
los indicadores o variables de la pregunta de
investigacion?
97 Cl VI ¢El empleo de instrucciones 0 manejo es pertinente a los
indicadores o variables de la pregunta de investigacién?
98 Cl VI ¢El empleo de instrucciones o0 manejo es pertinente a las
en condiciones del estudio?
99 E \Y ¢Especifica el empleo (manejo) de las variables o factores | Si No, pase al
para el estudio? reactivo 104
100 | D VI ¢Describe las condiciones en que se emplearan las
variables o factores?
101 | E VI ¢ Se especifica una secuencia de empleo de las variables?
102 | CI VI ¢El empleo de variables o factores es pertinente a la
relacién o proceso o estructura de investigacion?
103 | CI VI ¢El empleo de variables o factores es pertinente a la
relacién o proceso o estructura planteada en la hipétesis?
104 | CI Il ¢El tipo de estudio corresponde al problema de
investigacion?
105 | CI ¢(El tipo de estudio corresponde a la hipétesis?
106 | D 1 ¢Se plantea alguna forma de probar el procedimiento Si No, pase al
(piloteo)? reactivo 110
107 | D Il ¢Se plantea el objetivo del piloteo? Si No, pase al
reactivo 109
108 | E IV | (Especifica que errores pueden corregirse?
109 | E Il ¢Especifica que errores pueden corregirse?
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NR | AE | E | Reactivos Indicaciones A
110 | P ¢Se detecta algun indice (subtitulo, descripcion, que se SI NO, pase al
requiere, figura) para afirmar que se contemplé la reactivo 122
representacion de los datos en el desarrollo del plan de
investigacion?
111 | D 1 ¢ Describe cdmo se representaran los datos? SI NO, pase al
reactivo 122
112 | CE Il | ¢La forma de representacion permite...? Ver ANEXO Nivel X
correspondiente
Si No, pase al
reactivo 122
113 | E - IV | ¢Especifica como se colocara la informacion obtenida al
O representar los datos?
114 | E O| IV | ¢Especifica el proposito del tipo de representacion
,i: elegido?
115 | E Z| IV | ¢Especifica las caracteristicas formales de la
A representacion de los datos?
116 | CI @ IV | (LA forma de representacion muestra la relacion o
L funcionamiento de la estructura o proceso planteado en el
problema?
117 | CI IV | ¢ ¢LA forma de representacion muestra la relacion o
funcionamiento de la estructura o proceso planteado en la
hipdtesis?
118 | E IV | ¢Se especifica alguna forma de estudiar los datos? Si No, pase al
reactivo 122
119 | E \ ¢Especifica el empleo de algin cddigo para clasificar los Si No, pase al
datos? reactivo 121
120 | E VI | ¢Especifica las categorias para clasificar los datos?
121 | CI \ ¢La organizacion de los datos es pertinente al tipo de
estudio o forma de intervencion?

NR | AE | E I Reactivos Indicaciones A
122 | P | Se detecta algun indice (subtitulo, descripcidn, que se Si No, pase al 128
requiere, férmulas) para afirmar que se contempl6 el

analisis de datos en el plan de investigacion?
123 | D 1 ¢;Describe el procedimiento para analizar los datos? Si No, pase al 128
124 | CE % Il | ¢La técnica de analisis de datos es cualquiera de éstas? Ver ANEXO Nivel
= correspondiente
<ZE Si No, pase al
< reactivo 126
125 | E IV | (Especifica qué se pretende con tal analisis?
126 | CI 111 | ¢El procedimiento o técnica es pertinente al problema de
investigacion?
127 | CI 111 | (El procedimiento o técnica es pertinente a la hipétesisi?
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NR | AE | E I Reactivos Indicaciones A
128 | P I Se detecta algln indice (subtitulo, descripcién, que se SI NO, la evaluacién
requiere, férmulas) para afirmar que se contemplo la ya TERMINO.
interpretacion o explicacion de los datos en el desarrollo
del plan de investigacién
129 | D I ¢Describe como sera la explicacion no interpretacion de | SI NO, la evaluacion
los datos? ya TERMINO.
130 | CE 11 (Menciona que la explicacion se hara considerando...? Ver ANEXO Nivel
correspondiente
SI NO, la evaluacion
5 ya TERMINO
131 | D O | IV | ¢SE plantea el uso de una teoria o investigacion para Si No, pase al reactivo
< explicar datos? 133
132 | CI bV ¢La teoria o investigacion corresponde el Marco
& Teorico?
133 | D L|I_J IV | ¢(Se plantea el desarrollo de un modelo derivado de la
z propia investigacion para explicar los datos?
134 | D IV | ¢Paraexplicar los datos plantea que hard referencia a la SI NO, la evaluacion
metodologia de investigacion? YA TERMINO
135 | E \ ¢Especifica como punto a discutir la generalidad de los
datos?
136 | E Vv ¢Especifica como punto a discutir las limitaciones del
estudio?
137 | E \ ¢Especifica como punto a discutir los errores de control?
138 | E \Y ¢Especifica como punto a discutir la relevancia del FIN DE LA
estudio? EVALUACION
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ANEXO 3

LISTA PARA EVALUAR MANUSCRITO DE INTERVENCION/INVESTIGACION

(Acorde con el Publication Manual of the American Psychological Association, Six Edition)

Instrucciones: Antes de entregar el manuscrito a su profesor, revise cuidadosamente cada uno de los puntos aqui
listados e identifique si su trabajo cumple o no con los criterios sefialados. En caso necesario, explicite la razon por la
que no se cumple con algin elemento de esta lista en la columna de observaciones correspondientes.

No. | Componentes del escrito Cumple Observaciones
sl [ NO
0. Consideraciones generales (*)
1 Las hojas tamafio carta tienen margenes de 2.5 cm en los cuatro lados.
2 | Todo el texto esta alineado a la izquierda.
3 | El tipo de letra es times new roman o arial.
4 | El tamafio de la letra es de 12 pts.
5 | Elinterlineado de todo el reporte es a doble espacio.
6 | Todas las paginas empezando por la portadilla estdn numeradas en la
esquina superior derecha.
7 | Tiene sangria el inicio de cada pérrafo.
8 | Después de punto y aparte el texto continGa en el renglén inferior
inmediato.
9 | El tamafio y tipo de letra de los nimeros de pagina es el mismo que el
del resto del texto.
No. I Datos de los autores (*) SI NO Observaciones
1 | La primera hoja tiene centrados el titulo del experimento el nombre de
los autores y su afiliacién institucional.
2 | El titulo del experimento plantea una relacion, proceso, o estructura a
estudiarse.
3 | Eltitulo sugiere o explicita la relacion entre las variables independiente
(s) y dependientes (s).
4 | El titulo contiene como méaximo 12 palabras.
5 | El nombre completo de los autores comenzando por el apellido aparece
abajo del titulo.
6 | Los nombres de los autores se presentan en orden alfabético.
No. 1. Resumen SI NO Observaciones
1 La segunda hoja contiene el resumen del experimento.
2 La leyenda resumen aparece centrada en el primer renglén y en negritas.
3 El resumen explicita el problema bajo investigacion, el objetivo,
caracteristicas de los participantes, la metodologia, los hallazgos y las
conclusiones e implicaciones del experimento.
4 El resumen abarca un solo pérrafo.
5 El resumen se encuentra libre de cualquier clase de cita.
6 El resumen contiene menos de 150 letras.
7 Los descriptores o palabras clave aparecen un renglén abajo del
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contenido del resumen y en cursivas.

8 Los descriptores aparecen como palabras o frases independientes
separadas por una coma cada una.

9 Los descriptores explicitan la teoria, el topico de experimento el
paradigma experimental, el tipo de sujeto.

10 El maximo de descriptores es cinco.

No. 11 Introduccién Sl NO | Observaciones

1 La tercera hoja inicia con el titulo del experimento centrado en el primer
renglén y con letra normal.

2 La redaccidn de la introduccién comienza un renglén abajo del titulo del
experimento.

3 El estilo de redaccion es descriptivo de hechos y relaciones empiricas
entre variables asociadas al proceso conductual de interés.

4 Cada parrafo agota por completo un aspecto del problema a estudiar

5 La redaccion se respalda en multiples citas de las fuentes consultadas.

6 El citado de fuentes documentales se hace acorde a las variantes
aceptadas por la APA. Por ejemplo: (Ferster & Skinner, 1957); Ferster
y Skinner (1957); etc.

7 El marco tedrico del experimento se identifica a partir de la presencia
en el escrito de conceptos propuestos por diferentes autores dentro de
alguna teoria psicolégica.

8 El desarrollo del marco tedrico conduce ldgicamente al tdpico
especifico a estudiar.

9 El desarrollo del topico de estudio conduce ldgicamente a los
antecedentes empiricos del experimento.

10 Los antecedentes empiricos del experimento tienen como factor comun
algun tipo especifico de manipulaciones y/ resultados experimentales.

11 Se hacen explicitas las unidades de andlisis y sus medidas en la
expresion de los resultados analizados.

12 Los antecedentes conducen I6gicamente al planteamiento del problema
de investigacion.

13 Se propone alguna hipdtesis formal o informal respecto al problema a
estudiarse.

14 El planteamiento del problema delinea una relacion, un proceso, o
estructura a estudiarse.

15 El objetivo del experimento aparece como enunciado explicito en el
cuerpo del texto.

16 El objetivo explicita las variables aisladas para el experimento dejando
claro el tipo de relacion entre ellas.

17 El objetivo explicita una dimension cuantitativa de la variable
independiente.

18 El objetivo explicita una dimensidon cuantitativa de la variable
dependiente.

19 Se plantea explicitamente alguna prediccion del resultado por lograr en
el experimento.

No. IV Método Si NO Observaciones

1 Un renglon debajo del final de la introduccion aparece la leyenda
Método centrada en la pagina y en negritas.

2 Estan presentes las secciones: sujetos, materiales, instrumentos;

aparatos y procedimiento.
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3 La leyenda Sujetos o Participantes aparece en negritas y sin sangria.
4 Se especifica el nimero, sexo, edad, procedencia y experiencia
experimental de los sujetos.
5 Se especifican caracteristicas adicionales de los sujetos pertinentes al
problema de investigacion.
6 Se especifica el procedimiento de seleccién de los sujetos.
7 Se especifica el procedimiento de asignacion a grupo de los sujetos.
8 La leyenda Materiales aparece en negritas y sin sangria.
9 Menciona los materiales utilizados durante el experimento en un solo
parrafo.
10 La leyenda Instrumentos aparece en negritas y sin sangria.
11 Se especifican las caracteristicas de los instrumentos empleados,
validez, confiabilidad, marca, patente, etc.
12 Los instrumentos permiten obtener informacion apropiada para
responder la pregunta de investigacion.
13 La leyenda Procedimiento aparece en negritas y sin sangria.
14 Especifica las condiciones indispensables previas al inicio del
experimento (establecimiento de privacion, categorizacion, etc.).
15 Especifica un nimero determinado de condiciones experimentales.
16 Las condiciones corresponden al tipo de experimento proyectado.
17 Especifica las variables o factores a controlar.
18 Describe alguna técnica de control de variables extrafias.
19 Describe el modo de empleo de los instrumentos de medicidn (sistemas
de registro observacional, escalas, inventarios, etc.).
20 Especifica el momento o condicion en que emplearan los instrumentos
de medicion.
21 Explicita el dato a recolectar mediante el uso de los instrumentos de
medicidn.
22 Especifica procedimientos de confiabilidad y cudndo se usan.
23 Se explicitan los criterios de terminacién de cada fase del experimento.
No. | V. Resultados. NO SI | Observaciones
1 Un renglon debajo del Método aparece la leyenda Resultados, centrada
en la pdgina y en negritas.
2 El texto de resultados indica el procesamiento realizado a los datos brutos
del estudio, asi como los indices de confiabilidad de los mismos.
3 La redaccion de los resultados describe los datos més importantes del
estudio, en correspondencia directa con el objetivo planteado.
4 La redaccion de los resultados se encuentra libre de inferencias,
suposiciones y conclusiones anticipadas.
5 El texto de resultados remite explicitamente a diferentes apoyos visuales
(figuras, tablas, imagenes, etc.).
6 Las figuras, tablas, imagenes, etc., se incluyen después de la seccién de
referencias.
7 Figuras y Tablas ocupan una hoja carta cada una, a menos que sean
gréaficos anidados.
8 El titulo de cada figura y tabla es breve y descriptivo.
9 Figuras y tablas contienen informacion diferente entre si.
10 | Cada figura contiene todos sus elementos constitutivos como categorias
de los ejes, pie de figura, etc.
11 | El pie de figura aparece en la parte inferior como Figura X., su nimero es

consecutivo, ardbigo y en cursivas, como se ilustra en el ejemplo: Figura
1. Duracién promedio de...
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12 | El pie de figura explicita los ejes y el comportamiento de la VD respecto
alaVi.

13 | Cada figura ilustra con claridad las variaciones observadas en las VD's a
partir de los valores de las VI's.

14 | Todas las figuras estan en blanco y negro (no escala de grises).

15 | Todas las barras tienen relleno solido o trama.

16 | Todas las lineas, cuando son varias, tienen un patrén de trazado diferente.

17 | Todas las tablas se nombran como Tabla y su ndmero debe ser
consecutivo y arabigo en letra normal.

18 | Debajo del nimero de la tabla se lee el titulo de la tabla en cursivas.

19 | Debajo de la tabla se encuentra el texto Nota: (en cursivas) y se indican
las especificaciones adicionales a la informacion de las celdas.

No. VI DISCUSION | NO Observaciones

1 | Un reglén debajo del final de los Resultados aparece la leyenda de
Discusién centrada en la pagina y en negritas.

2 | Ladiscusion incluye la recuperacion del objetivo del experimento.

3 | Ladiscusion incluye un resumen de los resultados del experimento.

4 | La discusion incluye una contrastacion de los resultados del
experimento con los resultados de las investigaciones citadas en los
antecedentes.

5 | Ladiscusion incluye una evaluacion del conocimiento obtenido respecto
al topico investigado.

6 | La discusion incluye una serie de consideraciones respecto a la
generalidad del conocimiento logrado respecto al tépico.

7 | Ladiscusion incluye una valoracion de la eficacia de los mecanismos de
control seguidos.

8 | Ladiscusion incluye el analisis y propuesta de los posibles experimentos
y las técnicas de control experimental que de realizarse conducirian a un
mayor conocimiento sobre el fenémeno estudiado.

9 | Todos los puntos anteriores se respaldan con el citado de las fuentes
manejadas durante la justificacion y fuentes complementarias.

No. VII REFERENCIAS Si NO Observaciones

1 | En una hoja independiente aparece la leyenda Referencias centrada en
la pagina y en negritas.

2 | Las referencias incluidas son bibliograficas y hemerograficas
principalmente.

3 | Las referencias se listan en orden alfabético a partir del apellido del
primer autor.

4 | Las publicaciones de un solo autor se ordenan cronoldgicamente hasta
la més actual.

5 | Una vez agotadas las publicaciones de un autor se continda con las
publicaciones del mismo autor en colaboracién con otros, cuando
encabeza una lista de multiples autores.

6 | Las referencias de varias publicaciones de un autor con otros coautores
se ordenan tanto alfabéticamente como cronoldgicamente.

7 | En el caso de publicaciones de varios autores, entre el pentltimo y el
Gltimo de ellos se usa el signo: &.

8 | Las referencias bibliograficas se autoria Gnica se presentan siguiendo el

orden: apellido del autor, coma, inicial del nombre del autor, punto
paréntesis, gue incluye la fecha de publicacién, punto, titulo completo
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de la obra en cursivas, punto lugar de publicacion, dos puntos, editorial,
coma, paginas consultadas. Como aparece en el siguiente ejemplo:
Scott, J. P. (1958). Aggression. Chicago: University of Chicago, 41-58.

Las referencias bibliogréficas (de capitulo) se presentan siguiendo el
orden, apellido del autor, coma, inicial del nombre del autor, punto (para
cada autor del articulo), paréntesis que incluye la fecha de publicacion,
punto, titulo completo del capitulo, punto, “En:”, inicial del nombre del
autor y apellido (para cada autor del libro), paréntesis que incluye el tipo
de participacion del autor del libro (como copilador, director, editor,
etc.), titulo de la obra en cursivas, paréntesis que contiene las paginas
que ocupa el capitulo, punto, lugar de publicacion, dos puntos, editorial.
Como aparece en el siguiente ejemplo:

Sidman, M. (1986). Functional analisis of emergent verbal classes. En;
T. Thomson & M.D. Zeiler (Eds.), Analysis and integration of
behavioral units (pp. 213-245). Hillsdale, NJ: Erbaum.

10

Las referencias hemerograficas se presentan siguiendo el orden, apellido
del autor, coma, inicial del nombre del autor, punto (para cada autor del
articulo) paréntesis que incluye la fecha de publicacién, punto, titulo
completo del articulo, punto, nombre la revista y volumen en cursivas,
paréntesis que incluye el nimero de revista, coma, paginas, punto y DOI.
Como aparece en el siguiente ejemplo:

Azrin, N.H. (1956). Some effects of two intermittent schedules of
immediate and non-immediate punishment. Journal of Psyvhology. 42
(1), 3-21. DOI: 10.1080/00223980.1956.9713020

11

Las referencias de publicaciones electronicas se presentan siguiendo el
orden establecido para cada caso en el manual de la APA sexta edicion.

12

Las referencias teoricas, sean bibliograficas o hemerograficas, son
minimo dos.

13

Las referencias empiricas son proporcionables a la cantidad de
integrantes del equipo (3 por cada integrante).
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ANEXO 4

Formato “Analisis de textos cientificos”

MODELO DE ANALISIS DE TEXTOS CIENTIFICOS

Referencia
Elabora la referencia tomando en cuenta el
formato APA.

Justificacion
Describe cual es la relevancia del trabajo
(aportacion principal propuesta por el autor)
en cuanto la:
e Justificacion teérica
e Justificacién metodoldgica
e Justificacidn social

Supuestos basicos
Describe cuales son los supuestos basicos
principales de los que derivan las
explicaciones y argumentaciones en las que
se sustenta el trabajo.

Objetivo
Describe cual es el objetivo general del
articulo

Unidad de analisis
Describe cudl es la unidad de anlisis (objeto
de estudio o variable dependiente).

Estrategia argumentativa
Los autores usan este tipo de estrategia para
argumentar y convencernos de lo valioso de
su trabajo A continuacion, describela:

Estrategias metodolégicas
Este apartado es para desarrollar los
procedimientos para obtener la informacion

Coherencia interna
¢El trabajo es coherente y valido en cuanto a
lo propuesto y los resultados? Describe
porqué

Coherencia externa
¢El trabajo es coherente y valido en cuanto a
sus resultados y lo que dice la literatura? ;Se
podra generalizar? Describe porqué

Conclusiones del autor
Describe si la conclusién o conclusiones del
autor son consistentes y valiosas.

Conclusiones del lector
Integra los elementos incluyendo argumentos
0 juicios ¢Qué obtuvieron de la lectura, ¢qué
fallas o aciertos identificaste?

Cursos de accion alternativos
Todo trabajo es perfectible ¢Qué
recomendaciones harias para mejorar o hacer
mas valioso el trabajo que has leido?

Nota: Elaboracion propia

122




ANEXO 5

Consideracion los puntajes para evaluar los médulos.

Para la evaluacién del modulo 1, se utilizé la Rubrica propuesta por Espinosa y Santoyo, (2007) cabe destacar que se
realizaron algunas modificaciones como el afiadir la puntuacion de dos en todas las categorias el cual se designé como
“responde, pero le hacen falta elementos” y ademas el puntaje de cuatro para las categorias de coherencia interna,

coherencia externa y conclusiones del autor. Por otra parte, las categorias se dividieron por su nivel de ejecucion de

la siguiente manera.

Tabla
Factor Nivel de ejecucion Categorias Puntuacion
Identificacion o deduccién, e  Justificacion Puntuacién maxima
analisis y evaluacion e Supuestos basicos tres puntos
e  Objetivo
e Unidad de andlisis
1 o Estrategia argumentativa
e  Estrategia metodoldgica
Identificacién, evaluacion e  Coherencia interna Puntuaciéon maxima
5 e integracion. e Coherencia externa de cuatro puntos
e  Conclusiones del autor
3 Integracion, evaluaciény e  Conclusiones del lector Puntuacion maxima
planeacion e Cursos de accion alternativos de cinco puntos

Nota: Elaboracién propia

Como parte de los dltimos dos mddulos se consider6 tomar en cuenta el instrumento propuesto por Cedefio y Ruiz
(1982) y con ello utilizar el instrumento para evaluar Habilidades Metodol6gico Conceptuales del producto realizado.
El instrumento de manera general considera cinco aspectos a evaluar que dividen en: Presentacidn, Descripcion,
Especificacion, Congruencia interna y Congruencia externa. Ademas, incluye elementos de las Habilidades
Metodoldgico Conceptuales: Marco tedrico, Hipotesis, Sujetos, Materiales, Procedimiento, Representacion, Analisis
e Interpretacion de los datos. El instrumento se evalua mediante una lista de carcter dicotomico donde se incluyen

los aspectos antes mencionada.

123



ANEXO 6

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Lugar y Fecha

Usted ha sido considerado/o para participar en un estudio que conduce la Lic. Rocio Esther Mérida
Santiago, dentro de un proyecto de la Maestria en Psicologia, perteneciente a la Universidad Auténoma del
Estado de Morelos, bajo la supervisién del Dr. Ulises Delgado Sanchez. El objetivo de esta carta es
informarle acerca del estudio, antes de que usted confirme su aceptacion a colaborar.

El proposito de este estudio es identificar variables vinculadas con la redaccién de textos académicos en
estudiantes de licenciatura de la UAEM. Esta investigacion consta de:

1. Evaluacion inicial. Donde se solicitara la firma de esta carta de consentimiento informado y se
aplicaran los siguientes instrumentos: Guia de Analisis de Textos (Santoyo y Colmenares,
2016), las listas de cotejo del Manual de estilos de publicaciones de la American Psychological
Association (2017) y las tareas de planeacion de la BANFE (Flores, Otrosky & Lozano, 2008).

2. Entrenar la redaccion estratégica de textos cientificos en Comunicacion Humana a través de un
curso-taller.

3. Aplicar una evaluacion final del curso-taller mediante los instrumentos indicados en el punto
1.

4. Calificacion y Andlisis de los resultados.

5. Devolucion de resultados.

La aplicacion de los instrumentos de evaluacion tiene una duracion méaxima de tres horas,
aproximadamente.

Los riesgos de la participacion podrian ser: fatiga, frustracion o ansiedad, al momento de contestar los
instrumentos mencionados en el punto 1.

Los beneficios son: el producto final de un proyecto de investigacion. Cabe destacar que la participacién
en el curso-taller representa el 70% de la calificacion de la materia “Seminario de Investigacion I”, por cual
es de vital importancia la participacion y la asistencia obligatoria al seminario.

Si tiene alguna pregunta sobre su participacidn, puede acercarse a las personas encargadas para aclarar sus
dudas, las cuales seran tratadas en privado, no dude contactar con el responsable del estudio Dr. Ulises
Delgado Sanchez (ulises.delgado@uaem.mx)

Yo , certifico que he sido
informado/a con la claridad y veracidad debida respecto al proceso de esta participacion. Con ello soy
conocedor/a de que se hace necesario culminar con el proyecto de investigacion para obtener el 70% de
calificacion de la materia.
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UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL FACULTAD DE PSICOLOGIA

ESTADO DE MORELOS

Jefaturade Maestriaen Psicologia

Cuernavaca Mor., a 10 de Febrero de 2021

FPSIC/SPOSG/MAEST/2021/005
ASUNTO: Votos Aprobatorios

DR. GABRIEL DORANTES ARGANDAR
COORDINADOR ACADEMICO

DEL PROGRAMA DE MAESTRIA EN PSICOLOGIA
PRESENTE

Por este medio, me permito informar a usted el dictamen de los votos aprobatorios de la
tesis titulada: “Programa promotor de habilidades para la redaccion de textos cientificos en
estudiantes de Comunicacion Humana” trabajo que presenta la C. “Rocio Esther Mérida
Santiago”, quien curs6 la MAESTRIA EN PSICOLOGIA perteneciente a la Facultad de Psicologia
de la UAEM, en las instalaciones de la Facultad de Psicologia.

Sirva lo anterior para que dicho dictamen permita realizar los trdmites administrativos
correspondientes para la presentacion de su examen de grado.

ATENTAMENTE

VOTOS APROBATORIOS
COMISION REVISORA CONDICIONADA A QUE SE
SE MODIFIQUEN RECHAZA*
APROBADO | A} GUNOS ASPECTOS*
DB. ULISES DELGADO X
SANCHEZ
DBA. DENI STINCER
GOMEZ X
DRA. MARTINA PATRICIA X
FLORES SAUCEDO
DRA. ALMA JANETH MORENO| X
AGUIRRE
DRA. FERNA’NDA X
GABRIELA MARTINEZ
FLORES

* P g P ier . . . ;2
En estos casos debera notificar al alumno el plazo dentro del cual deberd presentar las modificaciones o la nueva investigacion (no
mayor a 30 dias).

C.c.p.- Archivo

Av. Universidad 1001 Col. Chamilpa, Cuernavaca Morelos, México, 62209
Tel. (777) 329 70 49, 329 70 00, Ext. 7049 / psicologia.areasecretarial@uaem.mx EM




UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL
ESTADO DE MORELOS

Se expide el presente documento firmado electronicamente de conformidad con el ACUERDO GENERAL PARA
LA CONTINUIDAD DEL FUNCIONAMIENTO DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE MORELOS
DURANTE LA EMERGENCIA SANITARIA PROVOCADA POR EL VIRUS SARS-COV2 (COVID-19) emitido el
27 de abril del 2020.

| presente documento cuenta con la firma electronica UAEM del funcionario universitario competente,
amparada por un certificado vigente a la fecha de su elaboracion y es vélido de conformidad con los
LINEAMIENTOS EN MATERIA DE FIRMA ELECTRONICA PARA LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE
ESTADO DE MORELOS emitidos el 13 de noviembre del 2019 mediante circular No. 32.

Sello electrénico

ULISES DELGADO SANCHEZ | Fecha:2021-02-10 14:24:08 | Firmante
EZqpuPWv40juTz9X72Mz2ULOVTNhYgdtgr3r5w/xmuxiLicsK1uiylGWFmOtIMh5/bUI2+JGcC4q62G/jybrogPIWEuU/709p9oLLAafXUtyHv4h9FfTg5mHQENfXNKeHgbPfeRSIW2x1
ZNOzo3aUwkiLgOLHB55RNndet7mOvGryYWsQ/ellgHESFNMO8bmFNnZ59j4539VKyqLvVHjeyRZKYRV/14FU339jvICcYY4SKdAXEOQ/snjSgi8c313TTn/HZO1YyjbROMANzuKg3wW3wj
5PnWhPcJaE9eOOKKoWsDYTRb3+gMQg7Vqg5BJcqgigEuwgabBb5/6HK3MLCszZigoh4A==

FERNANDA GABRIELA MARTINEZ FLORES | Fecha:2021-02-10 15:20:31 | Firmante
EgX3vg3QrByScnMKEYK6IC/gF9btU4SbHmMpvVnh9ChvylaRJ6IWmBtaDr3/HIJ2X5HbmFOhH+hy7hUaJAYghhXb/CwtYVMiXonViblkt8+ceATsftzwINCBICivi31z1UaRcmfa3Jdds
rzJO17QphHHhSWbShWJGJUK4DKBSgOW[9im5S2rqcSZ9xJgMnSehI31Q1UABVIOzh4Ft+CvwWyA+xjdK37fuf3FjJ6hpQH4Ujfe FUG2GKx7xbIW23aeXCKubMV6hVV2fNDRKS8r
+3AQbuHTBzi0+G7QLAEFfMI9Xw4C3YNmMhNeBONICU+Lc3gSIRDmgNeC3uDEXIJPCIM1A==

DENI STINCER GOMEZ | Fecha:2021-02-10 20:19:52 | Firmante
oDeFcixVOBYobx3B2ongVa51XDxyjCnXYaDJAnJr7Csdb5geykt6euuQwrPvOtLXOy9HkOQOZY|ZVOhfgrENYk51gytCQkbFJ+BWLEqutvfcqixlul6tQN6EX70qLVWrBHXRXMZ+ntFO
TOeORWWCT+2gvNcOgNfIPHZpMmxG+RSqGJ40eDsHmiXSFIIIIMVawF3bEOKEFJ045g2r6P752gULWyiuzjOOUIYFNQOdp/OyAreZfNVISTIDGiuSB52VUUXARA1INQaODOPoii+
gECTenCglF/ux5uRorM8PXu8r4in63dtkKn21gRnOlyNAeR6pjnYG12VxY3A0eKN4ZEvg==

MARTINA PATRICIA FLORES SAUCEDO | Fecha:2021-02-10 23:13:00 | Firmante
izxqEd8JK/IP+pB6KVrVQBwithHhb6sZ2mD+PVRN70SX/c/m7r9MgkHSGjPGgFhvN2cp6kGPELjHLY0ZOXxmYf1d5QtBRCzJZpKfu34RITJ90ravyQUEWeR3mT060DzSBA8tpd90
DVH8mVRzpzpx0rq9RR/OKu1l+0nmp+BvLIXs45gpsKWfNzC7J4JcG4qY1a84jOSiGgM/ViUultBveESm2vLKkOa3GE1Hsa6kGtLPYHS8jZX3uO0zUy+3wG5pgH3+0JJUBXNnZ73+0Dh
W4WUoey1ZXH/9uY SNfh5uYfluJOnnBQWGWvVIDHZ5I0TJESvxel01MjtxLIgC91625bZ TRIVA==

ALMA JANETH MORENO AGUIRRE | Fecha:2021-02-11 09:38:00 | Firmante
ap2dOuta7M49CAZYchWXPboM9buu2djidbcQJIpyLy9dxSW6t/zUELLKX7rpM2KELpdIt4f64w6QbTIWEgegS42ceCTAe8YccB47A1ESLNPXuVFUPGIRVCnf4R50hANX2u6haX7Rjq
UcxrFRJa2uCTW3+ulmYJfOEL1f2eXr6043ydeNEcQ1laDggNWUSVvh4gk1+IG+PsJ9BEzA3607gxTdkPLcGBfCnt6jv+Y7qVok8UY13A8fUSWWae/J274LI117hx2QZFPj2la6AiFpE
TWajDmO60WsxXYKx441B+ZSWOGhxbwYhA6eY8kWc+NYLaruWaqijRewb6gSA9+N7jx/Ig==

Puede verificar la autenticidad del documento en la siguiente direccién electrénica o
escaneando el cédigo QR ingresando la siguiente clave:

Ho3Y7R

https://efirma.uaem.mx/noRepudio/asEDireRES7Tgk76dxqJul9szL9vZI9t
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